NEODIDAGMATA X X
POZNAN 1991

IV. RECENZJE | SPRAWOZDANIA Z KSIAZEK

STANISEAW PALKA
Uniwersytet Jagielloriski
w Krakowie

Heliodor Muszynski (red.), Szkota i perspektywy kultury, Studia Pedagogiczne, tom LII,
Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk-£.6dz 1988.

Zebrane w 111 tomie ,,Studiéw Pedagogicznych” artykuty sg poktosiem polsko-niemieckiego
seminarium pedagogicznego dotyczacego problematyki szkoty w odniesieniu do przysztosci
kultury, ktére odbyto sie w dniach 15-19 V 1985 r. w Rastede koto Oldenburga (RFN). Jak pisze
redaktor tomu i uczestnik obrad Heliodor M uszynski, ,,Seminarium miato charakter zdecydo-
wanie dyskusyjny. Chodzito w nim raczej o sformutowanie problemoéw i nakre$lenie stanowisk niz
0 ich petne do korica rozwigzanie” (s. 5). Temat seminarium i publikacji dotyczy bardzo waznego
wspotczesnie i kontrowersyjnego problemu. Jego sformutowanie zwigzane jest z przekonaniem, ze
szkota powinna odgrywac jaka$ role w stawaniu sie kulturowym cztowieka, w przygotowywaniu
go do udziatu w przemianach kulturowych - w modelowaniu kulturowego $wiata jutra. To rodzi
jednak pytania o ksztalt przysztej kultury, o kierunki rozwoju cztowieka i spoteczenstwa,
0 mozliwosci twdrczej pracy szkoty. Czesciowe odpowiedzi na te i inne pytania znalazty sie w 16
tekstach tomu podzielonych na 4 dziaty: 1) Szkota i przysztos¢; 2) Szkota i mtodziez; 3) Szkota
1panstwo; 4) Szkota i system gospodarczy. Zanim przejde do krotkiego oméwienia poszczegélnych
tekstow, wczesdniej pragne wytonic kilka watkow z bardzo bogatego zbioru zagadnien i wskazacjak
sg one opracowane przez wybranych autoréw z Polski i RFN.

Z problemem ,,Szkota i perspektywy kultury” wiaze sie zagadnienie mozliwosci sprawczych
wychowania. Je$li uznamy, ze wychowanie moze stuzy¢ ksztattowaniu nowego cztowieka,
zmienianiu rzeczywistosci cywilizacyjnej (kulturowej), to wytania sie zagadnienie dotyczace nowej
roli szkoty realizujacej takie wychowanie. Obydwa zagadnienia implikujg konieczno$¢ rozwazan
nad nowym ksztattem pedagogiki. Jak autorzy rozwiazujg te zagadnienia? W odpowiedzi na to
pytanie przedstawiam niektére stanowiska.

Co sie tyczy roli wychowania wspdtczesnie i w przysztosci autorzy przejawiajg pewien
optymizm i wiare w jego site sprawcza, co dla niejednego czytelnika, analizujagcego kondycje
wspotczesnych instytucji ksztatcacych i wychowawczych oraz ostry napor krytyki w stosunku do
wspotczesnej szkoty, moze wydawac sie iluzjg. Wiare te wyraza Bogdan Suchodolski, wskazuja-
cy konkretne mozliwosci ,realizacji koncepcji, iz wychowanie powinno wspotdziata¢ w wysitkach
zmierzajacych do naprawy wspdétczesnej cywilizacji” (s. 22), nawet gdyby$my powigzanie wy-
chowania z naprawianiem $wiata uznali za utopie (utopia ma swoje wartosci). Daje wyraz tej
wierze takze Detlef Glowka piszac, ze: ,,Dzisiaj troszczacy sie o diagnoze wspoétczesnosci
mysliciele moga przytoczy¢ dobre argumenty za tym, ze od niewielu stosunkowo lat przezywamy
napér przyspieszonej zmiany i ze jak nigdy przedtem wazne jest to, by Swiadomie ksztattowac
przysztos¢. Oznaczone, catkowicie mozliwe i wygladajgce na wygodne drogi w przysztos¢ trzeba
omija¢ - to inne, ucigzliwe S$ciezki powinny by¢ uczeszczane. Nie brakuje réwniez dobrych
przestanek, aby w tej sytuacji przypisa¢ wychowaniu istotng, jesli nawet nie decydujaca, role”
(s. 23).
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Te mozliwosci sprawcze najpetniej powinny by¢ realizowane w szkole, nie dzisiejszej,
tradycyjnej, krytykowanej, nie tubianej przez uczniéw, ale w szkole nowej, ktorej zatozenia ujete
zostaty w kilku tekstach. Wincenty O kon podkresla m. in., ze ta nowa, przebudowana szkota
winna w swoim programie ksztatcenia ujmowac wizje $wiata jako catosci i ukazywac kierunki jego
przemian oraz zaleznosci tych przemian od cztowieka, powinna by¢ miejscem wielostronnego,
harmonijnego rozwoju cztowieka poprzez dziatalno$¢ poznawcza, emocjonalng i praktyczng
(poprzez uczenie sie przez przyswajanie wiedzy, odkrywanie nowych wiadomosci, przezywanie,
dziatanie wytworcze). Peter Fauser zwraca uwage na mozliwosci zmieniania pracy szkoty poprzez
tzw. praktyczne uczenie si¢ - uczenie sie wzbogacone przez doswiadczenia zdobywane w dziataniu
praktycznym: wytwoérczym, ksztattujacym lub socjalnym. Czestaw Kupisiewicz, analizujac
koncepcje szkoty ustawicznie doskonalonej, stwierdza, ze ma sie¢ ona przeksztatci¢ w ,,szkote jutra”,
w ktdrej wszyscy uczniowie zdobedg petne wyksztatcenie srednie umozliwiajgce dostep do studidw
wyzszych lub do szerokoprofilowej pracy zawodowej, taczone beda w harmonijng cato$¢ nauczanie
lekcyjne z zajeciami pozalekcyjnymi i pozaszkolnymi, sprawnie bedzie funkcjonowa¢ mechanizm
orientacji szkolnej i zawodowej. Szkota ta powinna by¢ przede wszystkim szkotg wychowujaca.
Wspotczesne systemy edukacyjne, zdaniem Heliodora M uszynskiego, nie pomijajgc probleméw
przygotowania cztowieka do twdrczego zycia i dziatania zbiorowego i rozwoju warto$ciowych
dyspozycji cztowieka, ,,za swoje podstawowe zadanie muszg przyjmowac dzi$ przygotowywanie
ludzi do czynnego i wiasnowolnego nadawania wiasnemu zyciu wysokiej jakosci i gtebokiego
ludzkiego sensu” (s. 103). Nowa szkota powinna przygotowywac uczniéw do calego zycia a nie
wylacznie do jego fragmentow.

Tym nowym wyzwaniom, ktdre stojg przed wychowaniem i ksztatceniem szkolnym, powinny
odpowiadac przeksztatcenia w sposobie uprawiania pedagogiki i sytuowania jej miejsca w gronie
nauk o czlowieku. Zdaniem Bogdana Suchodolskiego rzeczywisto$¢ spoteczna ma ksztatt
gotowy, ale istniejg w niej jednoczesnie sity rozwoju i przemian, poznaje sie te rzeczywisto$¢ nie
dzieki temu, ze okresla sie, jaka jest ta rzeczywistosc, lecz dzieki temu, ze rozumie sig, jak ona sie
tworzy, z tego wzgledu kategoria mozliwosci staje sie podstawowa kategorig poznawczg, €O
implikuje nowe aspekty metodologii. ,,Ta problematyka jest szczeg6lnie bliska pedagogice, dla
ktorej osobowos¢ ludzka nie jest taka, jaka sie staje, a nawet taka, jaka moze byc¢. Cata wielka sfera
mozliwosci jest przeciez gtdbwnym terenem dziatan wychowawczych i pedagogiki, jako teoria takich
dziatan moze by¢ uwazana za gtéwng nauke o cztowieku” (s. (18), nie mozna wiec pedagogiki
traktowac tradycyjnie jako teorii i praktyki adaptacji.

Zauwazmy na marginesie, ze powyzsze stanowisko okresla szanse wybicia sie pedagogiki na
znaczaca pozycje w gronie nauk humanistyczno-spotecznych przez to, ze zajmowac sie ona moze
intencjonalnie prowadzonymi zmianami, uczestniczy¢ w przeksztatcaniu rzeczywistosci i zawierac
programy zmian, czego nie obejmuja zainteresowania poznawcze innych nauk humanistycz-
no-spotecznych, ograniczenie jednak pedagfogiki do tej sfery - podbudowanej nawet najbardziej
Swiattg Clozolig - prowadzi¢ moze do btedu spekulacji, trzeba wiec - moim zdaniem - realizowaé
rowniez w pedagogice badania diagnostyczne i wyjasniajace, stuzace odkrywaniu prawidtowosci,
ktére mogg by¢ uzyteczne w projektowaniu zmian, rozumieniu tendencji i mozliwosci roz-
wojowych.

Pedagogika, wedtug opinii Heliodora Muszynskiego, rozwigzuje nie tylko problemy
praktycznych dziatan realizacyjnych, lecz takze problemy ogdlne zwigzane z globalnym i perspek-
tywicznym widzeniem danego systemu o$wiatowo-wychowawczego w jego dynamice stawania sie
i przemian, ,nie moze pedagogika uwolni¢ sie od pytan o to, co prawdopodobne i mozliwe
w danym systemie o$wiatowym” (s. 9). Stawia to badaczy przed koniecznoscig stosowania badan
poréwnawczych réznych systeméw oswiatowo-wychowawczych w réznych krajach. Warto te mysl
podkresli¢, zwazywszy iz badania poréwnawcze - moim zdaniem - moga stuzy¢ odkrywaniu
prawidtowosci wzglednie niezaleznych przestrzennie, bedacych domeng zainteresowan pedagogiki
teoretycznej. Wymaga to jednak nieco innej metodologii badan niz mechaniczne poréwnanie
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(szukanie réznic i podobienstw) systeméw oswiatowo-wychowawczych w réznych krajach, co - jak
sie zdaje - dominuje w niezbyt silnym nurcie polskiej pedagogiki poréwnawczej, znacznie stabszym
i ubozszym od nurtu pedagogiki poréwnawczej w RFN.

Obecnie przedstawiam krotkie informacje o zawartosci treSciowej recenzowanego tomu,
pragnac zorientowaé czytelnikéw w uktadzie rozwazanych zagadnien.

Pierwszg cze$¢ zatytutowang ,,Szkota i przyszto$¢” otwiera artykut Bogdana Suchodols-
kiego dotyczacy wychowania dla nowego jutra. Autor przedstawia w nim zagrozenia wspotczesnej
cywilizacji i w zwigzku z tym po:dkre$la konieczno$¢ nowej orientacji wychowawczej wskazujac, ze
»,wychowanie mtodego pokolenia dla przysztosci nie moze mie¢ charakteru przystosowania go do
wspotczesnego stanu cywilizacji, lecz musi by¢ przygotowaniem do uczestnictwa w dziataniach
zmierzajacych do odnowienia i reorientacji tej cywilizacji” (s. 15). W $lad za tym rysuje wizje
nowoczesnej edukacji kulturalnej, zorientowanej wedlug nowego humanizmu, ktoérego istote
wyraza poglad oparty na przekonaniu, Jz wszystko przez cztowieka i wszystko dla cztowieka” (s.
20), humanizmu obejmujacego tradycje kultury europejskiej i nowoczesnosci. Watek mozliwosci
ksztatcenia przysztosci przez wychowanie szkolne rozwija Detlef G low ka, wpierw przedstawiajac
sposéb rozumienia sytuacji kulturowej naszych czaséw, a pézniej wyprowadzajacy z tego wnioski
pedagogiczne zwigzane z nowym pojeciem ksztatcenia, zmienionym dziecinstwie i miodosci,
zmienionych warunkach ramowych szkolnego uczenia sie. Zwraca m.in. uwage na dylemat
pozostajacy do rozwigzywania réwniez w przysztosci, a wyrazajacy sie w pytaniu; ,,Czy koncepcja
szkolnego ksztatcenia ma sie przystosowaé do konstytucji mtodziezy, czy tez ma ona poszukiwac
odpowiedzi na pytanie, jak w okreslony sposéb zmienia¢ wiasnie te konstytucje?” (s. 35).
Rozwinietg posta¢ jawigcych sie wspdtczesnie mozliwosci udoskonalenia ksztatcenia szkolnego
przedstawia Wincenty Okon w pracy Homo sapiens - podmiot edukacji szkolnej, wychodzac od
rozwazan o madrosci i rozumie oraz o krytyce wspotczesnej szkoty i przedstawiajagc w gtownej
czesci wywodoéw mozliwosci zmian zwigzanych z programem ksztatcenia, procesem i metodami
ksztatcenia (ze szczeg6lnym uwzglednieniem ksztatcenia wielostronnego), organizacja ksztatcenia
i wychowania. Diagnoze stanu wspotczesnej szkoty - jej krytyki i koncepcji przebudowy - stawia
Czestaw Kupisiewicz. Przedstawia on krytyke szkolnej terazniejszos$ci oraz koncepcje de-
skolaryzacji spoteczenstwa, nastepnie za$ koncepcje szkoly alternatywnej i szkoty ustawicznie
doskonalonej. Cze$¢ pierwszg zamyka praca Petera Fausera na temat poszukiwania doskonalszej
szkoty. Praca ta, stanowigca zmodyfikowany tekst koreferatu do referatu W. Okonia, poswiecona
jest koncepcji praktycznego uczenia sie i zawiera rozwiniecie tezy, ze ,,zmiana zadan pedagogicz-
nych szkoly oznacza przezwyciezenie jej ograniczenia wytgcznie do nauczania i wymaga pewnego
otwarcia mozliwosci praktycznego i spotecznego uczenia sie oraz do$wiadczenia” (s. 71-72).

Czes¢ druga noszaca tytut ,,Szkota i mtodziez” tworzg trzy referaty. Rita Sussm uth poswieca
tu swoje rozwazania wspoétpracy rodziny i szkoty, wskazujac na wystepujace wspotczesnie konflikty
i potrzeby wspoélpracy oraz stwierdzajac, ze ,,Szkota wcigz jeszcze nie odpowiada potrzebom dzieci
i rodzicéw, aby bardziej uwzgledni¢ rodzinng sytuacje zyciowg uczniéw, ich indywidualne warunki
uczenia sie i osiggniec, szczeg6lne problemy dojrzewania ptciowego i dorastania, a wreszcie istotne
problemy zycia osobistego” (s. 87). Ludwig Liegle, poddajgc analizie zagadnienie szkoty i kultury,
przedstawia przemiany, jakie zachodzag w RFN w zakresie stosunkéw miedzypokoleniowych,
zadan wychowawczych i charakteru miodziezy, zwraca uwage na wazny i trudny problem
wychowania w duchu wartosci. W artykule pt. Szkota a rozwdj charakteru Heliodor M uszynski
przedstawia wpierw antynomie miedzy kulturg materialng i duchowg oraz sposoby ich prze-
zwyciezania przez wychowanie, w dalszej czesci tekstu uzasadnia teze, ze podstawowym zadaniem
wspotczesnego wychowania jest ksztatcenie charakteru, za$ szkota powinna by¢ czynnikiem
ksztattowania moralnego oblicza mtodego pokolenia. Zwraca uwage na to, ze ,,systemy edukacyjne
bylty dotad bardziej nastawione na przygotowanie miodych pokolert do petnienia réznych rél
spotecznych niezbednych w zyciu zbiorowym niz na rozwijanie osobowosci jednostek, ktore bytyby
zdolne do pogiebionego zycia podmiotowego” (s. 102).
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Cze$C trzecig noszacy tytut ,,Szkota i pafnstwo” otwiera artykut Wolfganga Mittera na temat
panstwa jako spornego wyznacznika o$wiaty. Problematyke te analizuje autor na przykladzie
historii i wspétczesnosci oswiaty niemieckiej i angielskiej. Konkludujac stwierdza, ze w spoteczenst-
wach demokratycznych sympatie pedagoga wzbudza zasada: ,, Tyle paistwa, ile to konieczne; tyle
oddalenia od panstwa, ile to mozliwe” (5.120), oczywiscie rzecz dotyczy kontroli szkoty przez
pafstwo. Obszerne rozwazania na temat panstwa i szkoly snuje Mikotaj Kozakiewicz
przedstawiajac zaréwno analize literatury przedmiotu, w ktérej ukazywane sg zwigzki o$wiaty
z panstwem, jak i pogtebiong analize stanu tych relacji w Polsce oraz propozycje zmian m.in.
w zakresie organizacji szkolnictwa, zarzadzania szkolnictwem, sytuacji nauczycieli, w powigza-
niach szkoty z otoczeniem spotecznym. Jego zdaniem zmiany te sg konieczne, ,,aby w specyficznych
polskich warunkach zapewni¢ ciggtos$¢ celéw i metod wychowania oraz lezacych u ich podstaw
wartosci zaréwno zgodnych z tradycjami kultury narodowej, jak i z fundamentalnymi zatozeniami
socjalistycznej ideologii i ustroju panstwa” (s. 137). Sprawie stosunku panstwa i szkoty, w nawigza-
niu do referatow M. Kozakiewicza i W. Mittera, poswieca uwage Friedrich W. Busch, dajagc m. in.
poréwnanie sytuacji w Polsce i RFN i przyjmujac oraz rozwijajac stwierdzenie, ze ,,szkoty muszg
istnie€ jako szczegdlne instytucje dla dorastajgcych oraz, ze nie mogg one egzystowac niezaleznie
i wizolacji od warunkow spotecznych” (s. 143). Ostatnie dwa artykuty tej czeSci dotycza procesow
samoregulacji w oswiacie, Jerzy Turdej wskazuje na rozne aspekty i przejawy samoregulacji
w oswiacie. Przyjmuje, iz ,, Termin ,samoregulacja” mozna odnie$¢ zaréwno do catego systemu
oSwiatowego (lub innego), ktéry oznaczac bedzie okreslony stosunek do form zarzadzania, jak i do
mikroobiektu, Scislej w samej szkole, do klasy szkolnej” (s. 148). Okresla on m.in. zjawiska
dysfunkcyjne zarzadzania o$wiata oraz propozycje zmian. Wilhelm Sanke analizuje pojecie
»,samoregulacja” dajac odniesienia do sytuacji w Polsce i w RFN. Rozwazane sg przez niego
nadwyzka nauczycieli w RFN i niedobér nauczycieli w PRL jako przejaw braku samoregulacji.

Na czwartg cze$¢ noszaca tytut ,,Szkota i system gospodarczy” skiadajg sie trzy artykuty.
W pierwszym artykule Siegfried Baske rozwaza zagadnienie perspektyw ksztatcenia w aspekcie
postepu technicznego - gtéwnie postepu w technice informacyjnej. W drugim - Wolfgang Hérner
przedstawia wyniki empirycznych badan poréwnawczych zagadnienia ,,Szkota a $wiat pracy”,
okresla stan faktyczny oraz prezentuje mozliwosci i problemy przysztego rozwoju, odnoszac rzecz
do sytuacji w Zwigzku Radzieckim, Francji, Anglii, RFN i NRD - w panstwach o réznych
systemach politycznych, gospodarczych i kulturowych. Cze$¢ te i caly tom zamyka artykut
Zbigniewa Szelocha Swiat pracy a szkolg. Zawart w nim autor rozwazania przede wszystkim na
temat $wiata pracy jako podstawowego elementu otoczenia szkoty oraz wptywu $wiata pracy na
szkote i wplywu szkoly na Swiat pracy.

Recenzowana praca zbiorowa jest bardzo dobrze skomponowana, sktada sie z wartosciowych
poznawczo artykutéw przynoszacych bardzo wiele pytan i propozycji rozwigzan, niektére prace
przepojone sg optymizmem, w innych zawarte sg nutki sceptycyzmu. Wszystkie jednak daja
Swiadectwo wielkiej roli, jaka stoi przed szkolg w przysztosci oraz pobudzajg do tworczej refleksji
i dyskusji, co nie jest powszechng cechg wspdtczesnych prac pedagogicznych.



