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Creative activity of people with disabilities is the new area of special education. Abilities and talents,
most often, are the attributes people without developmental disorders. Paradigmatic changes in the
approach to disability allows recognize, diagnose and describe the level, and even the process of
shaping the creative activity of people with disabilities. Such knowledge may be important not only
in the area of education, but also to shape the image of people with disabilities and their public
perception, including breaking the stereotype of people with disabilities.
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Problematyka zdolnosci jest zlozona i wieloznaczna. W Polsce, jak pod-
kreslaja badacze zagadnienia, m.in.: Bolestaw Hornowski!, Wiestawa Li-
mont?, Edward Necka3, Maria Ledzinska* Tadeusz Lewowicki5, Maciej
Karwowski®, Andrzej Sekowski’, Grzegorz Szumski®, Maria Tyszkowa?,

1 B. Hornowski, Rozwdj inteligencji i uzdolnieri specjalnych, Warszawa 1986.

2W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Gdansk 2010.

3 E. Necka, Inteligencja. Geneza - Struktura — Funkcje, Gdarisk 2003; tegoz, Psychologia twor-
czosci, Gdanisk 2001.

4 M. Ledziniska, Przetwarzanie informacji przez uczniow o zréznicowanym poziomie zdolnosci
a ich postepy w szkole, Warszawa 1996.

5 T. Lewowicki, Ksztatcenie uczniow zdolnych, Warszawa 1986.

6 M. Karwowski, Konstelacje zdolnosci. Typy inteligencji a kreatywnosé, Krakéw 2005.

7 A. Sekowski, Osiggnigcia uczniow zdolnych, Lublin 2001.

8 G. Szumski, Dobor i ksztatcenie uczniow zdolnych. Studium pordwnawcze o legitymizacji insty-
tucji edukacyjnych, Warszawa 1995.

9 M. Tyszkowa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnos¢ uczniow, Warszawa 1990.
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Beata Dyrdal?, istnieje wiele okresleri odnoszacych sie do tej problematyki.
Wsréd nich najczedciej w literaturze mozna sie spotkaé z terminami: zdolno-
Sci, uzdolnienia, zdolnosci rzeczywiste, zdolnosci specyficzne, talent, zdol-
nosci tworcze, wybitne zdolnosci, geniusz.

Pojecie zdolnosci stosuje sie zazwyczaj dla okreslenia og6lnej sprawnosci
intelektualnej, taczonej ze zdolnosciami ogolnymi, inteligencjq, zdolnosciami
akademickimi lub szkolnymill. Zdolnosci okredlane sa jako zasoby we-
wnetrzne, dzieki ktérym czlowiek efektywnie wykonuje konkretne operacje
umystowe. Odnosza sie do réznic indywidualnych w funkcjonowaniu pro-
cesow poznawczych. Poglad ten, jak sie wydaje, podziela wielu badaczy
zagadnienial.

Uzdolnienia sa natomiast $cisle powigzane z okreslona dziedzing, w kto-
rej sie przejawiaja. W tym przypadku czesto uzywany jest termin uzdolnie-
nia specjalne, traktowane jako zdolnosci kierunkowe (specjalne, talent), czyli
takie, ktore pozwalaja na uzyskiwanie wysokich osiggnie¢ w konkretnych
dziedzinach aktywnosci'3. Uzdolnienia uwzgledniaja szersza game czynni-
kow wewnetrznych np. osobowosciowych, ktére nie sa bezposrednio zwia-
zane ze specyfika zdolnoéci.

Talent z kolei najprosciej mozna zdefiniowaé jako najwyzszy stopieri
rozwoju uzdolnieril4.

Okresleniu GENIUSZ, w odréznieniu od talentu, przypisuje sie przekro-
czenie ram tworczosci wtornej. Geniuszem jest kto$, kto np. zapoczatkowat
w swojej dziedzinie nowa epoke - ma wybitne zdolnosci intelektualne i kie-
runkowe, polagczone ze zdolnosciami tworczymil®.

Wszystkie one odnosza sie¢ do ponadprzecietnych zdolnosci, r6znig sie
stopniem ich nasilenia i zakresem.

Edward Neckal® odnoszac sie¢ do problematyki zdolnosci, postuguje sie
terminem wybitne uzdolnienia, rozumiejac go jako specyficzny kompleks
cech indywidualnych, ujawniajacy sie juz w okresie wczesnego dziecifistwa
u niewielkiej liczby osob.

10 B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych, studium spoteczno-pedagogiczne,
Warszawa 2012.

11 Tamze, s. 25, za: M.H. Chruszczewski, Profile uzdolnieni. Intelektualne i osobowosciowe
sktadniki uzdolnien plastycznych i muzycznych, Warszawa 2009 i W. Limont, Uczeri zdolny.

12 Przytaczani przez autorke m.in.. M.H. Chruszczewski, Profile uzdolniei; W. Limont,
Uczen zdolny; M. Ledziniska, Przetwarzanie informacji; E. Necka, Inteligencja.

13 W. Limont, Uczer zdolny.

14 B. Hornowski, Rozwdj inteligencji; E. Necka, Inteligencja, s. 168.

15 W. Limont, Uczer zdolny.

16 E. Necka, Inteligencja, s. 167.
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Dla okreslenia wybitnych uzdolnieni najczesciej wykorzystuje sie kryte-
rium bardzo wysokiego ilorazu inteligencji (powyzej dwoch odchylerr stan-
dardowych od $redniej, czyli powyzej 130 pkt.). Inne kryteria to: szybkos¢
uczenia sie, obszerna wiedza, wczesna dojrzatoé¢ intelektualna i ponadprze-
cietne osiggniecia w jakiej$ dziedzinie (nauki Sciste lub humanistyczne, lite-
ratura, sztuki piekne itp.).

Jak podaje autor, w literaturze anglojezycznej pojawia sie sugestia
o wrodzonym charakterze wybitnych uzdolnieri, co sugeruje sam termin -
inttellectual giftedness. Oznaczaloby to, ze osoby wybitnie uzdolnione sa
zdolnosciami obdarowane. Necka wydaje sie z tym pogladem nie zgadzag,
gdyz w jego przekonaniu nie nalezy wybitnych uzdolniefi utozsamiac¢ z wy-
bitnymi osiggnieciami, a ponadto, jak sam pisze:

(...) przeobrazenie talentu w liczace sie dziela wymaga zazwyczaj pracy, wytrwato-
§ci i szczegodlnej opieki rodziny, szkoty oraz specjalnie powotanych instytucji'”.

Poczatkowo wysoki iloraz inteligencji byt wystarczajagcym kryterium
wybitnych uzdolnien. Obecnie jednak, jak podaje Necka, wiekszos¢ badaczy
zgadza sie z teza, ze wybitne zdolnosci to specyficzna wiazka cech indywi-
dualnych: poznawczych, emocjonalnych, osobowosciowych, motywacyj-
nych, a nawet spotecznych.

Autor proponuje zatem zwroéci¢ uwage rowniez na inne pozaintelektu-
alne wskazniki wybitnych uzdolnieni, ktére sg latwo dostrzegalne w co-
dziennych kontaktach z dzieckiem. Dodaje przy tym, ze nie sa to kryteria
diagnostyczne, co oznacza, ze nie wszystkie musza si¢ u danego, wybitnie
uzdolnionego dziecka pojawi¢. Wymienia wsrod nich:

- Ciekawos¢ poznawcza. Przejawia ja kazde dziecko, ale dzieci wybitnie zdolne sa
szczegolnie dociekliwe. Zywo interesuja sie sprawami ogélnymi i abstrakcyjnymi
(np. pochodzeniem $wiatta).

- Spostrzegawczoséé. Zdolne dziecko zauwaza najdrobniejsze szczegély. Dostrzega
subtelne réznice miedzy obiektami lub ideami.

- Zainteresowania. Sa one niezwykle szerokie, a w wybranych dziedzinach bardzo
pogtebione. Dotycza tez zwykle powaznych i ,,dorostych” spraw i problemoéw.

- Stownictwo. Wybitnie zdolne dziecko blyskawicznie uczy sie nowych stéw, zwykle
tez bezblednie je rozumie, nie popelnia ,dzieciecych” bledéw. Dobrze réznicuje
znaczenie pojec.

- ,Polykanie” lektur. Szybko$¢ czytania przeklada sie na olbrzymia liczbe lektur.
Dziecko wybitnie zdolne nie tylko szybko czyta, ale tez ze zrozumieniem i umiejet-
noscia zreferowania przeczytanych tresci.

17 Tamze.
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- Wyobraznia. Dziecko wybitnie zdolne ma duzg latwos¢ uruchamiania wyobrazer.
Dotyczy to wyobrazni odtwoérczej, powielajacej uprzednie spostrzezenia, a przede
wszystkim twoérczej, prowadzacej do nowych pomystow.

- Koncentracja i wytrwalosé. Uwaga zdolnego dziecka dziala szczegdlnie skutecznie,
co ulatwia dlugotrwatg koncentracje i zwieksza odpornoé¢ na zmeczenie.

- Samokrytycyzm. Wybitnie zdolne dziecko stawia sobie wysokie wymagania. Jest
samokrytyczne i ciggle niezadowolone z wlasnych osiggniec.

- Dojrzatosé. Dzieci wybitnie zdolne czesto doréwnuja dorostym poziomem prowa-
dzonej rozmowy. Wystawiaja sie w sposéb typowy dla dorostych, nie zadowalaja
sie w dyskusji argumentami pozornymi lub niezbyt uzasadnionymi.

- Zwawos¢ intelektualna. Dziecko zdolne latwo popada w stan ekscytacji nowym
problemem, czerpigc przyjemnosé intelektualng z jego rozwigzania. Obca jest mu
apatia w sferze poznawczej!s.

Necka wskazuje, ze badacze zjawiska wybitnych zdolnosci wyodrebnili
cztery grupy cech charakteryzujacych osoby wybitnie uzdolnione. Naleza
do nich:

- ogolne zdolnosci poznawcze,

- specjalne talenty/talent,

- aktywnos¢ tworcza,

- sprawnosci przywodcze®®.

Ogolne zdolnosci poznawcze to takie, do ktérych zaliczy¢ mozna m.in.:
zdolno$¢ rozumowania (zwlaszcza abstrakcyjnego), nadzwyczajng pojem-
noé¢ pamieci i trwatosc jej zasobéw, niezwykle bogate stownictwo i rozlegla
wiedze. Wszystkie one poddaja sie pomiarowi z uzyciem testow inteligencji.
Na tej podstawie tatwo jest zatem wykry¢ dzieci wybitnie zdolne.

Dzieci wybitnie uzdolnione moga ujawnia¢ specjalne talenty/talent?.
Specjalne zdolnosci pojawiaja sie znacznie czesciej niz wybitne zdolnosci.
Dotycza jednej lub kilku dziedzin (matematyki, muzyki, sportu). Nazywane
sa specjalnymi, poniewaz sa prawdopodobnie uwarunkowane rozwojem
okreslonych struktur mézgowych i nie zawsze towarzyszy im wysoki po-
ziom inteligencji.

Wybitne uzdolnienia moga sie przejawia¢ w aktywnosci tworczej.
Dziecko wybitnie uzdolnione twérczo wykazuje duza tatwos¢ generowania
nowych pomystéw, oryginalnoé¢ myslenia, tatwos¢ zmiany kierunku my-
Slenia i ciekawos¢ poznawcza. Jest otwarte na nowe doswiadczenia, ma

18 Tamze, s. 167-168.

19 Tamze, s. 168.

20 E. Necka wskazuje, ze ]. Strelau proponuje uzywanie terminu ,zdolnosci specjalne” na
okreslenie sprawnosci o stosunkowo waskim zakresie (np. stuch absolutny itp.), a terminu
»uzdolnienia” - dla wigzki zdolnosci specjalnych, decydujacych o rozwoju talentu (np. mu-
Zycznego).
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sklonnos¢ bawienia si¢ nowymi pojeciami i problemami, ma tolerancje wo-
bec ryzyka i sktonnos¢ zaglebiania sie w aktywnos¢ intelektualng. Cechy te
Necka okresla aktywnoscia potencjalnie tworcza. Potencjalnie, gdyz nie
zawsze towarzysza im prawdziwe dziela. Dzieci wybitnie uzdolnione twor-
czo nie zawsze musza przejawia¢ wysoki poziom ogélnych zdolnoéci po-
znawczych. Ich wyjatkowos¢ nie ujawnia sie takze w zadnej konkretnej
dziedzinie zdolnosci specjalnych. Stad, rzadko sa identyfikowane jako osoby
zdolne. Czesciej maja opinie dzieci niesfornych i niegrzecznych. Mozna je
rozpoznaé poprzez przyjrzenie sie np. ich wytworom.

Dziecko wybitnie zdolne moze réwniez przejawia¢ rozwiniete zdolnosci
przywodcze. Jest wowczas liderem grupy rowiesniczej, w ktorej sie znajdzie.
Przejawia wyjatkowe zdolnosci negocjacyjne, stad najczesciej jest delegowa-
ny, przez grupe rowiesnicza, do zatatwienia tzw. trudnych spraw. Zazwy-
czaj dzieci te posiadaja wysoka samoocene, co nie jest normg w przypadku
zdolnosci ogodlnych, a zwlaszcza twoérczych. Dzieci te maja sklonnosé do
dominacji réwnowazonej poczuciem odpowiedzialnosci i sklonnoscia do
wspoélpracy. Mozna stwierdzi¢, jak podaje Necka, ze wyjatkowos¢ takich
0s6b dotyczy szczegodlnie inteligencji spotecznej i emocjonalnej, co czesto
jednak towarzyszy wysokiemu poziomowi inteligencji ogélne;j.

Jak podkresla Necka, rzadko zdarza sig, by osoba byla wybitnie uzdol-
niona w kazdej z czterech dziedzin. Czesto jednak lacza sie one ze soba
i osoba wybitnie uzdolniona w jednej z nich, ma réwniez ponadprzecietne
zdolnosci w innych, cho¢ niekoniecznie we wszystkich. Gdyz jak trafnie
wskazuje Necka:

(...) wybitnie uzdolniona jednostka ma zwykle wiecej (...) probleméw niz kto$ po-
zbawiony talentu. Talent to szansa, ale tez ryzyko i liczne zagrozenia. (...) A na-
prawde wyjatkowy jest kto$, kto oprocz talentu dysponuje inteligencja ogolng, spo-
feczng i praktyczng, kreatywnoscia i wyobraznig, no i skuteczng motywacja,
sklaniajacg do dlugotrwatego wysitku2!.

Jak tatwo zauwazy¢, z uwagi na okreslony uklad cech i predyspozycji
(nie wspominajac o ich uwarunkowaniach), trudno podac jedna, jasna i pro-
sta charakterystyke dziecka wybitnie zdolnego/uzdolnionego. Problem do-
datkowo komplikuje sie, kiedy wybitne uzdolnienia wykazuje osoba z nie-
pelnosprawnoscia.

Arthur Tennenbaum wséréd szerokiego spektrum os6b wybitnie zdol-
nych wyréznil wlasnie grupe dzieci wybitnie zdolnych z jednoczesnymi
deficytami rozwojowymi. Dla ich okreslenia uzyl terminu - paradoxical lear-

2 E. Necka, Inteligencja, s. 169.
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ners. Osoby takie ujawniaja brak efektywnosci w obszarze podstawowych
procesOw poznawczych, przy réwnoczesnym wysokim poziomie inteligen-
cji. W tej grupie osé6b moga sie znajdowac np.: uczniowie zdolni z ré6znego
typu niepelnosprawnoéciami, z zaburzeniami emocjonalnymi, ADHD, czy
z zespolem Aspergera?2.

Odnoszac sie do problematyki zdolnosci w obszarze pedagogiki specjal-
nej, nalezy wskaza¢ na wspoélczesne, ale juz klasyczne dla subdyscypliny,
opracowania m.in.: Zofii Sekowskiej??, czy Wladyslawa Dykcika?*. Proble-
matyke uczniéow zdolnych wlaczaja one jednoznacznie w obszar rozwazan
pedagogiki specjalnej. Jak wskazuje Sekowska:

Uczniowie nazywani wybitnie zdolnymi réznig sie od swoich réwiesnikéw spraw-
noscig intelektualng i wynikami uczenia sie albo osiggnieciami artystycznymi. Dia-
gnoza psychologiczno-pedagogiczna pozwala stwierdzié, ze w wiekszym lub mniej-
szym stopniu przekraczaja oni poziom przecietny uznawany za norme rozwojowa.
(...) ich rozwéj i przystosowanie oraz stymulowanie i ksztalcenie wymagaja badan
i metod pedagogicznych indywidualnych, organizacyjnych, a jednoczesnie specjali-
stycznych. (...) Przedmiotem badan jest tu bowiem poziom odbiegajacy od przeciet-
nej normy tyle, Ze nie w dé1 (...), ale w gére?>.

Za podstawowe kryterium wybitnych zdolnosci, autorka przyjmuje, za
Tadeuszem Lewowickim?, iloraz inteligencji?’. Inni autorzy podkreslaja, ze
uczniowie wybitnie zdolni maja nie tylko szczegodlnie rozwiniete zdolnosci
ogolne (IQ), ale rowniez specjalne, a takze ujawniaja wysokie osiggniecia
w uczeniu sie?8. Autorka podkresla (za G. Hildreth?), ze osiggniecia oprocz
sprawnosci intelektualnych sa podstawowa cecha uczniéw zdolnych. Za-
chodzi bowiem zwigzek miedzy sprawnoscig intelektualng a osiggnieciami
wymagajacymi wysokiego stopnia intelektualnej abstrakcji oraz dyspozycji
twoérczych w jakiejkolwiek dziedzinie spotecznie uzytecznej. Sekowska
réwniez wspomina o specyficznej grupie uczniéw zdolnych, ktéra stanowia
osoby z niepelnosprawnoscia.

2 Za: W. Limont, Uczer zdolny.

B Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Warszawa 1998.

2 W. Dykcik, Pedagogika specjalna, Poznan 2001.

% Z. Sekowska, Wprowadzenie, s. 355.

26 T. Lewowicki, Ksztatcenie uczniow zdolnych.

27 Wskaznik IQ upowazniajacy do uznania ucznia za wybitnie zdolnego wediug P.H. Pic-
karda, to co najmniej 130 pkt. Inni autorzy, m.in. M.J. Dunlop i L.M. Terman uznaja, ze pod-
stawg uznania wybitnych zdolnosci jest juz wskaznik 1Q powyzej 120 pkt. - za: T. Lewowicki,
Ksztatcenie uczniow zdolnych, s. 49 i n.

8 Z. Sekowska, Wprowadzenie, s. 357.

2 G. Hildreth, Introduction to the gifted, New York 1966.
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Dzieci i mlodziez wybitnie zdolng spotyka sie wéréd niewidomych i stabowidza-
cych, ktérych system nerwowy nie jest uszkodzony, a takze wsréd oséb o ograniczo-
nej sprawnosci ruchowej oraz innych. Swiadcza o tym osiagniecia w pracy naukowej
i dziatalnosci artystycznej, a takze tworcza aktywnos¢ spoteczna, ktéra zaprzecza
popularnym opiniom, a nawet prawnym okre$leniom, wedlug ktérych niepetno-
sprawnos$¢ oznacza niezdolnoé¢ do pracy??.

W drugiej wskazanej publikacji, pod redakcja Dykcika, Eugeniusz Pio-
trowski twierdzi, ze osoby zdolne i uzdolnione to te, ktére osiagaja uznanie
z powodu wyjatkowych osiagnie¢ i tworczych dokonan. Posiadaja ponad-
przecietne, cho¢ niekoniecznie najwyzsze zdolnosci ogélne, sa zaangazowa-
ne zadaniowo i twoércze®l. Zdolnosci moga przejawiac sie w réznych dziala-
niach czlowieka. Dzieli sie je zazwyczaj na ogoélne i specjalne. Zdolnosci
ogolne przejawiaja sie we wszystkich dziataniach jednostki i wplywaja na
wszystkie jej poczynania. Autor, powolujac sie na Lewowickiego, stwierdza,
ze zdolnosci ogodlne okresla sie przewaznie mianem inteligencji. Zdolnosci
specjalne natomiast wigza sie z okreslonym rodzajem dzialalnosci. Okresla
sie je rowniez jako zdolnosci kierunkowe, gdyz wystepuja w ramach okre-
$lonych rodzajow dziatalnosci jednostki32.

Problematyka wybitnych zdolnosci dotyczy os6b w kazdym wieku. Jed-
nakze, psychologia czy pedagogika koncentruja sie przede wszystkim na
wybitnie uzdolnionych dzieciach. Necka tlumaczy to tym, ze wybitnie
uzdolnione dziecko poddane jest wigekszej niz inne dzieci (o przecietnym
poziomie uzdolnieri) presji otoczenia i wymaga specjalnej opieki. Zadaniem
podstawowym jest w tym przypadku wczesna ich identyfikacja, gdyz zda-
rza sig, ze dzieci te sa postrzegane jako ,nienormalne”, a nawet intelektual-
nie op6znione, poniewaz drastycznie odbiegaja od przecietnosci®.

Problematyka uczniéw zdolnych w kontekscie oddzialywan pedago-
gicznych tradycyjnie wigzana jest z pedagogika specjalng’t. Cho¢ nie
wszystkie Zrédla (a tym samym autorzy) taka zaleznos¢ dostrzegaja. Peda-
gogika specjalna jako subdyscyplina pedagogiki zdaniem np. Stanistawa

30 Z. Sekowska, Wprowadzenie, s. 355.

31 W. Dykcik, Pedagogika, s. 327.

32 Tamze, s. 328.

3 E. Necka, Inteligencja, s. 168.

3¢ Tak umiejscawiali problematyke zdolnosci m.in. Janina Doroszewska (1981), Kazimierz
Kirejczyk (1981). Laczenie problematyki zdolnosci z pedagogika specjalng jest réwniez obecne
w piSmiennictwie anglojezycznym, m.in. w Stanach Zjednoczonych. W powszechnie znanym
The Warnock Report (1978), ktéry zapoczatkowal zmiany w brytyjskiej odwiacie i zmienit podej-
Scie do idei specjalnych potrzeb edukacyjnych, wsréd uczniéw o takich potrzebach znalezli sie
m.in. uczniowie zdolni.
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Kawuli®® czy Krzysztofa Rubachy3¢ odnosi sie do dewiacji i defektéw rozwo-
jowych. W tym rozumieniu problematyka zdolnosci z pewnoscia nie po-
winna by¢ zaliczona do pedagogiki specjalnej.

Historycznie jednak pedagogika specjalna odnosita sie do catego spek-
trum odstepstwa od tzw. normy. Tym samym, wszystko co znajdowalo sie
ponizej, ale i powyzej normy wchodzito w zakres zainteresowan pedagogiki
specjalnej, jako wymagajace szerszego, bardziej otwartego, zindywiduali-
zowanego podejscia do procesu edukacji, funkcjonowania spolecznego
(w tym zawodowego) czlowieka.

Inng istotng kwestia jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: czy
o zdolnosciach, uzdolnieniach mozna méwic¢ w przypadku oséb z niepetno-
sprawnoscig. Czy mamy tu do czynienia z analogicznymi mechanizmami
ich ksztaltowania sie, rozpoznawania i wspierania. Charakterystyczne wy-
daje sie, ze wciaz istnieje podejscie do niepelnosprawnosci skoncentrowane
na deficytach i rehabilitacji rozumianej jako dzialania naprawcze, ktérych
celem jest przede wszystkim , gonienie” normy. Szczeg6lng w tym przypad-
ku grupa sa osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Jak wskazuje Katarzyna Parys?, rozwazania dotyczace zjawiska twor-
czosci i kreatywnosci w kontekscie niepelnosprawnosci intelektualnej wcigz
sa przyjmowane z duza rezerwa. Lata myslenia o osobach z niepelnospraw-
noscig intelektualng przez pryzmat ograniczen, stabosci utrudniaja dostrze-
ganie w ich dziataniach pierwiastkéw twoérczych czy kreatywnych.

Tymczasem, Katarzyna Parys w swoich badaniach dotyczacych kreatyw-
nosci, a realizowanych w grupie uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektual-
na lekkiego stopnia, stwierdzita, ze wigkszos¢ (65,4%) uczniow wykazuje
przynajmniej w jednej dziedzinie taki poziom umiejetnosci twérczych, ktéry
na tle grupy oceni¢ mozna jako wysoki. W badaniach uwzgledniono aktyw-
noé¢: werbalng, graficzng (pierwszy typ - badanie za pomoca testu szkicéw
i drugi typ - badanie za pomoca testu rysunkowego tworczego myslenia),
konstrukcyjno-manipulacyjng i ruchowa. Na podstawie przeprowadzonych
badan autorka zaproponowata typologie uczniéw kreatywnych. Wyodrebni-
ta pie¢ typow uczniéw kreatywnych: wszechstronny, wielozakresowy, prze-
cietny, selektywny i minimalistyczny. Do kategorii pierwszej - typ wszech-
stronny - zaliczono osoby, ktére we wszystkich obszarach aktywnosci

% S. Kawula, Pedagogika a kompleks i system nauk o wychowaniu, Ruch Pedagogiczny, 2000,
3-4,s.27-51.

36 K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, [w:] Pedagogika. Podrecz-
nik akademicki, t. 1, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski, Warszawa 2004, s. 21-24.

37 K. Parys, Przestrzen dla kreatywnosci uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu
lekkim, Krakow 2013, s. 15.
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uzyskaty wyniki wysokie, a uzyskato je okoto 2,5% badanych. Do kategorii
drugiej zaliczono osoby, ktére wyniki wysokie uzyskaty w czterech z pieciu
kategorii i stanowily one okoto 8% (7,69%) badanej grupy. Trzecig kategorie
stanowily osoby, ktore wyniki wysokie uzyskaly w trzech obszarach; sta-
nowili oni 12,8% badanej grupy. Do kategorii czwartej - typ selektywny -
nalezaly osoby, ktére wyniki wysokie uzyskaly w dwéch obszarach, w ba-
daniach ujawniono taka sytuacje w grupie 154% badanych. Najwieksza
grupe stanowily osoby, ktére osiagnely wyniki wysokie przynajmniej
w jednym z obszaréw - jest to typ minimalistyczny ujawniony przez 26,9%
badanych38.

Analizy pozwolily na sformulowanie wielu ciekawych spostrzezen.
Okazuje sig, ze osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng lekkiego stopnia
dokonujac samooceny wtasnych zdolnosci kreatywnych, maja tendencje do
ocen wysokich niz niskich®. Czeéciej jako kreatywnych mozna uzna¢ chlop-
cOw niz dziewczeta (69,6% chlopcow i 59,4% dziewczat)*0. Rozwdj myslenia
twoérczego w przypadku oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng lekkiego
stopnia nie przebiega liniowo. Z kolei, wiek wydaje sie by¢ zmienna nie tyle
determinujaca rozwdj potencjalu twoérczego, co posrednio go warunkujaca.
Nie zaobserwowano zaleznosci istotnych w tym zakresie, cho¢ w pojedyn-
czych przypadkach (wiek badanych a oryginalno$¢ myslenia w tescie rysun-
kowym) zaobserwowano zaleznos¢ wskazujaca na to, iz mtodsi uczniowie
maja wieksza odwage proponowania oryginalnych rozwigzan, uczniowie klas
starszych z kolei czesciej podporzadkowuja sie narzuconym schematom.
Wraz z wiekiem nastepuje stopniowa unifikacja i stereotypizacja dziatan,
zanika spontanicznos¢ i odwaga proponowania wlasnych rozwigzan4!.

Juz ta krétka prezentacja selektywnie prowadzonych badan nad krea-
tywnoscig ucznidéw z niepelnosprawnoscia, gdyz tylko w grupie oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna pokazuje, ze pojawia sie¢ zagrozenie do-
minacji analogicznych mechanizméw, jak to ma miejsce w grupie uczniow
bez zaburzen rozwojowych??, czyli - mechanizméw wygasania zdolnosci
i potencjatu twoérczego wraz z kolejnymi latami edukacji szkolne;j.

Lata dominacji diagnozy negatywnej, czyli nastawienia na definiowanie,
wykrywanie deficytéw, brakow i trudnosci, zaowocowaly zbudowaniem
obrazu osoby z niepelnosprawnoécia na zasadzie przeciwienstw, kontrastow

38 Tamze, s. 130-136.

39 Tamze, s. 138-143.

40 Tamze, s. 162-164.

4 Tamze, s. 177.

42 O utracie potencjalu zdolnosci twérczych, kreatywnych wraz ze wstapieniem w mury
szkoly pisze, w odniesieniu do populacji dzieci uzdolnionych matematycznie, m.in. Edyta
Gruszczyk-Kolczyniska.
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wobec sprawnych réwiesnikéw. Wraz ze zmiang paradygmatyczng i odej-
Sciem od medycznego modelu niepelnosprawnosci na rzecz subparadygmatu
spolecznego, modelu normalizacyjnego pojawily sie perspektywy nowych
obszaréw badar, w tym np. diagnozy zdolnosci twoérczych i kreatywnosci
0s6b z niepelnosprawnoscia. Moga one nie tylko zmieni¢ rzeczywistosc
ksztalcenia 0s6b z niepelnosprawnoscia, ale réwniez w perspektywie miec
realny wplyw na wizerunek oséb z niepelnosprawnoscia i ich spoteczny od-
bidér. Obszar badar nastawiony na diagnozowanie zdolnosci i uzdolnien dzie-
ci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia wydaje sie obecnie jedna z ciekawszych
perspektyw badawczych podejmowanych w pedagogice specjalne;.
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