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Poczucie tozsamosci etnicznej (zaréwno jednostek, jak i grup) opiera sie
na wielu komponentach. Nie ulega przy tym watpliwosci, ze wsp6lny jezyk
stanowi jedno z najwazniejszych odniesieni dla konstruowania jej poczucia.
Trzeba w tym miejscu powiedzieé¢, ze w wielu opracowaniach podejmuja-
cych kwestie tozsamosci etnicznej zwraca sie¢ uwage na fakt, iz nawet
w przypadku utraty znajomosci jezyka, jednostki i grupy moga rekonstru-
owac oraz manifestowac swoja przynaleznosc¢ i odrebnosé odwolujac sie do
innych elementéw.

1 Por. C.M. Eastman, Language, ethnic identity and change, [w:] Linguistic Minorities, Policies
and Pluralism, red. ]. Edwards, London 1984, s. 269-270; W.W. Isajiw, Definition and Dimensions
of Ethnicity: A Theoretical Framework, [w:] Challenges of Measuring an Ethnic World. Science, Poli-
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Z drugiej strony jednak, potwierdzona jest istotna wartos¢ jezyka jako
podstawy formowania sie przynaleznosci kulturowej danej grupy etnicznej.
Takie twierdzenie mozna z pewnoéciag odnieé¢ do Inuitow2. D.M. Taylor
wskazuje na jezyk jako kluczowy komponent formowania tozsamosci kultu-
rowej. Warto zwréci¢ w tym miejscu uwage na wyniki badan tegoz autora,
skierowane na reprezentantéw spotecznosci eskimoskich. Zadawat im pyta-
nia dotyczace réznych sfer ich funkcjonowania w otaczajacej rzeczywistosci
w nastepujacej formie: Jesli bys nie ................ , czy bylby$ nadal Inuitg?
Puste miejsce w pytaniu dotyczyto réznych aspektéw zycia, jak np. polowa-
nie, gotowanie, styl zycia, styl fryzury, udzial w ceremoniach, czy uzywanie
jezyka. Jak zauwaza, zwykle odpowiedzi zawieraly si¢ w formie ,Oczywi-
Scie, nadal bylbym Inuitg”, jednak tylko do momentu, w ktérym pytania
dotyczyly jezyka inuktitut. Dla wiekszosci respondentéw w odniesieniu do
tego pytania nastepowalo wahanie. Réwnoczesnie, wiekszos¢ z nich po-
twierdzala, ze bez znajomosci jezyka by¢ moze straciliby wlasna wspélna
tozsamosc i przestali by¢ Inuitamis.

Mozna zatem stwierdzié, ze rozwigzania stosowane w sferze edukacji
jezykowej stanowia podstawe dla formowania sie (lub destrukcji) tozsamo-
Sci odmiennych grup etnicznych. Réwnoczesénie - jak zauwaza J. Jackson
Preece:

edukacja jest szczegolnie sporng wtasciwoscig probleméw réznorodnosci jezykowej,
poniewaz zaréwno panstwo, jak i mniejszosci majg sklonnosé do postrzegania tego
jako centralny punkt realizacji swoich kolektywnych aspiracji.

Konsekwencje tego sporu sa bardzo szerokie, bowiem wiaczaja kwestie
socjalizacji dzieci w ramach zestawu okreslonych wartosci kulturowych
i spolecznych - ktérych nosnikiem w tym kontekscie jest jezyk.

W efekcie, paradoksalnie, w krajach strefy okolobiegunowej do dzi$
mozna odnalez¢é trudnosci w zdefiniowaniu, co oznacza kategoria jezyk
ojczysty. Warto w tym miejscu przywolaé dyskusje, ktéra podjeli F. Darnell
i A. Hoém - badacze poréwnawczo analizujacy sytuacje oswiaty w obsza-
rach zamieszkiwanych przez ludy okotobiegunowe. Zwracaja oni uwage na
napiecia wystepujagce w obszarze definiowania zawartosci programow

tics and Reality, Washington 1993, s. 413, oraz G.A. De Vos, Ethnic Pluralism: Conflict and
Accommodation, [w:] Ethnic Identity. Creation, Conflict, and Accommodation, red. L. Romanucci-
Ross, G.A. De Vos, London 1995, s. 21-23.

2 L.-J. Dorais, Quaqtaq: Modernity and Identity in an Inuit Community, Toronto 1997, s. 86-87.

3 D.M. Taylor, The Quest for Collective Identity: The Plight of Disadvantaged Ethnic Minorities,
Canadian Psychology, 1997, 38, 3, s. 184.

4]. Jackson Preece, Prawa mniejszosci, Warszawa 2007, s. 159.
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ksztalcenia - w odniesieniu do kategorii jezyka i kultury. Autorzy ci zauwa-
Zaja, iz najczestsza konsekwencja dazen do stworzenia programéw ksztalce-
nia opartych zaré6wno na kulturze i jezyku narodowym, jak i na elementach
kultury i jezyka mniejszosci etnicznej, jest nieadekwatna korelacja obu tych
sfer. Najczestszym rozwigzaniem staje sie albo ignorowanie kultury mniej-
szosci, albo przeciwnie - rozwijanie programu ksztalcenia wytacznie na niej.
Takie podejécie skutkowac moze na przyktad dzialaniami zmierzajacymi do
tworzenia klas skladajacych sie z uczniéw o réznym stopniu powigzania
z kultura gléwnego nurtu i tubylcza. Inne dzialania moga zmierza¢ do zréz-
nicowania pomiedzy dzie¢mi, ktére sa dwujezyczne i tymi, ktére operuja
tylko jednym jezykiem. Problemy dotycza takze zawartosci profesjonalnej
wiedzy oraz zdolnoéci jezykowych nauczycieli, jak rowniez tworzenia pod-
recznikéw w jezykach mniejszosci. Rowniez inne zagadnienia stajg sie pod-
stawa dyskusji i poszukiwania kompromisowych rozwiazan w sferze
edukacji dla mniejszosci. Jedna z najwazniejszych kwestii jest zawartosc
programow ksztalcenia (np. préba odpowiedzi na pytanie: co stanowi stricte
etniczng wiedze?). Inna kwestia dotyczy okreslenia, ktory jezyk to ,jezyk
ojczysty”, czy inaczej - , pierwszy jezyk”?>

Odpowiedzi na te pytania nie sa proste. Wymagaja wielu dyskus;ji i roz-
sadnych dziataii w dziedzinie polityki edukacyjnej na szczeblu centralnym
i regionalnym. Samo definiowanie jezyka ojczystego (chocby z perspektywy
polityki panstwowej) napotyka na spore trudnosci®. R6wnocze$nie istnieje
wiele odniesieri dla definiowania tego pojecia (por. tab. 1).

Tabela 1
Definicje jezyka ojczystego
Kryterium Definicja

Pochodzenie Jezyk(i), jaki(e) jednostka nauczyla sie pierwszy

Kompetencje Jezyk(i), jaki(e) jednostka zna najlepiej

Funkcja Jezyk(i), jaki(e) jednostka uzywa najczesciej

Identyfikacja

a) wewnetrzna Jezyk(i), z jakim(i) jednostka sie identyfikuje

b) zewnetrzna Jezyk(i), z jakim(i) jednostka jest identyfikowana jako
native speaker przez innych

Zrédto: T. Skutnabb-Kangas, Multilingualism and the education of minority children, [w:] Minority Education: From
Shame to Struggle, red. T. Skutnabb-Kangas, ]. Cummins, Philadelphia 1998, s. 16.

5F. Darnell, A. Hoém, Taken to Extremes. Education in the Far North, Oslo 1996, s. 172-173.

6 T. Skutnabb-Kangas, Multilingualism and the education of minority children, [w:] Minority
Education: From Shame to Struggle, red. T. Skutnabb-Kangas, ]. Cummins, Philadelphia 1998,
s. 16.
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Funkcjonowanie zjawisk wielojezycznosci i wielokulturowosci stawia
jednostki i grupy spoteczne w sytuacji, w ktérej musza one funkcjonowac na
pograniczu jezykoéw i kultur. R6znorodnos¢ sytuacji, w jakich znajduja sie
podmioty uwiklane we wspomniane procesy leza u podstaw formowania
istotnej nieréwnowagi w zakresie odmiennych jezykéw. Warto réwniez
zauwazy¢ kontekst sytuacyjny uzywania okreslonego jezyka. Dobrym przy-
kladem moze by¢ z tej perspektywy analiza zachowan jezykowych reprezen-
tantéw miodego pokolenia Inuitéw. W wypadku podejmowania tradycyjnych
zaje¢ (np. polowania) uzywaja jezyka inuktitut, natomiast w sytuacjach po-
wigzanych z uczestnictwem we wspodlczesnej kulturze (np. na dyskotece)
uzywaja angielskiego. Prawidlowosci te potwierdzaja takze bardziej ogdlne
konkluzje zawarte w raporcie dotyczacym sytuacji w obszarach arktycznych.
P. Schweitzer, S. Irlbacher Fox, Y. Csonka i L. Kaplan zwracaja uwage, ze

poéinocne jezyki tubylcze nie rozwijaja sie w kierunku typowo zdefiniowanej sytuacji
dyglozji. Zamiast tego, jeden jezyk - czesto jeden z jezykéw europejskich - jest uzy-
wany w sferach tak zwanych wyzszych funkcji powigzanych ze sfera rzadowa,
a takze w edukagcji i mediach, podczas gdy jezyk tubylczy posiada zastosowanie dla
,nizszych” funkgeji, szczegdlnie w sferze intymnej, domu i spotecznosci lokalnej?.

Historyczne doswiadczenia wielu krajow w zakresie dwujezycznej edu-
kacji wskazuja na odmienne sposoby interpretacji efektéw jej funkcjonowa-
nia. Nie zawsze przy tym procesy wprowadzania programéw opartych na
jezyku mniejszosci, badZ asymilacji jezykowej, prowadza do oczekiwanych
(i oficjalnie zakltadanych) rezultatéw. J. Cummins wskazuje na kilka wyja-
$nient dotyczacych niskich osiggnie¢ dzieci pochodzacych z mniejszosci et-
nicznych - ktére to stanowily linie argumentacji dla prowadzenia polityki
asymilacji kulturowej i jezykowej za posrednictwem systemu szkolnictwa.
Moga one by¢ funkcja nastepujacych czynnikéw: 1) dwujezycznosci; 2) bra-
ku kompetencji w zakresie jezyka uzywanego w szkole; 3) sprzecznosci po-
miedzy jezykiem stosowanym w S$rodowisku domowym a uzywanym
w szkole; 4) kulturowym sprzecznoéciom obecnym w srodowisku domo-
wym i w szkole; 5) ksztalceniu gorszej jakosci dostarczanemu w szkole;
6) czynnikom powigzanym ze statusem spoleczno-ekonomicznym; 7) znisz-
czonych - w rezultacie funkcjonowania nieréwnych miedzygrupowych rela-
qji statusu - wzoréw miedzypokoleniowej transmisji kultury?.

7 P. Schweitzer i in., Cultural well-being and cultural vitality, [w:] Arctic Social Indicators fol-
low-up to the Arctic Human Development Report, Nordic Council of Ministers, red. J.N. Larssen,
P. Schweitzer, G. Fondahl, Copenhagen 2010, s. 98.

8 J. Cummins, Bilingualism and Special Education: Issues in Assessment and Pedagogy, San Di-
ego 1984, s. 100.
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Wiekszoé¢ przyczyn w wyjasnieniach dotyczacych niepowodzeni szkol-
nych dzieci pochodzacych z mniejszosci powiazanych bylo implicite z funk-
cjonowaniem ich wilasnych rodzimych grup spotecznych. W konsekwengji,
wprowadzano rozwigzania zmierzajace do jak najszybszej asymilacji kultu-
rowej dzieci pochodzacych z mniejszosci. Kluczowym elementem takich
rozwigzan stato sie szkolnictwo, a wraz z nim polityka jezykowa - prowa-
dzaca do odrzucenia jezykéw mniejszosciowych grup etnicznych i zaadap-
towania jezyka wiekszosci.

Przykladem rozwigzan wprowadzonych na podstawie tego typu zatoze-
nia byla polityka jezykowa prowadzona w krajach Ameryki Péinocnej
w pierwszej polowie XX wieku. J. Cummins ukazuje efekty dzialania syste-
méw edukacji zorientowanych na unifikacje jezykowa. W tym kontekscie
wprowadzil pojecie , mitu dwujezycznego wyréwnywania”. Dotyczy ono pro-
cesu wprowadzania dwujezycznej edukagji, ktéra - w swych jawnych zatoze-
niach - miala na celu wyréwnywanie szans o$wiatowych dzieci z mniejszosci
i umozliwianie im awansu spolecznego w ramach kultury grupy wiekszoscio-
wej (dominujacej). Z kolei, ukryte zaloZenia tego procesu dotyczyty asymilacji
jezykowej jednostek z mniejszosci i unifikacji kulturowej paristwa.

A1 Jawny cel
Nauczanie dzieci z
mniejszosci
angielskiego w celu
stworzenia
harmonijnego
spoteczenstwa oraz
warunkow réwnosci
szans dla wszystkich

A2 Ukryty cel
Anglicyzacja dzieci
pochodzacych z
mniejszosci poniewaz
zréznicowanie jezykowe
i kulturowe jest
postrzegane jako
zagrozenie dla
spotecznej spéjnosci

Y

B1 Metoda

Zakaz uzywania
pierwszego jezyka (L1)
w szkotach oraz
zachecanie dzieci do
odrzucenia witasnej
kultury i jezyka w celu

grupg wiekszosciowg i
jej jezykiem (L2)

identyfikacji z angielskg

B2 Uzasadnienie
(a) pierwszy jezyk (L1)
powinien by¢
wyeliminowany
poniewaz bedzie
przeszkadza¢ w nauce
angielskiego

(b) identyfikacja z
kulturg pierwszego
jezyka (L1) bedzie
ograniczac¢ zdolnos$¢
dzieci do identyfikacji z
kulturg anglojezyczng

Y

D1 Rezultat 1
Szkoty podejmujg
nawet bardziej
intensywne wysitki
zmierzajgce do
wyeliminowania brakéw
witasciwych dla dzieci z
mniejszosci

D2 Rezultat 2
Porazka tych dziatan
stuzy wytgcznie
wzmachnianiu mitu o
brakach jednostek
pochodzacych z grup
mniejszosciowych

C1 Efekty

(a) osmieszanie
pierwszego jezyka
i kultury

(b) zastgpienie L1
przez L2

(c) porazki edukacyjne
wsrod dzieci

C2 'Naukowe'
wyjasnianie

(a) Dwujezycznos¢ powoduje
watpliwosci w mysleniu,
niepewnos¢ emocjonalng i
porazki edukacyjne

(b) dzieci pochodzgce z grup
mniejszosciowych podlegajg
z definicji 'kulturowej
deprywacji' poniewaz nie sg
anglojezyczne

(c) pewne jezykowe grupy
mniejszosciowe sg
genetycznie podrzedne
(powszechna teoria w
Stanach Zjednoczonych w
latach 20-tych i 30-tych

XX wieku)

Ryc. 1. Graficzna prezentacja mitu dotyczacego wyréwnywania szans dzieci z mniejszo-

§ci za posrednictwem edukacji dwujezycznej. Schemat ukazuje zalozenia pétnocnoame-

rykarnskich systeméw edukacji w pierwszej potowie XX wieku. Podobne zalozenia lezaty

u podstaw funkcjonowania szkolnictwa dla dzieci z mniejszosci jezykowych w wielu in-
nych krajach

(Zr6dto: opracowanie wlasne na podstawie: J. Cummins, Bilingualism and Special Education: Issues in Assessment and
Pedagogy, San Diego 1984, s. 104)
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Proces wprowadzania dwujezycznej edukacji - majacej na celu szybkie
porzucenie wlasnego jezyka i kultury przez dzieci z mniejszoéci - funkcjo-
nowatl na podstawie zalozenia, ze ich niepowodzenia edukacyjne sa spowo-
dowane miedzy innymi przez dwujezycznoscé. Z perspektywy tej, remedium
mialo by¢ ksztalcenie w jezyku wiekszosci (grupy dominujacej). Dzialania
panstwa zmierzaly w rzeczywistosci do wyeliminowania pierwszego jezyka
(L1) i nauczenie dzieci z mniejszosci jezyka grupy dominujacej (L2). Procesy

Tabela 2
Liczba autochtonicznych spolecznosci nalezacych do odmiennych grup jezykowych,
wedltug stopnia uzycia jezyka tubylczego, Alaska, lata siedemdziesigte

Stopien Liczba spotecznosci nalezacych do grupy jezykowej

uzycia Eskimosko- Athapaskarisko-

jezyka aleucka Eyak-Tlingit
Wszyscy
ludzie
moéwia
jezykiem 31 5 0 0 36
tubylczym,
wlaczajac
dzieci

Liczba
Tsimshian | Haida | caltkowita

Czesé
dzieci
moéwi 40 7 0 0 47
jezykiem

tubylczym

Zadne
dziecko nie
mowi 54 52 1 2 109
jezykiem
tubylczym
Liczba
catkowita

125 64 1 2 192

Zrédto: .M. Orvik, Ethnic and Linguistic Processes: The Future of Indigenous Alaskan Languages, [w:] Ethnoperspectives
in Bilingual Education Research: Theory in Bilingual Education, Ford Hall 1980, s. 19.

te powigzane byly z asymilacjg kulturowa. W szkotach podejmowano wiele
dziatan, aby odmieszyc¢ jezyk i zwyczaje kulturowe grup mniejszosciowych,
a réwnoczesnie zakazywano uzywania jezyka, jakiego dzieci nauczyly sie
i uzywaly w rodzinie. W rezultacie, szkoly alienowaly dzieci od tradycyj-
nych spolecznosci, a réwnoczesénie nie zapewnialy im odpowiedniego po-
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ziomu wyksztalcenia i mozliwosci funkcjonowania w ,nowoczesnym spote-
czenstwie”?.

Na przyktad, na Alasce juz w latach siedemdziesiatych w wielu miej-
scowosciach zamieszkiwanych przez populacje tubylcze wyraznie zaznaczat
sie trend przechodzenia na jezyk angielski. Dostrzegalny byl on nawet
w najbardziej odizolowanych spotecznosciach eskimoskich cechujacych sie
najwiekszym przywigzaniem do wlasnego jezyka i kultywujacych tradycje
lingwistyczne wczesniejszych pokoleni. Trzeba bowiem zauwazy¢, ze w tym
okresie w czterdziestu procentach osad eskimosko-aleuckich nie bylo dzieci
moéwiagcych w jezyku tubylczym. Jeszcze gorzej wygladata sytuacja w pozo-
stalych grupach jezykowych. W latach siedemdziesigtych, w ponad osiem-
dziesieciu procentach osad nie bylo dzieci, ktére posiadatyby znajomosé
jezyka swoich dziadkéw? (por. tab. 2).

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% T T T )
1959 1970 1979 1989 2002
Chantowie Czukcze Eskimosi (Jupik) e Ewenkowie
e | Ukagirzy Mansowie e Niwchowie Samowie

Ryc. 2. Znajomos¢ jezyka tubylczego wsréd wybranych grup etnicznych péinocnej Rosji
w latach 1959-2002

(Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie: Narody Seviera Rossii (1960-1980), Moskva 1992, s. 32; podaje za:

N. Meschtyb, Adult Education and Indigenous Peoples of Russia, UNESCO Institute of Education 2000, s. 7, oraz

Haceaenue KoperHbix MAL04UCACHHBIX HAPOOOB no meppumopuam npeumyujecmbennozo npoxubanus Kopennvix Masou-
ucaennvix Hapooo u 6aadenuio sa3vikamu, http:/ / www.perepis2002.ru/ct/html/ TOM_13_02.htm)

9 Tamze, s. 341-342.

10 J.M. Orvik, Ethnic and Linguistic Processes: The Future of Indigenous Alaskan Languages, [w:]
Ethnoperspectives in Bilingual Education Research: Theory in Bilingual Education, t. II, red.
R.V. Padilla, Ford Hall 1980, s. 20.
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Przyklady tego typu polityki mozna odnalez¢é w Stanach Zjednoczonych
czy Kanadzie, jak réwniez w wielu innych krajach prowadzacych polityke
asymilacji. Przykladem ilustrujagcym omawiane procesy moze by¢ réwniez
polityka o$wiatowa Zwiazku Radzieckiego, prowadzona wobec zamieszku-
jacych ten kraj odmiennych grup narodowych i etnicznych. Procesy asymi-
lacji jezykowej w Rosji powigzane sa ze zjawiskami marginalizacji i wyklu-
czenia wielu grup etnicznych z mozliwosci uzyskiwania wyzszego statusu
spolecznego, jak rowniez z alienacja od kultury tubylczej!l.

T. Skutnabb-Kangas sklasyfikowala wyjasnienia przyczyn niepowodzeri
szkolnych dzieci z mniejszosci etnicznych w kontekscie dwéch teorii eduka-
qji jezykowej wobec mniejszosci. Sa one przeciwstawne, zaréwno z perspek-
tywy wyjasniers dotyczacych ewentualnych niepowodzen uczniéw z mniej-
szosdci etnicznych, jak i celow polityki o$wiatowej skierowanej na szkoty
i nauczycielil2.

Tabela 3
Klasyfikacja wyjasnier przyczyn niepowodzen szkolnych dzieci z mniejszosci etnicznych,

a takze zalecanych rozwiazan i celéw dzialania szkolnictwa z perspektywy socjolingwis-
tycznych teorii deprywacji i teorii wzbogacania

Przyczyny probleméw ‘ Rozwigzania ‘ Cel

Teorie deprywacji (Deficit theories)

. Nierownos¢ szans powigza-
na z ksztatceniem w drugim
jezyku L2, deficyty w zakre-
sie nauki (dziecko nie po-
siadlo wystarczajacych
kompetencji w zakresie
nauki drugiego jezyka L2)

. Nierownos¢ szans powiqza-
na z przyczynami spolecz-
nymi, spoleczne deficyty
w zakresie nauki (rodzice
dziecka pochodza z niz-
szych klas spotecznych)

. Nieréwnos¢ szans powigza-
na z przyczynami kulturo-

Wiecej ksztatcenia w jezyku wiekszosci (do-
datkowe lekgje, klasy wprowadzajace
itp.); dzialania kompensujace

Wigcej spolecznej i pedagogicznej pomocy
(asystenci, tutorzy, psychologowie, pra-
cownicy socjalni, doradcy kariery itp.);
oproécz tego rozwigzania jak w pkt. 1;
dzialania kompensujace

Udzielanie informacji dzieciom z mniejszo-
§ci na temat kultury wiekszosci/na temat

Mniejszos¢ ma mo-
wié w jezyku wiek-
szosci jak najszybciej
to mozliwe

Mniejszos¢ ma mo-
wié w jezyku wiek-
szosci, jak najszybciej
to mozliwe

Jezyk mniejszosci w
rodzinie 1-2-pokole-

11 O.N. Apremenxo, Mcmopusa pasbumus wxosnozo odpasobanus na Cebepe, [w:] ObpaszoBanue
u  ycmouuuboe pazbumue KopenHvix Hapooo8 Cubupu. Mamepuass, MexOYHAPOOHOU HAYUHO-
npakmuueckoi koHgpepenyuu, 26-28 anpeas 2005 e., Axademeopodox, red. B.B. PamgueHko,
B.1. IlIaTposa, HoBocuOupck 2005, s. 493.
12 T. Skutnabb-Kangas, Multilingualism and the education of minority children, s. 32-33.
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Przyczyny probleméw

Rozwigzania

Cel

wymi, kulturowe deficyty
w zakresie nauki (dziecko
posiada odmienne wypo-
sazenie kulturowe;
dziecko posiada niski
stopiert samooceny;
dziecko jest dyskrymi-
nowane z tego powodu)

. Nierownos¢ szans powiqza-
na z ksztatceniem w pierw-
szym jezyku L1, deficyty
w zakresie nauki z powodu
braku znajomosci L1
(dziecko nie zna wystar-
czajaco wlasnego jezyka
iw zwiazku z tym ma
stabe mozliwosci w za-
kresie nauki drugiego je-
zyka L2; dziecko traci
kontekst, kiedy uczy sie
L2)

ich wlasnej kultury; dostarczanie informa-
cji wszystkim dzieciom na temat kultury
mniejszosci/rozpoczecie wielokulturo-
wych/interkulturowych programow
edukacyjnych; eliminacja dyskrymina-
¢ji/ rasizmu w materiatach ksztalcenia;
dodatkowe szkolenia dla nauczycieli;
oprocz tego rozwigzania jak w pkt. 11 2;
dzialania kompensujace

Nauczanie L1 jak przedmiotu; edukacja pod-
stawowa w jezyku L1 wraz z jak najszybszym
przejsciem na L2; jezyk mniejszosci nie
posiada zadnej istotnej wartosci, odgrywa
w tym przypadku tylko funkgcje terapeu-
tyczng; dziatania kompensujace (wzmac-
nianie samooceny, lepsza wspotpraca

z domem rodzinnym, dostarczanie lep-
szych podstaw dla znajomosci jezyka
wiekszosci, jako pomost dla transmisji
wiedzy za posrednictwem ksztalcenia

w L2); oprécz tego rozwigzania jak
wpkt. 113

niowej; dziecko

z mniejszoSci wyma-
ga pomocy, aby po-
znaé i oceni¢ kulture
wlasnej mniejszosci
(zanim zacznie uzy-
wac jezyka wiekszo-
Sci)

Jezyk mniejszosci

w rodzinie 1-2-poko-
leniowej; dziecko

Z mniejszoSci wyma-
ga pomocy, aby po-
znaé i oceni¢ kulture
wlasnej mniejszosci
(zanim zacznie uzy-
wac jezyka wiekszo-
Sci)

Teorie wzbogacania (Enrichment theories)

. Wysoki poziom bilingwi-
zmu jest korzystny dla
jednostki, jednak trudny
do osiagniecia, wymaga
wiele pracy i energii.
Podstawowym celem jest
dobre nauczenie sie jezy-
ka wiekszosci; to on jest
wymogiem dla zréwno-
wazenia szans

. Bilingwizm wspomaga
rozwdj. Jesli pojawiaja sie
problemy, ich przyczyny
sa podobne do tych, jakie
powstaja u dzieci jedno-
jezycznych; pewne pro-
blemy moga wynika¢
z rasizmu/ dyskryminacji

Nauczanie z uzyciem jezyka mniejszosci
przez kilka lat w ramach szkolnictwa dla
wiekszo$ci; obowigzkowe nauczanie
jezyka wiekszosci; przejscie na nauczanie
w jezyku wiekszosci po ukoriczeniu
szkoly podstawowej

Oddzielne, réwne systemy szkolne dla
dzieci z mniejszosci i wigkszosci, L1 jest
srodkiem nauczania w obu systemach,

a L2 jest jezykiem obowigzkowym (lub
mozliwym do nauki) w obu systemach.
Pozytywna dyskryminacja wobec mniej-
szosci (ekonomiczna) - mniejsze szkoty
i klasy

Jezyk mniejszosci jest
przeznaczony do
uzytku prywatnego;
konieczno$¢ bilin-
gwizmu; jezyk mniej-
szoéci istnieje (w
sytuacji dyglozji) tak
dtugo, jak pozwalaja
na to warunki demo-
graficzne

Istnienie mniejszosci
ubogaca cate spote-
czenstwo. Jezyk
mniejszoéci posiada
(przynajmniej cze-
Sciowo) status ofi-
cjalny, a jego uzycie
jest wzmacniane
takze dla dzieci

z wiekszosci

Zrédto: T. Skutnabb-Kangas, Multilingualism and the education of minority children, s. 34-35.
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W rzeczywistosci, jak stwierdza T. Skutnabb-Kangas, niewiele krajow
prowadzi ksztalcenie w modelu széstym!3. Twierdzenie to odnosi sie
w réwnym stopniu do krajow posiadajacych instytucje edukacyjne na Dale-
kiej Pétnocy. W najlepszym przypadku, w szkolnictwie w obszarach okoto-
biegunowych funkcjonuja programy ksztalcenia jezykowego w modelu pig-
tym. Jedna z istotnych przyczyn tego zjawiska jest fakt, iz jezyki mniejszosci
etnicznych nie zapewniaja ich reprezentantom mozliwosci osiggniecia suk-
cesu edukacyjnego (i zyciowego) w spoleczenistwie, w ktérym warunkiem
osiggniecia tego sukcesu jest dobra znajomos¢ jezyka wiekszosciowej grupy
dominujace;j.

100%
80%
60%
40% EE— —
20% — —
0% T T — T 1
przedszkole szkota szkota szkota srednia
podstawowa podstawowa
(klasy 1-2) (klasy 3-7)
B inuktitut francuski angielski

Ryec. 3. Jezyki ksztalcenia na ré6znych poziomach edukacji, szkolnictwo w Nunavik,

Quebec, Kanada, w 2005 roku
(Zr(’)dlo: G. Duhaime, Socio-economic Profile of Nunavik, 2008 Edition, Quebec City 2008, s. 65)

Polityka edukacyjna tego typu - prowadzona w réznych krajach i na
réznych kontynentach - doprowadzila do zaniku wielu jezykéw. Opisywa-
ne zjawiska sa obecne réwniez wspdlczesnie, a socjolingwistyczne badania
wskazuja na pesymistyczne scenariusze dotyczace przysztosci wiekszosci
jezykéow uzywanych obecnie na $wieciel*. Warto w tym kontekscie zwréci¢
uwage na koncepcje ,zaniku jezyka” (Language Shift), przedstawiong przez
J.A. Fishmana. Teoretyk ten stworzyl niezwykle ciekawa teorie odnosnie
zjawisk zanikania jezyka mniejszosci. Zaproponowal osmiostopniowsq skale,
przedstawiajaca kolejne stadia procesu zaniku jezyka:

1) Pewna czes¢ jezyka dostepna na poziomie szkolnictwa wyzszego,
rzadu centralnego oraz w mediach panstwowych;

13 Tamze, s. 36.
14 Por. W.W. Gibbs, Na ratunek gingcym jezykom, ,Swiat Nauki” z 2002, 10 (pazdziernik),
s. 67-73.



Edukacja dwujezyczna i konstruowanie tozsamosci etnicznej 141

2) Dostepnos¢ pewnych instytucji rzadowych i mass mediow w jezyku
mniejszosci;

3) Uzywanie jezyka mniejszosci w mniej specjalistycznych sferach za-
wodowych, wlgczajac interakcje z uzywajacymi jezyka wiekszosci;

4) Formalna, obowigzkowa edukacja dostepna w jezyku mniejszosci.
Moze istnie¢ potrzeba wsparcia finansowego przez lokalng spotecznos¢ je-
zykowa;

5) Istnienie kompetencji czytania i pisania w jezyku mniejszosci. Potrze-
ba wsparcia ruchu na rzecz czytelnictwa w jezyku mniejszosci, szczegdlnie
w przypadku, gdy nie ma wsparcia rzagdowego;

6) Jezyk mniejszosci przechodzi z pokolenia na pokolenie i jest uzywany
w spolecznosci. Potrzeba wsparcia rodziny w zakresie jego miedzypokole-
niowej kontynuacji (np. w formie edukacji przedszkolnej opartej na jezyku
mniejszosci);

7) Jezyk mniejszosci uzywany jest tylko przez starsze pokolenia. Potrze-
ba upowszechnienia jezyka wéréd mtodszych pokolery;

8) Izolacja spoleczna niewielkiej liczby pozostalych uzytkownikéw jezy-
ka mniejszosci. Potrzeba rejestracji (nagrania) jezyka w celu jego przyszlej
rekonstrukg;jils.

J.A. Fishman zwrdcit uwage na koniecznoé¢ oddolnych dziatan podej-
mowanych przez spolecznoéci etniczne, stuzacych zachowaniu jezyka wta-
snej grupy. Zauwaza przy tym, ze

ustroje demokratyczne moga by¢ tak samo Slepe na kulturowy pluralizm oraz po-
trzebe rozpoznania i wsparcia potrzeb mniejszosci, jak rezimy autokratyczne. Nieste-
ty takze, wieksza czes¢ Swiata pozostaje niebezpieczna i odnosi sie bez sympatii,
badz pozostaje nieSwiadoma wzgledem pluralistycznej kulturowej demokracji. Sa
zatem do$¢ oczywiste ogromne potrzeby dziataii na rzecz odwracania tendencji za-
niku jezyka, ktére muszg by¢ podejmowane w wiekszym stopniu przez same grupy
mniejszoéciowe, niz przez jakiego$ , wielkiego brata”, czy miedzynarodowe organi-
zacje, ktore istnieja wspoélczesnie badZz pojawia sie w przysztoscile.

Warto zauwazy¢, ze w koncepgji J.A. Fishmana kolejne stadia zaniku je-
zyka nie musza by¢ poprzedzone wyréznionymi wczesniej. Trzeba zatem
stwierdzi¢, ze proces zaniku jezyka moze funkcjonowaé réwnoczeénie
w kilku stadiach; moze réwniez rozpoczac sie od ktéregos z kolejnych. Wa-
runkiem prawidlowego funkcjonowania jezyka i jego reprodukcji w kolej-
nych pokoleniach jest przede wszystkim jego uzywanie w lokalnej spotecz-
nodci, jak réwniez w ekonomii oraz organizacja zachet do jego uzywanial”.

15 J.A. Fishman, Reversing Language Shift: Theoretical and Empirical Foundations of Assistance
to Threatened Languages, Clevedon 1991, s. 395.

16 Tamze, s. 3-4.

17 Tamze, s. 57.
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Bez tego, jak zauwaza cytowany autor, nawet kiedy szkoly podejmuja dzia-
tania na rzecz ochrony i rewitalizacji jezyka, nie beda one w znaczacym
stopniu zdolne do jego zachowania. W takiej sytuacji, jezyk mniejszosci sto-
sowany w edukacji moze pozosta¢ wylacznie jezykiem szkolnym (jako drugi
jezyk), a przyszli rodzice w wychowaniu wtasnych dzieci nie beda chetni do
jego uzywanials.

Nalezy w tym kontekscie zwréci¢ uwage na réznorodnosé¢ uwarunko-
wan posiadajacych wplyw na sytuacje jezykowa okreslonej mniejszosci et-
nicznej w danym kraju. Mozna zwrdéci¢ tutaj uwage na zestawienie czynni-
koéw zaprezentowane przez N.F. Conklin i M.A. Lourie. Cytowane autorki
analizujac sytuacje jezykowa mniejszosci etnicznych w Stanach Zjednoczo-
nych, wyréznily znaczaca liczbe czynnikéw (pogrupowanych z perspektywy
okreslonych kategorii), posiadajacych z jednej strony wplyw na utrzymywa-
nie jezyka, a z drugiej - na jego zanik (por. tab. 4). I cho¢ prezentowana lista
czynnikow odnosi sie do mniejszoéci imigranckich, to jednak wiekszos¢ za-
stosowanych w niej kategorii moze zosta¢ uzyta do analiz sytuacji jezykéw
w tubylczych grupach etnicznych.

Tabela 4
Czynniki wzmacniajace i ostabiajace przetrwanie jezyka

Czynniki wplywajace na utrzymywanie

jezyka Czynniki wplywajace na zanik jezyka

A. Czynniki polityczne, spoleczne i demograficzne

1. Duza liczba jednostek uzywajacych | 1. Niewielka liczba uzywajacych jezyka
jezyka i zyjacych blisko siebie zyjacych w rozproszeniu

2. Aktualna lub trwajaca imigracja 2. Dlugie i stale zamieszkiwanie

3. Bliskos¢ ojczyzny i latwosé podrézo- | 3. Ojczyzna w duzej odlegloéci badZz nie-
wania do ojczyzny dostepna

4. Che¢ powrotu do ojczyzny wraz ze
znaczna liczbg powracajgcych

5. Nienaruszony jezyk ojczysty spo-
tecznosci

6. Stabilizacja w sferze zawodowej

7. Dostepno$¢ zatrudnienia w miejscu,
gdzie méwi sie jezykiem ojczystym

8. Niski stopieri ruchliwosci spotecznej i
ekonomicznej w wiekszosci sfer za-
wodowych

9. Niski poziom wyksztalcenia ograni-
czajacy ruchliwo$é spoleczng i eko-
nomiczng, wraz z istnieniem wy-
ksztalconych i wyraznych lideréw

4. Niewielka liczba powracajacych do oj-
czyzny, niewielka che¢ powrotu lub
brak mozliwosci powrotu

5. Podupadanie zywotnosci jezyka ojczy-
stego w spotecznosci

6. Imigracja zawodowa, szczeg6lnie z ob-
szaréw wiejskich do miast

7.Praca zawodowa wymagajaca uzycia
jezyka wiekszosci

8. Wysoki stopient ruchliwosci spotecznej
i ekonomicznej w wiekszosci sfer zawo-
dowych

9. Wysoki poziom wyksztalcenia zwiek-
szajacy ruchliwos¢ spoleczng i ekono-

18 Tamze, s. 375.
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Czynniki wplywajace na utrzymywanie
jezyka

Czynniki wplywajace na zanik jezyka

lokalnej spotecznosci lojalnych wobec
spolecznosci jezykowej

Istnienie etnicznej tozsamosci gru-
powej raczej niz tozsamosci z jezy-
kiem wiekszoéci wyrazone przez ka-
tegorie tubylczosci, rasizmu i dys-
kryminacji etnicznej

10.

miczna. Potencjalni liderzy lokalnej spo-
tecznosci oddzieleni od wtlasnej spo-
tecznosci jezykowej za posrednictwem
wyksztalcenia

Odrzucenie etnicznej tozsamosci gru-
powej w celu osiagniecia ruchliwosci
spolecznej i zawodowej; proces ten
wzmocniony przez kategorie tubylczo-
§ci, rasizmu i dyskryminacji etnicznej

10.

B. Czynni

ki kulturowe

. Istnienie instytucji uzywajacych jezy-
ka ojczystego (np. szkél, organizacji
lokalnych, mediéw, organizacji czasu

wolnego)

2. Organizacja uroczystosci kulturo-
wych i religijnych w jezyku ojczy-
stym

3. Tozsamo$¢ etniczna silnie powigzana
z jezykiem ojczystym

4. Narodowe aspiracje grupy jezykowej

5. Jezyk ojczysty jako narodowy jezyk
w kraju rodzinnym

Emocjonalne przywigzanie do jezyka
ojczystego dostarczajace jednostkom
poczucia tozsamosci i przynaleznosci
etnicznej

.Nacisk na powiagzania rodzinne i
spojnos¢ wspdlnoty lokalnej

. Orientacja na edukacje szkolng w
jezyku ojczystym, majaca na celu
wzmacnianie §wiadomosci etnicznej

. Niewielki nacisk na wyksztalcenie,

jesli edukacja jest prowadzona w je-
zyku wiekszosci

Kultura odmienna od
kultury wiekszosci

6.

10. jezykowej

1. Brak instytucji uzywajacych jezyka oj-
czystego
2. Organizacja uroczystosci kulturowych
i religijnych w jezyku wiekszosci
3. Tozsamo$¢ etniczna definiowana przez
czynniki inne niz jezyk
4. Niewielkie aspiracje narodowe grupy
jezykowej
5. Jezyk ojczysty jako nie jedyny jezyk na-
rodowy w kraju rodzinnym lub jezyk
ojczysty uzywany przez rézne narody
. Tozsamos¢ jednostek wywodzaca sie
z czynnikéw odmiennych niz wspdlny
jezyk ojczysty
7. Maly nacisk na powigzania rodzinne i w
ramach wspoélnoty lokalnej. Silna orien-
tacja na indywidualny sukces
8. Nacisk na edukacje szkolng w jezyku
wiekszosci
9. Akceptacja ksztalcenia w jezyku wiek-
szosci
Kultura i religia tozsame z obecnymi
w jezyku wiekszosci

10.

C. Czynn

iki jezykowe

1. Jezyk ojczysty wystandardyzowany
iistniejgcy w formie pisanej
Mozliwos¢ uzycia alfabetu umozli-
wiajagcego wzglednie latwy druk
i czytanie

3. Jezyk ojczysty posiadajacy miedzyna-

rodowy status
4. Kompetencje jezykowe w sferze jezy-

2.

1. Jezyk ojczysty niewystandardyzowany
i/lub nieistniejacy w formie pisanej

2. Uzycie systemu pisma kosztownego
w reprodukcji i relatywnie trudnego
W nauce

3. Jezyk ojczysty o niewielkim statusie lub
nieposiadajacy miedzynarodowego zna-
czenia
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Czynniki wplywajace na utrzymywanie
jezyka

Czynniki wplywajace na zanik jezyka

ka ojczystego obecne w spotecznosci
lokalnej i w kraju rodzinnym

5. Elastycznosé¢ w sferze rozwoju jezyka
ojczystego (np. ograniczanie uzycia
nowych sléw z jezyka wiekszosci)

. Brak kompetencji jezykowych lub wtér-

ny analfabetyzm w sferze uzycia jezyka
ojczystego

. Brak tolerangji dla nowych stéw pocho-

dzacych z jezyka wiekszosci lub zbyt

duza tolerancja w zapozyczaniu slow,
prowadzaca do mieszania si¢ jezykow
i ostatecznego zaniku jezyka

Zrédto: N.F. Conklin, M.A. Lourie, A Host of Tongues: Language Communities in the United States, New York 1983,
s. 172; podaje za: C. Baker, Foundations of Bilingual Education and Bilingualism, Clevedon 2006, s. 76-77.

Spogladajac z perspektywy uwarunkowan istniejagcych w obszarach oko-
tobiegunowych, mozna stwierdzi¢, ze istnieje wiele czynnikéw ostabiajacych
mozliwosci przetrwania jezykéw grup je zamieszkujacych. Uogodlniajac,
sposrod pierwszej grupy czynnikéw warto wskaza¢ przede wszystkim pod-
upadanie zywotnosci jezyka ojczystego w spotecznosciach tubylczych,
a takze wymoég uzywania w pracy zawodowej jezyka wiekszosci. Istotny
wplyw majg rowniez czynniki kulturowe, z ktérych trzeba wskazaé przede
wszystkim fakt, ze w niektérych subarktycznych obszarach tozsamos¢ et-
niczna definiowana jest przez czynniki inne niz jezyk oraz ze jezyk ojczysty
nie jest jedynym jezykiem narodowym w kraju rodzinnym. Wspomniane
zjawiska potwierdza brak lub niewielka liczba instytucji uzywajacych jezyka
ojczystego, a takze tozsamos$¢ instytucji kulturalnych i religijnych z tymi,
ktore sa obecne w jezyku wiekszosci.

Szczeg6lnym wyrazem ksztaltowania sie sposobéw obecnosci jezykow
mniejszosci etnicznych w obszarach podbiegunowych jest prowadzona poli-
tyka szkolna. Warto tutaj wskaza¢ przede wszystkim nacisk na edukacje
szkolna w jezyku wiekszosci, a takze akceptacje za strony grup mniejszo-
Sciowych ksztalcenia w jezyku grup dominujacych. Tozsame z polityka
szkolng sa nieomal wszystkie ,jezykowe” czynniki sprzyjajace zanikowi
jezyka - wyréznione przez N.F. Conklin i M.A. Lourie. Nalezy w szczegol-
nosci wskazaé, iz w wielu obszarach podbiegunowych jezyki ojczyste nie sg
wystandardyzowane, a w niektérych istnieje konieczno$¢ uzycia systemu
pisma, ktore jest kosztowne w reprodukgji i relatywnie trudne w nauce (por.
ryc. 4). Trzeba tez potwierdzi¢, iz w wiekszosci tych obszaréw jezyk ojczysty
posiada niewielki status lub nie ma miedzynarodowego znaczenia, jak réw-
niez nalezy dostrzec fakt braku kompetencji jezykowych reprezentantow
mniejszosci oraz wtérny analfabetyzm w sferze uzycia jezyka ojczystego.
Wspolczesdnie, trzeba w tym kontekscie dostrzegaé réwniez wplyw proce-
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s6w globalizacji, ktore w ogromnym stopniu zmieniaja priorytety w zakresie
ksztalcenia jezykowego - takze reprezentantéw tubylczych mniejszosci
w obszarach podbiegunowych.

Eskimoskie pismo sylabiczne ze wschodniej Kanady
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Ryc. 4. Eskimoskie pismo sylabiczne (sylabogramy) z obszaru wschodniej Kanady

(Zr(’)dlo: M. Adamus, Eskimosi. Kultura, jezyk, folklor, Warszawa 1989, s. 45)

Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na teze J. Bobaljika, Ze przemiesz-
czenie/przesuniecie znaczenia jezyka i jego zanik jest w zdecydowanie
wiekszym stopniu konsekwencjg zmiany warunkéw spotecznych, politycz-
nych i ekonomicznych, niz uwarunkowan wewnetrznych (powiazanych
z samym jezykiem, jego strukturg czy nauczaniem). Z tej perspektywy, dzia-
fania podejmowane na rzecz rewitalizacji jezykowej czy ochrony jezyka sta-
nowia zaledwie , leczenie symptoméw choroby”, nie za$ jej przyczyn'®.

Ponadto, w wiekszosci krajéw posiadajacych mniejszosci okotobiegu-
nowe zastosowanie maja modele o§wiatowe zorientowane na asymilacje, jak
roéwniez tak zwane stabe modele edukacji bilingwalnej. Jest to zreszta obraz,

19 ].D. Bobaljik, Visions and Realities: Researcher-Activist-Indigenous Collaborations in Indige-
nous Language Maintenance, [w:] Bicultural Education in the North. Ways of Preserving and Enhanc-
ing Indigenous Peoples’ Languages and Traditional Knowledge, red. E. Kasten, New York 1998,
s.13-28.
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ktory dotyczy edukacji w wiekszosci krajow posiadajacych mniejszosci tu-
bylcze. Jak zauwaza w tym kontekscie T. Skutnabb-Kangas,

brak modeli lub modele stabe - ktére sg niewystarczajace w osigganiu celéw ochrony
jezyka mniejszosci, tamiac jezykowe i kulturowe prawa czlowieka oraz uczestniczac
w lingwistycznej zagladzie - s3 niestety najbardziej powszechnymi modelami ksztal-
cenia dzieci z mniejszosci tubylczych. Na poziomie grupowym wiekszosé dzieci po-
nosi porazki edukacyjne. Wiele z nich odpada za wczesnie, a osiggniecia szkolne
wiekszosci sa ponizej $redniej dla calej populacji. Nastepnie, ich reprezentanci sa
nadreprezentowani w statystkach bezrobotnych, kryminalnych i innych - wskazuja-
cych rezultaty funkcjonowania nieré6wnoéci spotecznych?0.

N.H. Hornberger stawia zasadnicze pytania, na ktére odpowiedzi sta-
nowia wyznacznik sytuacji, w jakiej znajduje si¢ dana tubylcza mniejszos¢
jezykowa w szerszym kontekscie edukacyjnym i spotecznym. W odniesieniu
do zasad i warunkéw obecnosci jezyka tubylczego w szkolnictwie sa one
nastepujace:

- Czy tubylczy jezyk nauczany jest dla wiekszosci uczniow, czy tylko
pochodzacych z autochtonicznej mniejszosci (jeSli to drugie, to jak s oni
identyfikowani czy definiowani)?;

- Czy jezyk tubylczy jest wykorzystywany jako srodek ksztalcenia, jako
pierwszy jezyk (L1), czy jako drugi jezyk (L2)?;

- Czy jezyk tubylczy jest nauczany w warunkach monojezycznej immer-
sji [zanurzenia - przyp. T.G.], czy dwujezycznej/dwupismiennej struktury
programu ksztalcenia?;

-Jaka jest rola zmiany kodu ksztalcenia jezykowego (codeswitching)
w programie nauczania jezyka tubylczego?;

- Jaka jest rola pisania w programie nauczania jezyka tubylczego? Jakie
sa wzrokowe, sluchowe, przestrzenne, artystyczne, elektroniczne i inne try-
by ksztalcenia?;

- Czy jezyk tubylczy jest nauczany w wielu odmianach czy tylko w jednej?;

- Kim sa nauczyciele? Czy posiadaja kompetencje mowy w jezyku tubyl-
czym? Czy posiadaja kompetencje czytania i pisania w jezyku tubylczym?
W jaki spos6b byli ksztalceni - gdzie, przez kogo, w jakim jezyku? Czy na-
uczyciele mysla w kategoriach tubylczych czy w kategoriach , zachodnich”?;

- Czy zawartos¢ tubylczego programu ksztalcenia jest przeksztatcona - czy
dodana - w relacji wobec oficjalnego programu ksztalcenia? W jaki spos6b?2!

20 T. Skutnabb-Kangas, Education of Minorities, [w:] Handbook of Language and Ethnic Identi-
ty, red. J.A. Fishman, Oxford 1999, s. 43.

20 N.H. Hornberger, Introduction: Can Schools Save Indigenous Languages? Policy and Practice
on Four Continents, [w:] Can Schools Save Indigenous Languages? Policy and Practice on Four Conti-
nents, red. N.H. Hornberger, New York 2008, s. 2-3.
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Odpowiedzi na te pytania pozwalaja na charakterystyke i opis dzialania
tubylczego systemu szkolnictwa - z perspektywy potrzeb danej spoleczno-
Sci jezykowej, jak i mozliwosci oraz perspektyw ochrony jej kultury i jezyka.
Pozwalaja réwniez na ocene dzialan podejmowanych przez spotecznosci
i wladze - stuzacych wspomnianym celom.

Warto w tym miejscu scharakteryzowac kwestie, jakie N.H. Hornberger
odnosi wobec roli szkolnictwa w procesie rewitalizacji jezyka tubylczego. Sa
one nastepujace:

- W jaki spos6b mozna rozwijaé szerszy obszar funkcjonalnego uzycia
ginacych tubylczych jezykow w spoleczenistwie?;

- Co rozumie sie przez okreslenie bilingwalny program w kontekscie je-
zyka tubylczego?;

- Czy rola nauczyciela jako kulturowego mediatora jest efektywna dla
utrzymywania i rewitalizacji tubylczego jezyka i kultury?;

- Co mozna zrobi¢ na rzecz wilaczenia tubylczych wartosci i wiedzy
w programy szkolne, pedagogie i ocenianie?2?

Zagadnienia te stanowia wyzwanie dla konstruowania programéw
ksztalcenia opartych na jezykach tubylczych grup etnicznych. Dostarczaja
réwniez szansy na wiaczenie wartosci spotecznych i kulturowych mniejszo-
sci w nurt edukacji szkolnej. Szerszy kontekst tego procesu powiazany jest
Z uprawomocnieniem - za posrednictwem jezyka mniejszosci - dyskurséw,
ktére wczeéniej byly marginalizowane i kwestionowane (dotyczy to zaréow-
no tubylczych sposobéw myslenia, postrzegania $wiata oraz calego systemu
wartosci kulturowych).

Wiele zalezy od prowadzonej polityki edukacyjnej - na poziomie paristwa.
Ochrona jezyka moze przybiera¢ - jak zauwazajq J.A. Fishman i G.S. Fishman
- trzy zgeneralizowane formy. Pierwsza stanowi forme zezwalajaca (permis-
sive language defense). Jej istota jest postawa rzadu centralnego, zezwalajaca
na uzywanie odmiennych jezykéw, w mysl wolnosci stowa. Wtadze nie sa
jednak w tym przypadku zobowigzane do zadnych dzialaii stuzacych
ochronie jezykéw mniejszosci etnicznych. Jest to typowa postawa ,, umywa-
nia rak” i odcinania si¢ od odpowiedzialnosci za podtrzymywanie jezykéw
mniejszosciowych grup. Jezyki te - jak to obrazowo ujmuja cytowani auto-
rzy - ,wystawione sa na darwinowskie prawa lingwistycznej dzungli: silny
przezywa, a staby ginie”2.

22 Tamze, s. 3.

B J.A. Fishman, G.S. Fishman, Rethinking Language Defense, [w:] Rights to Language. Equity,
Power, and Education. Celebrating the 60 Birthday of Tove Skutnabb-Kangas, red. R. Phillipson,
London 2000, s. 24-25.
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Kolejng strategia jest forma aktywnej obrony (active language defense).
I cho¢ jej istotg jest podejmowanie dzialann na rzecz ochrony zagrozonego
jezyka, to jednak sa one najczesciej symboliczne i nie przynosza efektyw-
nych rozwigzan przeciwdzialajagcych zanikowi jezyka. Przykladem takich
sytuacji moga by¢ podejmowane przez jednostki i organizacje etniczne
dzialania przypominajgce o koniecznosci ochrony zagrozonego jezyka, za
posrednictwem uzycia go przy oficjalnych okazjach (jak wystapienia na
forum politycznym, czy w przypadku dni rozpoczecia roku szkolnego).
Takze inne dzialania podejmowane przez lokalne spotecznosci mniejszo-
Sciowe, jak na przyklad organizacja koncertéw, zabaw, parad, czy obcho-
dzenie $wiat rocznicowych z uzyciem zagrozonego jezyka moze zaledwie
wzmocnié jego symboliczne postrzeganie, niz faktycznie przyczynic sie do
jego uzywania przez dzieci czy mlodziez. J.A. Fishman i G.S. Fishman
stwierdzaja ze

efektywna obrona jezyka wymaga czego$ wiecej niz tylko strojenia wystaw. Symbo-
liczne dekoracje nie sg tym, czym w rzeczywistosci jest codzienne zycie, czy zycie je-
zyka. W przypadku nieobecnosci powaznych empirycznych badan i ewaluacji oraz
wyznaczania kryteriéw dziatan jest wielce prawdopodobne, ze nawet tak zwane
,badania w dziataniu” (action research) beda miaty raczej symboliczny niz uzdrawia-
jacy charakter. Badania moga dostarcza¢ wiedzy, lecz same w sobie nie sg lekar-
stwem. Wiele zagrozonych jezykéw bylo badanych (i jest nadal), az do ich zaglady2.

Trzecia z kolei to forma prewencyjnej/proaktywnej obrony (preventive
‘proactive’ defense of threatened language). Zwiazana jest ona ze zdecydowa-
nymi dzialaniami na rzecz zachowania jezyka. Dotyczy to zaré6wno podej-
mowanych aktywnosci na poziomie spolecznosci lokalnych, jak i na pozio-
mie regionalnym (w obszarach zamieszkiwanych przez okreslone mniejszo-
§ci) oraz narodowym. Autorzy ci dostrzegaja konieczno$¢ monitorowania
efektéow takich form obrony jezyka, bowiem moga one powodowac¢ konflik-
ty. Jednak, jak zauwazaja, strategia radzenia sobie z problemami pojawiaja-
cymi sie na drodze zmierzajacej do obrony jezyka jest lepsza, niz podejmo-
wanie pozornych, reaktywnych dziatari stuzacych zachowaniu jezyka -
zmierzajacych w efekcie do jego zaniku. I cho¢ przykladow takiej polityki
jest niewiele (autorzy podaja m.in. przyktady Hiszpanii - Katalonia, Kanady
- Quebec, czy Szwajcarii), to jednak tylko te podejmowane i zdecydowanie
realizowane dzialania prewencyjne moga by¢ skuteczne w procesie ochrony
ginacych jezykow?.

24 Tamze, s. 25.
25 Tamze, s. 26-27.
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Edukacja moze stanowi¢ czynnik zmiany w relacjach pomiedzy grupami
etnicznymi w spoleczeristwie, gdy spelnione sg okreslone uwarunkowania.
Ich istota tkwi z jednej strony w strukturalnych relacjach funkcjonowania
samego systemu szkolnictwa. Dotyczy to miedzy innymi celéw ksztalcenia,
definiowania oczekiwan wobec nauczycieli, jak i formalnego programu na-
uczania. Z drugiej strony, kluczowe dla zmiany modelu ksztalcenia mniej-
szosci etnicznych sa uwarunkowania zewnetrzne (spoleczne, polityczne,
ekonomiczne), w ktoérych dziala system edukacji. Trzeba przy tym jedno-
znacznie stwierdzi¢, iz zmiana wynikajaca z samego systemu edukacji, cho¢
jest zasadniczo trudna do zrealizowania, to jednak nie jest niemozliwa. Stad,
wydaja sie konieczne zaréwno dzialania zorientowane na przeksztalcenie
zewnetrznych uwarunkowan systemu o$wiatowego, jak i wynikajace ze
specyfiki wewnetrznych relacji. Wazne w tym kontekscie sa oddolne dziata-
nia reprezentantow nieuprzywilejowanych mniejszosci, zmierzajace do ta-
kiego wykorzystania systemu szkolnictwa, aby moéglt on spelnia¢ zadania
wobec ich wlasnych grup etnicznych.

J. Cummins zauwaza w tym kontekscie, iz kluczowe dla zmiany eduka-
cyjnej jest przeksztalcenie relacji wladzy panujacych w szkolnictwie. Zmiana
taka pozwoli na uformowanie tozsamosci jednostek zorientowanych na
wspotprace. Z perspektywy edukacji dwujezycznej odnosi sie to wprost do
zmiany uwarunkowan porazek szkolnych uczniéw posiadajacych dwuje-
zyczng/dwukulturowa tozsamo$é. Zaleznos¢ ta dotyczy gléwnie, jak stwier-
dza J. Cummins:

Stopnia, do ktérego wzory interakcji pomiedzy nauczycielami a uczniami w szkole
(mikrointerakcje) w aktywny sposob przeksztalcajg historyczne i wspoélczesne wzor-
ce relacji pomiedzy dominujacymi i podporzadkowanymi grupami w rzeczywistosci
spolecznej (makrointerakcje)26.

Z perspektywy tej, relacje wladzy oparte na przymusie odnosza sie do
stosowania przemocy przez dominujaca jednostke, grupe, czy kraj ze szkoda
dla podporzadkowanych jednostek, grup, czy krajéw. Odnosi sie to do ta-
kich sposobéw funkcjonowania szkolnictwa, ktére kwestionuje tozsamosc¢
kulturowa podporzadkowanych grup i odrzuca ich jezyk, réwnoczeénie
indoktrynujac w ramach wtasnego systemu wartosci i promujac wzorce suk-
cesu oparte na jezyku grupy dominujacej.

26 J. Cummins, ‘This Place Nurtures my Spirit’: Creating Contexts of Empowerment in Linguisti-
cally-diverse Schools, [w:] Rights to Language, s. 253.
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RELACJE WEADZY OPARTE NA PRZYMUSIE | WSPOLPRACY
WYRAZAJACE SIE W MAKROINTERAKCJACH POMIEDZY
PODPORZADKOWANYMI SPOLECZNOSCIAMI | INSTYTUCJAMI
GRUP DOMINUJACYCH

DEFINICJE ROL NAUCZYCIELI -«——»  STRUKTURY EDUKACYJNE

MIKRO-INTERAKCJE POMIEDZY
NAUCZYCIELAMI | UCZNIAMI

ksztattujace

MIEDZYLUDZKA PRZESTRZEN

w ramach ktorej
tworzona jest wiedza
i
negocjowane sg tozsamosci

ALBO
WZMACNIAJAC RELACJE WEADZY OPARTE NA PRZYMUSIE

LUB
PROMUJAC RELACJE WLADZY OPARTE NA WSPOLPRACY

Ryc. 5. Mikro- i makrorelacje wladzy oparte na przymusie i wspétpracy wraz z implika-
cjami dla procesu ksztalcenia

(Zrédto: J. Cummins, ‘This Place Nurtures my Spirit’: Creating Contexts of Empowerment in Linguistically-diverse
Schools, [w:] Rights to Language, s. 255)

Z drugiej strony, J. Cummins postuluje rozwijanie za posrednictwem
edukacji relacji wladzy opartych na wspoélpracy. Relacje wspétpracy pozwa-
laja na wypracowanie takiego postrzegania kategorii wladzy, ktére wynika
z interakcji z uczniami. W procesie ksztalcenia odnosi sie to do definitywnej
zmiany roli nauczyciela. Jest to kluczowe w pracy z dzie¢mi pochodzgcymi
z mniejszosci etnicznych. Uczniowie, ktérych doswiadczenia szkolne od-
zwierciedlaja relacje wtadzy oparte na wspoétpracy,

ufnie uczestniczg w ksztalceniu, gdyz ich poczucie tozsamosci jest potwierdzane
i rozwijane w interakcjach z nauczycielami. Wiedza oni takze, ze ich glosy beda sty-
szane i szanowane w klasie szkolnej. Szkota raczej wzmacnia niz wycisza ich sile au-
toekspres;ji?’.

Wyboér sposobéw funkcjonowania szkolnictwa, w ktérym ksztalcy sie
dzieci z mniejszosci etnicznych ma réwniez ogromny wplyw na mozliwosci

27 Tamze.
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osiggniecia przez nie sukcesu. Zwigzane jest to z faktem, iz struktury eduka-
cyjne wraz ze zdefiniowanymi rolami nauczycieli determinuja mikrointer-
akcje pomiedzy nauczycielami, uczniami i lokalnymi spotecznodciami.
Formuje to przestrzeri, w ktérej negocjowane sg procesy konstruowania toz-
samosci oraz nabywania wiedzy. W tym ujeciu,

wladza jest tworzona i podzielona w ramach miedzyosobowe]j przestrzeni, w ktérej
spotykaja si¢ odmienne sposoby my$lenia i tozsamoéci. Te mikrointerakcje konstytu-
uja najbardziej bezposrednia determinante uczniowskich sukceséw lub porazek?.

J. Cummins zauwaza, ze

mikrointerakcje pomiedzy nauczycielami, uczniami i spotecznoscia lokalng nigdy nie
sa neutralne; one w réznym stopniu badz to wzmacniaja relacje wladzy oparte na
przymusie, badZ promuja relacje oparte na wspélpracy. W pierwszym przypadku
kwestionuja one sposoby funkcjonowania odmiennych kulturowo uczniéw i spo-
tecznosci; w drugim przypadku mikrointerakcje konstytuuja proces upelnomocnie-
nia, ktéry zacheca nauczycieli, uczniéw i spotecznosci lokalne do zmiany dzialania
struktur wiadzy opartych na przymusie?.

Nauczyciele za posrednictwem systemu ksztalcenia moga zatem by¢
waznymi podmiotami transformacji relacji wladzy w spoteczenstwie.

Mozna przy tym stwierdzi¢, iz warunkiem powodzenia dwujezycznych
programoéw ksztalcenia skierowanych do mniejszosci etnicznych jest dobér
odpowiedniej pedagogii. O. Garcia, H.B. Beardsmore wyréznili dwie gtéwne
zasady dwujezycznej pedagogiki, ktére maja wplyw na ostateczne efekty
procesu edukacyjnego. Jedna z nich jest sprawiedliwo$¢ spoleczna, ktéra
stanowi naczelna zasade dwujezycznej edukacji, odkad nauczanie bilin-
gwalne taczy dwa lub wiecej jezykow i kultur. Druga zasada jest osadzenie
dziatani pedagogicznych w okreslonej praktyce spolecznej i rzeczywistosci,
w ktorej funkcjonuja dwujezyczni uczniowie. Cytowani autorzy stwierdzaja

przy tym, ze

dobra pedagogika, ktéra ignoruje zasade sprawiedliwosci spolecznej jest nieefek-
tywna w ksztatceniu dwujezycznym. Z kolei, dobra pedagogika, ktéra sprowadza sie
wylacznie do realizacji zasady sprawiedliwosci spotecznej bez wzmacniania procesu
ksztalcenia w sfere praktyki spotecznej jest takze nieefektywna z perspektywy
uczniéw, ktérzy rozwijaja swoja dwujezycznosc.

28 Tamze, s. 254.

2 Tamze.

30 O. Garcia, H.B. Beardsmore, Bilingual Education in the 21st Century: A Global Perspective,
Oxford 2009, s. 318.
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Tabela 5
Pedagogiczne zasady edukacji dwujezycznej
Sprawiedliwos¢ spoteczna Praktyka spoteczna

1. Rownos¢é 1. Wzajemne oddziatlywanie i zaangazo-

2. Jezyk dziecka/ tolerancja jezykowa wanie

3. Oczekiwania i dyscyplina 2. Jezyk

4. Ocena osiggniec¢ 3. Wspotdzialanie i praca w grupie

4. Powiazanie

Zrodto: O. Garcia, H.B. Beardsmore, Bilingual Education in the 21st Century: A Global Perspective, Oxford 2009, s. 318.

W konkluzji warto przytoczy¢ kilka istotnych postulatow, ktérych
wprowadzenie do polityki oswiatowej paristwa dostarcza najlepszych efek-
tow dla praktyki oswiatowej, zorientowanej na rewitalizacje jezykow i kul-
tur autochtonicznych grup mniejszosciowych. Przedstawione przez D. Cor-
sona rekomendacje sg nastepujace:

- panistwa narodowe powinny uznaé swoje tubylcze jezyki za oficjalne,
przynajmniej w ramach odpowiednich dystryktéw, obszaréw, czy teryto-
riow (podobnie jak w Norwegii);

- tubylcze ksztalcenie nauczycieli w specjalnie przygotowanych colle-
ge’ach (na wzér modelu Sami) powinno rozwija¢ sie w ramach edukacji
dwujezycznej i dwukulturowej;

-jezyki tubylcze powinny by¢ wprowadzone jako Srodek ksztalcenia
w szkotach, kiedy tylko jest to uzasadnione liczba uczniéw;

- jako czes¢ wspomnianych reform, kontrola nad wprowadzaniem pro-
cesdbw powinna zmierza¢ w dot - w kierunku spotecznosci lokalnych, rad
i szkot;

- w sytuacji, gdy jezyki tubylcze nie s3 medium codziennej komunikacji,
lokalne autochtoniczne spotecznosci moga rozpoczaé proces rewitalizacji
poprzez utworzenie jezykowych i kulturowych przedszkoli (np. w modelu
Maori) [Maorysow w Nowej Zelandii - przyp. T.G.], zatrudniajacych jed-
nostki ptynnie wtadajace jezykiem, aby dzieci byly otoczone przez srodowi-
sko, ktore jest na wskros zgodne z kultura tubylcza;

-od zakoriczonego powodzeniem utworzenia systemu dwujezycznej
i dwukulturowej edukacji przedszkolnej, spotecznosci lokalne powinny
szybko zmierza¢ do stworzenia szkolnictwa podstawowego badz to jednoje-
zycznego (wykorzystujacego jezyk tubylczy), badz dwujezycznego i dwu-
kulturowego, a dalej zmierza¢ do ostatecznego celu, jakim jest utworzenie
autochtonicznych instytucji edukacyjnych na poziomie srednim i wyzszym;

- kierunek badan oceniajacych efektywnosé wprowadzonych rozwigzan
w zakresie edukacji w jezyku tubylczym ma szczegélne znaczenie w krajach
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posiadajacych autochtoniczne populacje i powinien mie¢ na celu zastosowa-
nie rezultatow jako modeli edukacyjnych przez spotecznosci w dowolnym
miejscu;

-na poziomie narodowym niezbedna jest skoordynowana i oficjalnie
wspierana polityka w zakresie planowania jezykowego, majaca na celu po-
moc w procesie rewitalizacji jezykow tubylczych zagrozonych, podtrzyma-
nie i rozwdj zdolnych do przetrwania, a takze wspieranie i promowanie
edukacji w jezyku ojczystym (np. za posrednictwem modelu Rady Edukacji
Sami w Norwegii)3.

Kolejne dekady pokaza, w ktérym kierunku podgza zmiany kulturowe
i spoleczne wplywajace na sytuacje jezykowa na Dalekiej Potnocy. Jednym
ze scenariuszy moze by¢ poglebianie si¢ proceséw asymilacji etnicznej, co
zdynamizuje proces rozmywania réznic kulturowych i poglebi zjawisko
zaniku jezykéw. W tym wypadku, kolejne pokolenia podbiegunowych tu-
bylczych spotecznosci beda wchodzi¢ w coraz wiekszym stopniu w gléwny
nurt kultury, a znajomos¢ wiasnej autochtonicznej kultury i jezyka stanie sie
jedynie ttem. Inny scenariusz zaklada rewitalizacje kultur i jezykéw mniej-
szosci etnicznych w obszarach Arktyki. Z pewnoscig, dynamika zmian za-
chodzacych w spotecznosciach tubylczych na Dalekiej Poéilnocy zaleze¢
bedzie od zaangazowania panstw, na terytoriach ktérych zamieszkuja po-
szczegOlne grupy etniczne - w zakresie ochrony ich kultur, tradydji i jezy-
kéw. Trzeba jednak stwierdzi¢, ze dotychczasowa praktyka polityczna
w tym zakresie nie dostarcza optymistycznych prognostyk na przysztosc.
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