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I. ARTICLES

LANDESKUNDE IM FORTGESCHRITTENEN DEUTSCHUNTERRICHT:
ZUGANG DURCH LITERATUR

SYLWIA ADAMCZAK
Adam Mickiewicz University — Poznan

Einleitung

Es ist noch gar nicht so lange her, daff die Fremdsprachendidaktik ,,Landeskunde”
und , Literatur” als zwei wichtige, aber letztlich nicht zu vereinbarende Schwer-
punkte beim Lehren und Lemen fremder Sprachen betrachtet hat. Deshalb domi-
nieren bis heute Sachtexte den themenorientierten FU auf der Oberstufe. Sachtex-
te — so lautet eine weit verbreitete Auffassung — eignen sich am besten dazu,
Aspekte der fremden Kultur im Unterricht aufzugreifen und zu erarbeiten.

Aber — und auch dies ist unverkennbar — in den letzten Jahren setzt sich auch
im Zuge einer wieder stirkeren grundsatzlichen Gewichtung der Literatur im FU
die Position durch, daB eine Verbindung von Landeskunde und Literatur wiin-
schenswert ist, weil sich landeskundliche Informationen durch Literatur in beson-
derer Weise vermitteln lassen. Dieser Ansatz wird im Zusammenhang mit der
gegenwartigen Diskussion iiber das interkulturelle Lernen' gesehen und in vielen
Veréffentlichungen der 90-er Jahre mit uiberzeugenden Argumenten erdrtert.
Stellvertretend mogen die Arbeiten von Ao Heller, Werner Delanoy und Jirgen
Donnerstag in der englischen und von Andrea Schinschke in der franzosischen
Didaktik stehen’.

In diesem Aufsatz soll es deshalb nicht darum gehen, die Notwendigkeit die-
ser Kombination fiir den FU herauszustellen. Dies wird heutzutage als grundle-
gende Prdmisse angenommen, denn ,jeder literarische Text reflektiert eine be-

' Im Zusammenhang mit einem beschrinkten Umfang dieses Beitrags muB auf die genaue
Skizze der gegenwirtigen Ansitze zum ,interkulturellen Lemen” leider verzichtet werden. Ich
verweise jedoch auf Buttjes, der interkulturelles Lemen zum Schliisselbegriff des Fremdspra-
chenlemens macht” (1991,2) und demonstriert, wie kein anderes Fach so giinstige Bedingungen
fiir interkulturelle Erziehung besitzt wie der FU. Der Gedanke von Buttjes wird von vielen ande-
ren Wissenschaftlern in den letzten Jahren aufgegriffen, beispielsweise von Vollmer (1995),
Krumm (1994), Picht (1995), Miiller (1993) sowie Sandhaas (1989) und Solmecke (1994), um
nur einige von ihnen zu nennen.

? Siehe Heller 1992, Delanoy 1993, Donnerstag 1992 und Schinschke 1993/1995.
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stimmte historische und soziokulturelle Wirklichkeit und trégt so potentiell zum
interkulturellen Verstehen bei” (Miiller-Hartmann 1997, 286).

Vielmehr soll es in dem weiteren Teil dieses Beitrags darum gehen, zu priifen,
welche methodischen Ansétze die Verbindung von Literatur und Landeskunde im
Rahmen einer Didaktik des interkulturellen Lernens erméglichen und den Prozef3
des interkulturellen Verstehens starken, wobei auch die neuen Medien eine Rolle
spielen konnen.

In der Diskussion iiber interkulturelles Lernen und Verstehen hat sich eine
Reihe von didaktischen Voraussetzungen herauskristallisiert’, die fiir die methodi-
sche Umsetzung einer kombinierten Literatur- /Landeskundedidaktik von grundle-
gender Bedeutung ist. Bevor ich aber diese methodische Herangehensweise niher
présentiere, méchte ich zundchst die wichtigsten Ziele eines interkulturellen, an
literarischen Texten ausgerichteten Landeskundeunterrichts und die Fragestellun-
gen der Literatur- und Landeskundedidaktik im Hinblick auf ein gemeinsames
Ziel , Fremdverstehen™ kurz zusammenfassen. Darauf aufbauend versuche ich,
methodische Anweisungen fiir eine am Fremdverstehen orientierte Arbeit mit lite-
rarischen Texten vorzustellen und eigenes Unterrichtsmodell zu skizzieren. Dies
soll dann die Grundlage fiir die praktische Textarbeit in fremdsprachlicher Unter-
richtspraxis bilden.

Ziele eines interkulturellen auf literarischen Texten aufbauenden
Landeskunde-Unterrichts

Die vorrangige Aufgabe von Fremdsprachenunterricht und damit auch des
Deutschunterrichts besteht darin, die Menschen fiir Mehrsprachigkeit und das
Leben in multikulturellen Gesellschafien zu sensibilisieren und zu interkulturel-
ler Kommunikation zu befihigen. (Krumm 1994, 23)

In dieser fiinften von insgesamt acht Thesen aus seiner Wiener Antrittsvorle-
sung formuliert Krumm diese Schwerpunktverlagerung, aus der sich eine sehr
weitgehende neue padagogische Verankerung des gegenwirtigen Fremdsprachen-
unterrichts ergibt. Er geht damit iiber eine bloBe Vermittlung von Fertigkeiten
weit hinaus. Die Perspektive von Alltagssituationen, in denen die Lerner bei Kon-
takten mit Sprechern der Zielsprache erfolgreich handeln kénnen, wird entschei-
dend erweitert. Im FU geht es jetzt ndmlich um die Fahigkeit zum Fremdverstehen

* Vgl. Hussermann/Piepho (1996): .,Aufgaben und Ubungen als AnstoRe zu interkulturel-
lem Lemen”, Griinhage-Monetti/Pohl (1997): ,,Von Verstehen zu Verstindnis. Interkulturel-
les Lernen im Fremdsprachenunterricht”, sowie Huneke/Steinig (1997): ,.Der interkulturelle
Ansatz”,

* Bei dieser Darstellung muB aus réumlichen Griinden auch die Erkldrung des Begriffs
~Fremdverstehen” ausgelassen werden. Zum aktuellen Stand der Diskussion iiber diesen
Terminus verweise ich auf solche Namen wie: Bredella/Christ (1995), Wierlacher (1993),
Krusche (1994) sowie Nieweler (1995).
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im umfassenden Sinn. Dies setzt die Verdnderung des Verstindnisses von Landes-
kunde voraus, ,die zu etwas wie einem durchgéingig vorhandenen Unter-
richtsprinzip wird, das sich auch in einer verstérkten Zuwendung zu literarischen
Texten duBert” (Huneke/Steinig 1997, 154).

Aus diesen zentralen Gedanken ergibt sich, daB mit der Konzentration auf das
Fremdverstehen und die interkulturelle Kompetenz einem traditionellen Literatu-
runterricht neue Ziele gesetzt werden. Zu den wichtigsten von ihnen gehért das
Ziel der Empathie und der Toleranz gegeniiber der anderen Kultur. Der Lemner
soll fiir die fremde Kultur sensibilisiert werden und dadurch lemen, ,,sich sprach-
lich und emotional mit anderen als den aus der eigenen Kultur gewohnten Verhal-
tensweisen auseinanderzusetzen” (Heyd 1997, 35).

Da Fremdsprachenleren immer vor dem Hintergrund der eigenkulturellen
Vorpragung des Lemens erfolgen soll, miissen Fremdes und Eigenes zusammen
untersucht werden. In diesem Zusammenhang sei das néchste Ziel eines interkul-
turell orientierten Landeskundeunterrichts genannt, namlich die BewuBtmachung
kulturgebundener Deutungsmuster und Sensibilisierung fiir die Prozesse des
Selbst- und Fremdverstehens.

Bei dieser kulturkontrastiven Betrachtung wird die Gleichwertigkeit von
Kulturen betont: die Lemprozesse sollen wechselseitig sein und sich auf die kultu-
rellen Bedingungen des jeweiligen Adressaten im Ausland einlassen’.

Durch dieses kulturbezogene kontrastive Lernen soll simplifizierenden Vor-
stellungen von der Fremdkultur und Klischeebildung entgegengewirkt werden®.
Zwar wirft man dem Hervorheben der kulturellen Differenzen vor, daB man durch
dieses Explizitmachen von Unterschieden teilweise erst Probleme schaffe, da bei
dieser Sichtweise das Fremde und der Fremde als Problem betrachtet wiirden.’

Dieser Kritik kann man jedoch entgegenhalten, daB dem fremdsprachigen
Lemer ,,die Differenzen auch ohne speziellen Hinweis auffallen und daB er auto-
matisch Vergleiche zieht, die jedoch dann, wenn er nicht gelernt hat, sich mit dem
Fremden reflektierend auseinanderzusetzen, unweigerlich zur Verstirkung von Vor-
urteilen und Klischees fithren” (Heyd 1997, 37). Klischees und Stereotype sind nim-
lich oft erstaunlich fest verwurzelt; sie werden auch oft durch personliche Erfahrung im
Land verstirkt. Erlebnisse werden eben nicht hinterfragt, sondem mit Hilfe der vor-
handenen Klischeevorstellungen interpretiert oder aber als ,erstaunliche Aus-
nahmen” registriert. Eine systematische Hinterfragung der eigenen Wahmeh-

* Ausfithrlicher dazu bei Huneke/Steinig (1997, 55).

¢ Allerdings werden hier Klischees und Vorurteile nicht mehr nur negativ beurteilt; sie
werden vielmehr mit Gadamer (1975) als durch Erziehung und Sozialisation ausgebildete
schematische Denk- und Wahmehmungshilfen aufgefaf3t.

’ Vgl. Krumm (1995, 157).
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mung, die Prozesse des Selbst- und Fremdverstehens, zum Gegenstand der
Reflexion macht, ist deshalb unabdingbar, wenn das Ziel interkultureller
Kompetenz ausgebildet werden soll®.

Da bei der Ausbildung der interkulturellen Kompetenz dem Konzept des
Fremdverstehens ein zentraler Stellenwert eingerdaumt wird, mochte ich mich
nun diesem Denkmodell getrennt und eingehender hinwenden.

Fremdverstehen als iibergeordnetes Lernziel

Das Konzept von Fremdverstehen als literarisch und landeskundlich orientier-
ter sprachdidaktischer Aufgabenstellung eroffnet ein weites Feld unterschied-
licher Ansitze. Die Fremderfahrung findet zum Beispiel fiir die Literaturdi-
daktik in der Begegnung mit einem literarischen Text statt. Fir die
Landeskundedidaktik wird sie dagegen als Begegnung mit Informationen iiber
die fremde Wirklichkeit aufgefaBt’. Die Progression im interkulturellen Lern-
prozeB ist an konkreten Begegnungen mit Angehorigen der fremden Kultur als
letzter Stufe in diesem ProzeB ausgerichtet.

Der Fremdsprachenunterricht mit den darin méglichen Fremdheitserfah-
rungen soll auf deren Bewiltigung und Gelingen vorbereiten und in diesem
Sinne der interkulturellen Kompetenz bzw. transnationalen Kommunikations-
fahigkeit zuarbeiten'’.

Auch der Literaturunterricht kann einen Beitrag dazu leisten. Die in dem
weiteren Teil des vorliegenden Beitrags noch vorzustellenden literaturdidaktischen
Unterrichtsanweisungen versuchen dieser generellen Anforderung zu entsprechen.

¥ Zur Erreichung des Ziels interkultureller Kompetenz werden neben der Fahigkeit zum
Fremdverstehen zusitzlich funf folgende Voraussetzungen von Ramin (1989) genannt: 1. Die
Analyse seiner Sozialisation sowie typischer Sozialisationsmuster der Zielkultur; 2. Die Ana-
lyse der Muttersprache, um zu erkennen, welche Schwierigkeiten fiir den Lerner sich aus
seinem Verhaftetsein in der eigenen Sprache ergeben; 3. Die Kenntnis der Kollektivgeschich-
te der Zielkultur und der Ausgangskultur, besonders im Bezug auf das wechselseitige Ver-
haltnis; 4. Suche und Analyse von Vergleichsformen zwischen den Kulturen wie Grundkon-
stanten (etwa ,Raum”, ,Zeit”, ,Arbeit” ...) und kulturspezifischen Leitthemen/Gegenthemen
(zB. fur die Bundesrepublik Deutschland Natur-/Umweltschutz vs. Naturbeherr-
schung/Arbeit); 5. Schaffung ciner Metaebene fiir die Selbst- und Fremdbeurteilung durch
eine der oben genannten Vergleichsformen.

® Genaue Erklarungen dazu sind bei Schinschke 1995 und Bertholt 1995 zu finden.

' Wihrend in der Englisch- und der Daf-Didaktik eher von , interkultureller Kompetenz”
die Rede ist, wird in der Franzosischdidaktik der Terminus ,transnationale Kommunikations-
fahigkeit” vertreten. Er geht auf die 1982 formulierten Stuttgarter Thesen zur Rolle der Lan-
deskunde im Franzosischunterricht zuriick (vgl. Robert Bosch Stiftung/ Deutsch-
Franzosisches Institut 1982) und ist stark auf den westeuropéischen Kontext und speziell den
der deutsch-franzosischen Beziehungen zugeschnitten. Zu den wichtigsten Zielsetzungen
einer allgemeinen interkulturellen Kompetenz vgl. Mayer 1986 und Schinschke 1995.
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Generell 148t sich aber schon jetzt sagen, daB die Fahigkeit zum Fremdverste-
hen Kenntnisse iiber das Fremde ebenso wie eine bestimmte Disposition zur Uber-
schreitung der subjektiven Verstehensgrenzen voraussetzt und von den bereits
vorhandenen Einstellungen bestimmt wird. Sowohl fiir den Literatur- als auch den
Landeskundeunterricht muB3 deswegen hervorgehoben werden, daf3 die Begegnung
mit Fremdem allein nicht die verstehensfordernde Auseinandersetzung mit sich
bringt. Der Tendenz, Fremdes abzulehnen, als Bestétigung bereits vorhandener
Einstellungen zu werten oder zu iibersehen, bzw. der eigenkulturellen subjektiven
Perspektive anzupassen, muB namlich auf didaktischem Weg explizit entgegenge-
arbeitet werden.

Fiir die an der Vermittlung interkultureller Kompetenz ausgerichtete Landes-
kunde wurde in diesem Zusammenhang das Konzept Empathie/Perspektiv-
iibernahme als ein iibergeordnetes Lemziel diskutiert'’. Fremdverstehen wurde in
diesem Konzept grundsatzlich auf die Fahigkeit, sich selbst in die Lage eines ande-
ren zu versetzen, zuriickgefithrt. Dabei wurde auch das vorherrschende landes-
kundedidaktische Primat der Wissensvermittlung hinterfragt. Kommunikative
Kompetenz, Kenntnisse iiber die fremde Kultur, Fahigkeiten zur Perspektiviiber-
nahme, Einstellungen zur fremden Kultur, emotionale Reaktionen, Interessen usw.
bestimmen namlich gemeinsam die Begegnung mit Fremdheit und sind in ihrem
Zusammenspiel zu beriicksichtigen.

Auch der Literaturunterricht fordert auf seine Weise die Fahigkeit der Per-
spektivilbernahme. Das Verstehen von Fremdem ist in diesem Zusammenhang als
grundsétzliche Aufgabe eines auf literarischen Texten aufbauenden Fremdspra-
chenunterrichts zu verstehen, denn es tragt zur interkulturellen Kommunikations-
fahigkeit sowie zur fremdkulturellen Kompetenz bei. Die Schiiler lemen dank
»dieser Férderung kognitiver Fahigkeiten der Fremdwahmehmung zwischen ei-
nem literarischen Text und ihrer Rezeption zu unterscheiden, d.h. personlich-
emotionale und kulturell-rationale Konnotationen zu verbinden” (Heyd 1997,
124). Durch Identifikation mit den Personen des literarischen Textes durchleben
sie zunichst Ahnlichkeiten und Besonderheiten inhaltlich und bekommen mithin
einen besseren Einblick in die Verschiedenheit der betreffenden Kulturen. Die
Lemer sollen zuerst also die spezifisch fremden Erfahrungen ganz subjektiv nach-
vollziehen, anschlieBend aber ihre subjektive Rezeption hinterfragen, als ihre per-
sonliche, erfahrungs- und gesellschaftlich bedingte erkennen und von den anders
gearteten fremdkulturellen Erscheinungen kritisch unterscheiden lemen. Damit
werden sie sich der eigenen Position bewuBter, lemen, diese eventuell zu veran-
dem und entwickeln damit ihre Personlichkeit weiter. Diese Reflexion erweitert
ihren Horizont und hilft ihnen, die Gesellschaft und die Menschen des Zielspra-

"! Einen kurzen Uberblick zur Geschichte des Begriffs , Empathie” liefert Ropers (1990),
interessant sind in diesem Zusammenhang auch die Ausfithrungen von Bredella 1995 und
Bischof-Kdohler 1989.
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chenlandes nicht als seltsam, sondem als anders zu begreifen'’. Das andere und
das Eigene mit anderen Augen betrachten konnen — ist also das Globalziel
dieser Methode.

Wie dies aber in die fremdsprachliche Unterrichtspraxis umgesetzt wer-
den soll, méchte ich nun eingehender thematisieren, indem ich versuche, me-
thodische Anweisungen und literaturdidaktische Verfahren bei der Arbeit an
fremdkulturell orientierten Texten im FU schrittweise aufzustellen.

Behandlung von fremdkulturell orientierten literarischen Texten —
methodische Anweisungen

In der Diskussion iiber die Rolle von Literatur und Landeskunde beim inter-
kulturellen Lernen und Verstehen hat sich eine Reihe von didaktischen Vor-
aussetzungen herauskristallisiert, die fiir die methodische Umsetzung einer
kombinierten Literatur- und Landeskundedidaktik im fortgeschrittenen
Fremdsprachenunterricht von grundlegender Bedeutung ist.

In den neueren Beitrdgen zu diesem Thema wird vor allem der ProzeB-
charakter eines auf literarischen Texten aufbauenden Landeskundeunterrichts
hervorgehoben. Eng verbunden mit einer Hinwendung zum prozeBhaften Cha-
rakter der Literatur- und Landeskundebetrachtung ist die Hoffnung auf eine
stdrkere Forderung der Lernerorientierung und die damit verbundene mogli-
che Offnung des Unterrichts zu projektorientierten Formen.

Arbeit mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht darf keinen
Riickfall in den alten lehrerzentrierten Interpretationsunterricht bedeuten,
in dem sich nur einige wenige Lerner aktiv bemiihen, die Fragen des Leh-
rers zu beantworten, wihrend der grof3e Rest stumm bleibt. Ein kreativer,
lernerorientierter Literaturunterricht steht nicht im Widerspruch zur kom-
munikativen Didaktik, sondern mochte sie um die Dimension dsthetischer
Kommunikation erweitern. (Huneke/Steinig 1997, 69)

Wenn es im Rahmen eines Kulturvergleichs nicht nur zu einer Kritischen
Reflexion des fremdkulturellen Kontextes kommen soll, sondern auch zu einer
ebenso | kritischen Betrachtung und Relativierung des eigenen, von dem
Schiiler vertretenen Standpunktes” (Einhoff 1994, 245), so miissen zwei wei-
tere Parameter in der methodischen Auseinandersetzung mitbedacht werden,
niamlich die ,,Offnung zu einem stérker kritisch orientierten Vermittlungansatz
und, bedingt dadurch, die Abkehr von einer rein leseorientierten traditionel-
len Literaturdidaktik” (Miller-Hartmann 1997, 290), die der Absicht nach
Vermittlung von interkulturellen Vergleichs- und Verstehensstrategien nicht
gerecht werden wiirde. Dazu ist die Verortung und Weiterentwicklung der

" Vgl. dazu Mummert 1987, 52-53.
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eigenen Position im Interpretationsprozef3 notwendig, denn schlieBlich soll ja
auch ein Perspektivenwechsel unterstiitzt werden. Der ist nur méglich nach
,einer intensiven Auseinandersetzung mit den im Text vertretenen Positionen
und ihrer historischen und soziokulturellen Kontextualisierung” (Miiller-
Hartmann 1997, 291)".

Corcoran (1990, 143) fordert in diessm Zusammenhang ,to move beyond
subjunctive responses”, was fur ihn auch einschlieBt, daB dem Aspekt des
,cultural framing of the reader, the text and the teacher” mehr Beachtung ge-
schenkt wird. Einen , Mittelweg zwischen Text- und Schiilerorientierung” stellt
sich sowohl Schinschke als auch Wemer Delanoy vor'*, die in ihren Aufsétzen
einen literarischen Text als den Ausgangspunkt fiir das interkulturelle Lernen
vorschlagen. Um das Interesse der Lemer an landeskundlichen Themen zu wek-
ken, empfehlen sie mit solch einem literarischen Text in das Thema einzusteigen,
der sehr deutlich einen scharf umrissenen Standpunkt zu einem Problem der deut-
schen Kultur einnimmt und die Erfahrungswelt der Lerner einbezieht. Ein solches
Vorgehen fiihrt zu emotionalen Reaktionen des lesenden Schiilers, zu Zweifel,
Kommentierungswillen, Weiterdenken, Vergleich usw. und damit zu einer Aneig-
nung des Fremden und einer Forderung der eigenen Sprache und Kultur'®. Geeig-
net fiir einen solchen Einstieg in ein Thema nennt Krusche (1993, 396-399)
Aphorismen, Anekdoten, Gedichte verschiedener Art, Kurzgeschichten, Essays,
Autobiographien usw.

Damit die Auseinandersetzung mit dem Thema nicht in Beliebigkeit endet, sollte
ein solcher Einstieg durch andere, mehr explikative oder dokumentarische Texte, das
heiBt Sekundcrtexte, ergénzt und relativiert werden. Als solche ,Ergénzungstexte”
kann man beispielsweise verschiedene Lexikonartikel, Nachrichtenmaterial, Pressearti-
kel oder Statistiken verwenden. Diese Materialien gestatten es dem Lemer, seine eben
gebildete , eigene” Meinung zu iiberpriifen und gegebenenfalls zu revidieren. Auf diese
Weise im Unterricht erarbeitete Einsichten kénnen den ,,ProzeB der Konsensbildung
sichtbar machen und zur Emanzipation und Aufklarung des Schiilers beitragen” (Heyd
1997, 42).

13 Der Terminus Kontextualisierung” stammt aus der muttersprachlichen Literaturdidak-
tik und umfafit folgende Phasen: 1. Erste Begegnung mit dem Text, die als eine Phase der
subjektiven Sicht bezeichnet wird, 2. Systematische Analyse und Interpretation des Textes
unter Einbeziehung des Kontextes und anderer Interpretationen (diese subjektiiberschreitende
Phase soll gegen Willkiirlichkeit in der literarischen Interpretation schiitzen), 3. Reflexive
Riickwendung zum ersten, intuitiven Textverstindnis auf der Grundlage der in der zweiten
Phase erarbeiteten Deutung (in dieser dritten Phase sollen die Lernenden die am Text gewon-
nenen Einsichten auf sich selbst zurtickbeziehen und erneut die Frage des Bezugs zu eigener
Wirklichkeit stellen), ausfithrlicher dazu bei Schinschke (1995, 62-68).

' Vgl. dazu Schinschke (1995, 93) sowie Delanoy (1996, 78).

1% Siehe dazu Pauldrach (1992, 11) und Thiemme (1995, 132).
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Texte dieser Art sollten aber nicht nur von den Lehrenden sondem auch von den
Lemenden selbst beschaffen werden. Um sich von der iiblichen Informationseingabe
durch den Unterrichtenden ein Stiick weit zu entfemen und zu einer groéBeren Lemerau-
tonomie und damit zu einer offenen Form des Unterrichts zu gelangen, kann man
namlich die Schiiler selbst in Lexika nachschlagen und relevante Informationen zu-
sammentragen lassen. Auf diese Art und Weise ergibt sich die Méglichkeit, unter-
schiedliche Textsorten (fiktionale und nicht-fiktionale Texte) zur lllustration eines
Themas einzusetzen. Durch diese , zusitzlichen” Texte konnen viele landeskundliche
Aspekte aufgeschlossen werden, die bei der ersten Begegnung mit dem literarischen
Text iiberlesen oder nur subjektiv formuliert wurden. Diese landeskundlichen Zusatzin-
formationen bieten also AnlaB fiir eine emeute intensive Auseinandersetzung mit dem
frither eingesetzten Literaturausschnitt.

Weitere methodische Anweisungen, mit denen ich mich in diesem Aufsatz ausein-
andersetzen mochte, betreffen die Gestaltung der methodischen Abfolge bei der Arbeit
an einem , landeskundlich-literarischen” Text. So stellen sich in diessm Zusammen-
hang die Aufsétze von Schinschke (1995), Peter Freese (1992) und Amo Heller (1992)
die Fragen nach den Etappen eines am Fremdverstehen orientierten Fremdsprachenun-
terrichts und entwerfen literaturdidaktische Unterrichtsmodelle, die iiber eine Erérte-
rung der intrakulturellen Positionen und Konflikte, zu einem interkulturellen Verstehen
fithren und damit zu einem moéglichen Perspektivenwechsel auch im eigenen kulturellen
Kontext beitragen sollten. Diese Aufsitze neigen jedoch zu einer viel zu engeren Ver-
kniipfung von Literatur und Landeskunde und in diesem Zusammenhang zur Verle-
gung des Schwergewichts auf einen rein leseorientierten Literaturunterricht, bei dem
asthetische und kontextuelle Positionen in den Vordergrund geriickt werden. Dies hat
Zur Folg% daB der Fremdsprachenunterricht eher als ein Literaturunterricht betrach-
tet wird .

Da sich der vorliegende Beitrag mit der praktischen Umsetzung der Verkniip-
fung von Literatur und Landeskunde in einem ,schulischen Fremdsprachenunter-
richt”'” befassen soll, méchte ich nun, auf der Grundlage von der neuesten Fachli-

'% Siehe dazu Schinschke (1995, 103-113), die ein literaturdidaktisches Unterrichtsmodel
fiir eine am kulturellen Fremdverstehen ausgerichtete Textarbeit im Franzosischunterricht der
Sekundarstufe II entwickelt und folgende Unterrichtsmomente unterscheidet: 1. Formulierung
subjektiver Reaktionen und Annahmen 2. Versuch des ersten Deutens 3. Analyse inhaltlicher
Aspekte 4. Analyse formaler Aspekte 5. Kontextualisierung 6. Text-Kontext Verstehen 7.
Kulturelles Verstehen 8.Vergleich: rezeptions-bezogen/themenbezogen 9. Wertende Stellung-
nahme.

' Da ich mich dem Thema nicht als Literaturwissenschaftlerin nahere, soll hier ein Mo-
dell des schulischen Fremdsprachenunterrichts vorangestellt werden, der auch das Erlernen
von grammatischen, semantischen und syntaktischen Erscheinungen beriicksichtigt und bei
dem noch betrichtliche Niveauunterschiede bestehen und Verstéindnisschwierigkeiten auftre-
ten konnen, wenn man bei der Textauswahl kein Augenmerk auf das sprachliche Niveau
(Grammatik, Stil, Register) legt.
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teratur im Bereich des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache, die bisher nur ge-
trennt und sehr oberflichlich diskutierten Postulate zusammenstellen und eigene
Vorschlage dafiir hinzufiigen, wie eine interkulturelle Konzeption mit Hilfe von
literarisch-landeskundlichen Texten aufzubauen ist. Der besseren Lesbarkeit und
Uberschaubarkeit halber versuche ich diese Arbeitsprinzipien der Reihe nach auf-
zulisten:

e das erste Prinzip: SPRACHLICHE VORBEREITUNG (Vor dem Lesen sollte
eine Phase der sprachlichen Vorbereitung — Semantisierung von Schliisselwortern,
Erfassen wichtiger lexikalisch-grammatischer Strukturen usw.) durchgefiihrt wer-
den. Der Lehrer kénnte beispielsweise eine Liste von Vokabelerklarungen erstel-
len. Diese Liste soll zum einen die Lektiire des Textes allgemein erleichtern, zum
anderen ist sie unabdingbar, um typisches Vokabular, Wortspiele und umgangs-
sprachliche Redewendungen zu erkléren).

o das zweite Prinzip; BEVORZUGUNG VON LEHRMATERIALIEN, denen
ein verdnderter Kulturbegriff zugrundeliegt (in denen nicht mehr die Hochkultur
eines Volkes, all das, was es als besonderen Beitrag zur Weltkultur eingebracht
hat, im Mittelpunkt steht, sondern die Alltagskultur: die alltiglichen, meist unbe-
wubt ablaufenden Verhaltensweisen von Menschen im téglichen Umgang).

e das dritte Prinzip: LITERARISCHER TEXT ALS AUSGANGSPUNKT UND
LEITFADEN DER GANZEN UNTERRICHTSREIHE (Die Globalplanung meiner
Unterrichtsreihe sieht vor, die Anndherung an die Diskussion iiber ausgewahlte
landeskundliche Themen mit der Lektiire von einem literarischen Text zu begin-
nen. Charakteristisch fiir die von mir vorgeschlagene Konzeption ist, daB die Ler-
nenden sich ldnger mit einem Text, seiner Handlung, seinen Personen und schlie3-
lich seiner Struktur beschéftigen und dariiber die Themen- und Problemstellung
an sich selbst erarbeiten. Der literarische Text regt also an, sich mit dem landes-
kundlichen Hintergrund naher zu befassen und befruchtet die weiterfithrende In-
terpretation anderer mit diesem Thema verbundener Texte).

e das vierte Postulat: VERBINDUNG VON FIKTIONALEN UND NICHT-
FIKTIONALEN TEXTEN (Zur Illustration eines Themas sollen neben kurzen
literarischen Texten auch Sachtexte eingesetzt werden. Sie bilden nidmlich die
Grundlage fiir die Diskussion der ausfiihrlichen Interpretation des frither gelesenen
Textes. Die Hinzunahme weiterer Texte ist hier also nicht allein durch den
Wunsch nach Multiperspektivitat'® bedingt, sondem entspringt vor allem dem in

' Mit dem Prinzip der Multiperspektivitit sind zwei Dinge gemeint: Zum einen soll die
fremde Kultur nicht als fester Block, sondern in ihrer interkulturellen Heterogenitit vermittelt
werden. Zum anderen - und das betrifft direkter das methodische Vorgehen - wird als Weg
der Anniherung an die fremde Realitit die ,,Addition verschiedener perspektivischer Darstel-
lungen dieser Realitit vorgeschlagen” (Schinschke 1995, 49). Das Prinzip der Multiperspek-
tivitéit wurde als die Forderung nach Mehrperspektivitit auch von Heyd (1991) formuliert.
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den Lemnenden bei den Versuchen der literarischen Deutung entstehenden Bediirf-
nis nach zusitzlicher Information. Aus diessm Grunde sollen solche nicht-
fiktionalen Texte bevorzugt werden, die zu dem gerade zu interpretierenden
Text immer in Bezug zu setzen sind und bei moglichen Interpretationsschrit-
ten weiterhelfen).

e das fiinfte Prinzip: EIN EXPLORIERENDES UND EXPERIMENTIEREN-
DES LERNEN (Die meisten Fremdsprachendidaktiker gehen davon aus, daB
die traditionellen Formen der Spracherlemung durch ein experimentierendes
und explorierendes Lernen ergdnzt werden miissen. Das bedeutet, daB die
Schiiler sich iiber die kulturkundlichen Inhalte, die ihnen ein literarischer Text
bietet, selbst Informationen beschaffen sollen — sie sollen also selbst weiter
forschen. Basis fiir ihre Informationssuche wird eine Sammlung von ersten
Lesereaktionen auf den Text sein, die eine Reihe von Fragen zu Tage bringt,
die auf Schwierigkeiten im interkulturellen Verstehensproze hinweisen).

e das sechste Postulat: TEILNEHMERZENTRIERTHEIT (In allen Phasen
des Unterrichts muB man von den konkreten Erfahrungen, Kenntnissen und
Erwartungen der Teilnehmer ausgehen. Die Lermnenden haben somit einen
wichtigen EinfluB auf die genaue Zielrichtung, die Form und das Tempo der
Arbeit. Um zu einer groBeren Lernerautonomie und damit zu einer offenen
Form des Unterrichts zu gelangen, erhalten sie auch die Aufgabe, in mehreren
Gruppen ihre ersten Lesereaktionen auf den Text zu sammeln, sich selber
weiterfithrende Texte zu beschaffen und Teilnehmerreferate vorzubereiten)

e das siebte Prinzip: ERZIEHUNG ZUR EMPATHIE UND ZUM PERSPEK-
TIVENWECHSEL (Im interkulturell ausgerichteten FU miissen die Schiiler
nicht nur lernen, sich selbstdndig Informationen tber die fremde Kultur und
Gesellschaft zu beschaffen, sie miissen auch lemen, diese Informationen zu
interpretieren. Dies setzt die Bereitschaft und die Féahigkeit voraus, sich in die
Lage der Menschen zu versetzen, die in einer anderen Kultur leben. Diese
Voraussetzung wird in den Begriffen , Empathie” und ,,Perspektivenwechsel”
ausgedriickt’ Im neu orientierten FU sollen die Leser also lernen, Abstand von
dem, was in ihnen selbst vorgeht, zu nehmen und sich in den anderen hinein-
zuversetzen, das heifit sich in die Situation fremder Menschen einzufiihlen,
wie z.B. der Fliichtlinge oder Auslénder).

Ich bin mir dariiber im klaren, daB die in der Schule vorhandene Unter-
richtszeit nicht ausreicht, um dieses Einfiithlungsvermégen zu erlernen. Um so
wichtiger ist es, die vorhandene Zeit so zu nutzen, daB die Schiiler iiberlegen,
was in den anderen Menschen vor sich geht. Um dies zu erreichen, sollten sie
mit der Welt auBerhalb ihres direkten Erfahrungs- und Erlebnisbereiches in
Verbindung gebracht werden. Dazu eignet sich vor allem die Projektarbeit).
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o das achte Prinzip: DIE PROJEKTARBEIT IM PROJEKTUNTERRICHT

Durch die Projektarbeit kann die Aufgeschlossenheit der Lerenden gegeniiber

fremdkulturellen Erscheinungen vergréBert werden. Zu solch einer Projektarbeit

gehort schiiler- und handlungsorientiertes Lernen. Das bedeutet:

— die Lebenswirklichkeit und die Erfahrungen der Schiiler in den Unterricht einzube-
ziehen,

— Moglichkeiten fiir die einzelnen Schiiler zu schaffen, ihre personlichen Fahlgkelten
und Interessen in den Unterricht einzubringen,

— die Verantwortung fiir einen Teil des Projektes an die Schiiler selbst zu iibertragen,

— Fertigkeiten wie Informationsbeschaffung, Suche nach alternativen Losungen ein-
zuiiben,

— Orientierungswissen und Quellen bereitzustellen;

e das neunte Postulat: KREATIVE VERFAHREN BEI DER AUSEINANDER-

SETZUNG MIT DER GANZEN UNTERRICHTSREIHE. Zu den kreativen Ver-

fahren, d.h. Arbeitsformen, die die Schiller/innen zu einem eher subjektiv-

individuellen, imaginativen, teilweise auch spielerischen oder emotionalen Um-
gang mit literarischen Texten anregen, gehdren:

— Verfahren zur kreativen Vorarbeit: ,, Pre-reading activities” (wie z.B. produktive Arbeit
mit Schliisselwortern in Form von Assoziogramm, Gedicht, Arbeitsblatt; produktive Ar-
beit mit Titel, Kapiteliiberschriften und zum Text passenden visuellen Medien usw).

— Verfahren zur ersten Textbegegnung: ,, Reading activities” (z.B. zeilen- oder abschnitts-
weises Lesen mit Aufforderung zu Hypothesenbildung oder Weiterentwicklung; Doku-
mentation des ersten Leseeindrucks in Form von Leseprotokoll, fortlaufendem Kommen-
tar, Cluster, Ausfiillen von Arbeitsblatt, Fragebogen oder Sympathieskala, Umsetzung
des ersten Leseeindrucks in Denkblasen, Klappentext, Rede etc).

— Verfahren zur kreativen Aneignung und Verarbeitung: ,, Post-reading activities”
(z.B. Schreiben des Textes aus der Perspektive einer anderen Person, Umgestaltung
des Textes in eine andere Textsorte (Talkshow, Zeitungsartikel) oder in ein anderes
Medium (Collage, Brettspiel), Entw1ck1ung mhalthcher Alternativen (z.B. Nachge-
schichte, anderer SchluB, neue Szenen usw)"’.

e das zehnte Prinzip;: ENTWICKLUNG DES VERZOGERTEN LESENS (Als
verzogertes Lesen empfehlen viele Didaktiker ein abschnittsweises Lesen mit zwi-
schengeschalteten Reflexionsphasen. Dabei wird der Lesevorgang unterbrochen,
der Leser erhélt Zeit, seine Hypothesen anhand des Gelesenen zu uberpriifen, neue
Hypothesen fiir den Fortgang der Geschichte aufzustellen)®

" Die angegebenen Aufgabenstellungen verstehen sich nicht als erschopfender Uberblick, sondem als
Auswahl aus Vorschligen, die von Daniela Caspari (1994) in ihrem Buch ,Kreativitit im Umgang mit
literarischen Texten im FU” eingehender vorgestellt wurden.

% Neben dem langsamen Lesen werden auch andere Lesearten im interkulturell orientierten FU ent-
wickelt. Die Schiiler lemen also zwischen einem orientierendem (erster Uberblick tiber den Text), einem
kursorischen (komplexes Erfassen bestimmter Ganzheiten) und einem totalen Lesen (exaktes Satz-fiir-Satz-
Rezipieren und Erschlieflen unbekannter Lexik) zu unterscheiden; vgl. hierzu auch den Artikel von Ina
Schreiter (1996), in dem alle Lesearten mit ihren Vor- und Nachteilen genauer beschrieben werden.
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Eigenes Unterrichtsmodell

Auf der Grundlage der von mir gerade genannten Arbeitsprinzipien habe ich ein
interkulturelles Konzept entworfen, das an eine bestimmte zeitliche Dauer (nicht
langer als 6 Unterrichtsstunden) gebunden ist und in folgende Phasen gegliedert
wird:

e Sprachliche Vorbereitung und Einfithrung in das Thema

Die erste Unterrichtsstunde — Diese einfiihrende Phase dient sowohl der sprachli-
chen Vorbereitung auf die Textrezeption als auch der Motivierung und der Ziel-
stellung. Der Einstieg in die Unterrichtsreihe kann auf ganz verschiedene Art und
Weise erfolgen. Wenn die notwendigen Vokabelerkldrungen den Schiilern zur
héuslichen Vorbereitung gegeben wurden, kann man sich nur auf die Erlduterung
der schwierigsten Redewendungen beschranken und dann gleich das Vorverstiind-
nis der Lernenden in bezug auf das Thema der Unterrichtsreihe kldren und formu-
lieren lassen. Wichtig ist dabei, daB die Lemner bereits in dieser Phase aktiv wer-
den und beispielsweise mit Hilfe von einem Assoziogramm oder Arbeitsblatt (in
Gruppen) sich zuerst iiberlegen, was sie selbst zu dem behandelten Thema meinen
und wie das allgemein in ihrem Land gesehen wird. Die Ergebnisse ihrer Voriiber-
legungen sollten sie sich dann in Stichpunkten notieren und den anderen Gruppen
berichten. Allerdings meine ich damit nicht, daB der Lerngruppe das abstrakt for-
mulierte Thema vorab gegeben und das Weltwissen dazu genau gesammelt wer-
den sollte. Der eigentliche Einstieg in das Thema erfolgt ja iiber den gewihlten
literarischen Text, mit dessen Einfihrung die zweite Unterrichtsstunde anfangen
sollte.

e Einstieg in die Textarbeit — Phase erster Interpretationsansitze

Die zweite Unterrichtsstunde — In dieser Phase, einer Phase der ersten Begegnung
mit der Oberflachenstruktur des behandelten Segments der Zielkultur geht es um
die Gewinnung des Gesamteindrucks vom Text, um die Erfassung des wesentli-
chen Inhalts. Hier sind die Lernenden aber auch dazu aufgefordert, Widerspriiche
und Kommentare zu duBem sowie Fragen und Aufgaben fiir die Weiterarbeit zu
formulieren. Die Hauptaufgaben dieser Etappe bestehen in diesem Zusammen-
hang darin, iiber die Aktualisierung von Kenntnissen und Einstellungen zu einem
globalen Verstandnis, einer ersten Formulierung der Problematik des Textes und
zu Losungsansitzen (Fixierung von Fragestellungen) zu gelangen. Um dies zu
erreichen, wird den Lemenden aufgetragen, den Text genau zu lesen und dann
schriftlich mitzuteilen, zu welchen kulturkundlichen Aspekten sie zusitzliche In-
formationen brauchten, um den frither gelesenen Text hinreichend verstehen und
beurteilen zu konnen. Der zweite Teil dieser Phase findet auBerhalb des Unter-
richtsraums statt und beruht auf der Suche nach zusitzlichen Materialien und
ihrer Bearbeitung in Form von Schiilerreferaten.
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e Eigentliche Arbeit am Text — Vertiefung des Textverstiandnisses

Die dritte Unterrichtsstunde — In dieser Phase werden Voraussetzungen zur Ob-
jektivierung geschaffen. Motiviert durch den literarischen Text und angeregt durch
Fragen, die bei dessen Lektiire und Analyse sowie den Diskussionen in den Grup-
pen entstanden sind, werden kurze Schiilereferate vorgestellt”, und weiteres Ma-
terial (ein Sachtext, Ausziige aus einem Zeitungsartikel oder eine Statistik) rezi-
piert und befragt. Dieses Material wird zur Klarung eines bei der Lektiire des
Ausgangstextes entstandenen Informationsbedarfs eingesetzt und bildet die
Grundlage fiir die vierte Unterrichtsstunde, wahrend deren die kulturelle Tiefen-
struktur endlich erfaBt wird).

e Kulturelles Verstehen — Erfassen der kulturellen Tiefenstruktur

Die vierte Unterrichtsstunde — In diesér Phase werden zwei literarische Texte im
Hinblick auf eine umfassende landeskundliche Perspektive untersucht. Dabei wer-
den empathische Fahigkeiten und die Frage nach dem Verstehen der in diesen
Texten formulierten Positionen in den Vordergrund geriickt. In dieser Phase sind
auch folgende Fragen zu beantworten: 1. Welche Positionen und Reaktionen gibt
es in dem fremden Land zu der gewahlten Problematik? 2. In welches Licht ritk-
ken die Texte gegenseitig? 3. Welchen Gesamteindruck gibt die Summe der unter-
suchten Texte? Das In-Beziehung-Setzen und der Vergleich der behandelten Texte
sowie die iibergreifende Diskussion eines kulturkundlichen Themas auf der Basis
der im Unterricht eingefiihrten Primér- und Sekunddrmaterialien bilden die
Grundlage fiir die abschlieBende Wertung und Zusammenfassung der behandelten
landeskundlichen Aspekte.),

o Vergleichen und Werten — AbschlieBende Zusammenfassung der
behandelten Gesichtspunkte

Die fiinfte Unterrichtsstunde — Die Aktivitit des Vergleichens vollziehen die Ler-
nenden zum einen in bezug auf verschiedene Momente der eigenen Rezeption, in
denen der Text unterschiedlich aufgefaBt wurde. Dabei kann der Verstehensprozef3
an sich in den Mittelpunkt der Diskussion geriickt werden. Zum anderen verglei-
chen die Lemner die eigenen und die von ihnen herausgearbeiteten fremden Einstel-
lungen, Werte, Verhaltensweisen. Dieser Vergleich muB jedoch einhergehen mit
der Relativierung der eigenen Perspektive, um zu gewdahrleisten, daB die eigene
Kultur nicht den unverinderlichen Ausgangspunkt und MaBstab fiir die Bewer-
tung des Fremden bildet.)

2 Diese Referate werden auf der Basis von frither formulierten ersten Lesereaktionen auf
den Ausgangstext vorbereitet und bieten nun Anlaf} fiir eine emeute Auseinandersetzung mit
dem Text.
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e Weiterfilhrende Behandlung — Wortschatz- und Grammatikarbeit.
(Eventuell die sechste Unterrichtsstunde)

(Aus raumlichen Griinden kann ich die von mir aufgelisteten Phasen nicht niher
beschreiben. Deshalb werde ich demnéachst versuchen, das von mir nur signalisier-
te Konzept in einem anderen Aufsatz genauer zu prazisieren).

Schlufbemerkungen

Die von mir in diesem Beitrag dargestellten Arbeitsprinzipien und Phasen des
Unterrichtsmodells mogen sich teilweise mit einigen aus anderen Ansitzen, wie
etwa der ,kommunikativen Landeskunde” oder dem Literaturunterricht, iiber-
schneiden. In ihrer Gesamtheit gehen sie jedoch deutlich iiber das hinaus, was uns
an traditioneller Landeskunde und Literatur aus dem FU bekannt ist. Aus diesem
Grunde hoffe ich, daB sie einen bescheidenen Beitrag bei der Weiterentwicklung
eines Konzepts leisten konnen, das der Verkniipfung von Literatur und Landes-
kunde eine enorme Rolle zuschreibt und einen neuen Weg der Eingabe von lan-
deskundlichen Informationen in der vierten Gymnasialklasse oder im ersten Stu-
dienjahr des Germanistikstudiums einschlégt.

LITERATUR

Bischof-Kshler, D. (1989). Spiegelbild und Empathie: Die Anfinge der sozialen Kognition.
Bern-Stuttgart-Toronto: Hans Hueber.

Bredella, L. (1995). ,Einleitung: Verstehen und Verstindigung als Grundbegriffe und Ziel-
vorstellungen des Fremdsprachenlehrens und -lerens?” In: L. Bredella. Verstehen und
Verstandigung durch Sprachenlernen? Dokumentation des 15. Kongresses fiir Fremd-
sprachendidaktik, veranstaltet von der deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenfor-
schung ( DGFF), GieBen, 4-6. Oktober 1993. Bochum: Brockmeyer, 51-66.

Bredella, L./ Christ, H. (1995). Didaktik des Fremdverstehens im Rahmen einer Theorie des
Lehrens und Lemens fremder Sprachen. In: L. Bredella/H. Christ (Hrsg.). Didaktik des
Fremdverstehens. Tiibingen: Gunter Narr, 8-18.

Buttjes, D. (1991). , Interkulturelles Lernen im Englischunterricht”. In: Der Jfremdsprachige
Unterricht Englisch 1, 2-8.

Caspari, D. (1994). Kreativitit im Umgang mit literarischen Texten im Fremdsprachenun-
terricht. Frankfurt/Main: Peter Lang.

Corcoran, B. (1990). ,Reading, Re-reading, Resistance: Versions of Reader Response.” In:
M. Hayhoe/ S. Parker (Hrsg.). Reading and Response. Milton Keynes: Open University
Press, 132-146.

Delanoy, W. (1993). ,,‘Come to Mecca’: Assesing a Literary Text's Potential for Intercultural
Learning”. In: W. Delanoy/H. Kéberl /H. Tschachler (Hrsg.). Experiencing a Foreign
Culture. Tubingen: Narr, 275-299.



Landeskunde im fortgeschrittenen Deutschunterricht... 34

Delanoy, W. (1996). ,,The Complexity of Literature Teaching in the Language Classroom: A
Reflective Practitioner's View.” In: L. Bredella/W. Delanoy (Hrsg.). Challenges of Li-
terary Texts in the Foreign Language Classroom. Tubingen: Narr, 62-90.

Donnerstag, J. (1992). ,Literary Reading and Intercultural Learning - Understanding Ethnic
American Fiction in the EFL-Classroom™. In: Amerika-studien. America Studies 37/4,
595-611.

Einhoff, J. (1994). ,.Projects in Culture - Zum Beispiel Irland.” In: Praxis des Neusprachli-
chen Unterrichts, 41, (3), 244-262.

Freese, P. (1992). ,Marmon Silko’s Ceremony: Universality versus Ethocentrism”. In: Ame-
rikastudien/ American Studies, 37/4, 613-645.

Gadamer, H. G. (1975). Wahrheit und Methode. 6. Auflage. Tiibingen: Mohr.

Gnutzmann, C. (1994). , Interkulturelles Lemnen: Auch noch im Fremdsprachenunterricht”. In:
K.-R. Bausch/ H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrsg.). Interkulturelles Lernen im Fremdspra-
chenunterricht. Arbeitspapiere der 14. Frithjahrskonferenz zur Erforschung des Fremd-
sprachenunterrichts. Tubingen: Gunter Narr, 63-70.

Griinhage-Monetti, M./ Pohl, U. (1997). ,Von Verstehen zu Versténdnis. Interkulturelles
Lemen im Fremdsprachenunterricht”. In: Deutsch lernen. Zeitschrift fir den Sprachun-
terricht mit auslindischen Arbeitnehmern 1/97, 4-22. )

Haussermann, U./ Piepho, H.-E. (1996). ,,Aufgaben und Ubungen als Anstofe zum interkul-
turellen Lernen.” In: U. Haussermann/ H.-E. Piepho (Hrsg.). Aufgaben-Handbuch.
Deutsch als Fremdsprache. Abrif einer Aufgaben- und Ubungstypologie. Miinchen: iu-
dicium, 399-420.

Heller, A. (1992). ,,Zur Problematik interkultureller Literaturvermittlung im Englischunter-
richt der Sekundarstufe I1.” In: Der fremdsprachliche Unterricht 26 (5), 26-30.

Heyd, G. (1991) Deutsch lehren. Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremd-
sprache. Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg.

Heyd, G. (1997). Aufbauwissen fiir den Fremdsprachenunterricht (DaF): Ein Arbeitsbuch;
Kognition und Konstruktion. Tubingen: Narr.

Huneke, H.-W./ Steinig, W. (1997). Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfithrung. Berlin:
Erich Schmidt Verlag.

Krumm, H.-J. (1994). ,Interkulturelles Lemen im Fremdsprachenunterricht”. In: K.-R.
Bausch/ H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrsg.). Interkulturelles Lernen im Fremdsprachenun-
terricht. Arbeitspapiere der 14. Frithjahrskonferenz zur Erforschung des Fremdspra-
chenunterrichts. Tibingen: Gunter Narr, 116-127.

Krumm, H.-J. (1995). ,,Interkulturelles Lernen und interkulturelle Kommunikation”. In: K.-R.
Bausch/ H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrsg.). Handbuch Fremdsprachenunterricht. Dritte,
iiberarbeitete und erweiterte Auflage. Tubingen und Basel: Francke, 156-161.

Krusche, D. (1993). ,,Text und Erfahrung. Die Funktion von Texten im Fremdsprachenunter-
richt.” In: Jahrbuch DaF 19, 390-401.

Krusche, D. (1994). ,,Anerkennung der Fremde”. In: B. Kast/ G. Neuner: Zur Analyse, Begut-
achtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den fremdsprachigen Deutschunterricht.
Berlin: Langenscheidt,238-243.

Mayer, M. A. (1986). Shakespeare oder Fremdsprachenkorrenspondenz? Zur Reform des
Fremdsprachenunterrichts in der Sekundarstufe II. Wetzlar: Verlag Biichse der Pandora.

Miiller, B.-D. (1993). ,Interkulturelle Kompetenz. Anniherung an einen Begriff.” In: A.
Wierlacher. Jahrbuch DaF 19, 63-76. .



32 S. Adamczak

Miller-Hartmann, A. (1997). ,.Die Integration von Literatur- und Landeskundedidaktik: Me-
thodische Ansitze im Rahmen des interkulturellen Lemnens.” In: L. Bredella/ H. Christ/
M. K. Legutke (Hrsg.). Thema Fremdverstehen. Arbeiten aus dem Graduiertenkolleg
.»Didaktik des Fremdverstehens ”. Tiibingen: Narr, 289-303.

Mummert, 1. (1987). Literamour. Gedichte und Geschichten im Franzosischunterricht.
Miinchen: Hueber.

Nieweler, A. (1995). ,.Fremdsprachlicher Literaturunterricht als Hermeneutik des Fremden”.
In: L. Bredella. Verstehen und Verstindigung durch Sprachenlernen? Dokumentation
des 15. Kongresses fiir Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der deutschen Gesell-
schafi fiir Fremdsprachenforschung (DGFF), Gieflen, 4-6. Oktober 1993. Bochum:
Brockmeyer, 292-297.

Pauldrach, A. (1992). ,Eine unendliche Geschichte. Anmerkungen zur Situation der Landes-
kunde in den 90-er Jahren.” In: Fremdsprache Deutsch 6, 4-15.

Picht, R. (1995). ,Kultur — und Landeswissenschaften”. In: K.-R. Bausch/H. Christ/ H.-J.
Krumm (Hrsg.). Handbuch Fremdsprachenunterricht. Dritte, iiberarbeitete und erwei-
terte Auflage. Tiibingen und Basel: Francke, 66-73.

Ramin, A. (1989). ,Landeskunde im Rahmen Interkultureller Germanistik.” In: Informatio-
nen Deutsch als Fremdsprache 2, 228-243.

Riemer, C. (1996). , Literarische Texte.” In: G. Henrici/ C. Riemer (Hrsg.). Einfithrung in die
Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache mit Videobeispielen. Band II. Ho-
hengehren: Schneider, 282-299.

Robert Bosch Stiftung/ Deutsch Franzosisches Institut (Hrsg). (1982). Fremdsprachenunter-
richt und internationale Beziehungen. Stuttgarter Thesen zur Rolle der Landeskunde im
Franzosichunterricht. Gerlingen: Bleicher.

Ropers, N. (1990). ,,Vom anderen her denken. Empathie als paradigmatischer Beitrag zur
Vélkerverstiandigung”. In: R. Steinweg/ C. Wellmann (Hrsg.). Die vergessene Dimension
internationaler Konflikte: Subjektivitdt. Frankfurt/Main: Suhrkamp, 114-150.

Sandhaas, B. (1989). ..,Models, Methods and Basic Elements of Intercultural Leaming - An
Educational Approach.” In: P. Funke (Hrsg.). Understanding the USA. A Cross-Cultural
Perspective. Tiibingen: Gunter Narr, 81-108.

Schinschke, A. (1993). ,Literarische Interpretation und landeskundliches Verstehen. Kanada
als Thema im Franzosischunterricht der Sekundarstufe I1.” In: Praxis des neusprachli-
chen Unterrichts 1, 69-77.

Schinschke, A. (1995). Literarische Texte im interkulturellen Lernprozef: Zur Verbindung
von Literatur und Landeskunde im Fremdsprachenunterricht Franzosisch. Tibingen:
Narr.

Schreiter, I. (1996). ,.Lesen und Verstehen™. In: G. Henrici/ C. Riemer (Hrsg.). Einfiihrung in
die Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache mit Videobeispielen. Band I1.
Hohengehren: Schneider, 83-103.

Solmecke, G. (1994). ,Interkulturelles Lernen im FU.” In: K.-R. Bausch/ H. Christ/ H.-J.
Krumm (Hrsg.). Interculturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht. Arbeitspapiere

der 14. Friharskonferenz zur Erforschung des Fremdsprachenunterrichts. Tubingen:
Gunter Narr, 165-171.

Thiemme, Ch. (1995). ,Interkulturelle Landeskunde. Ein kritischer Beitrag zur aktuellen
Landeskunde-Diskussion.” In: Deutsch als Fremdsprache 3, 131-137.



Landeskunde im fortgeschrittenen Deutschunterricht... 33

Vollmer, H. (1995). ,,Diskurslernen und interkulturelle Kommunikationsféhigkeit. Der Bei-
trag der Pragmalinguistik und der Diskursanalyse zu einem erweiterten Sprachlernkon-
zept”. In: L. Bredella (Hrsg.). Verstehen und Verstdndigung durch Sprachenlernen? Do-
kumentation des 15. Kongresses fir Fremdsprachendidaktik, veranstaltet von der
deutschen Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF). Gielen, 4-6. Oktober
1993. Bochum: Brockmeyer, 104-127.

Wierlacher, A. (1993). Kulturthema Fremdheit. Leitbegriffe und Problemfelder kulturwissen-
schaftlicher Fremdheitsforschung. Miinchen: Iudicium.



| 3 F 5 =
LEC Ly ““ pri ST
: ﬂﬁh@wﬂ 2L vty b Mnl
Mmooy e 0 0 YUMol ot 001
i L (l‘.ﬂﬁt‘? el fop v st i wrinepd ":v»'u.,
Fligas 8, Kevigressits jlir Fremudt f-ﬂﬂumhéwm wmk&ﬁv\?s dar N‘P"'!r‘l' »-ml
[ Aokt fmr .mr:r;m&qr'c*nhwm ‘t}ri-?'). w4t Uldolwd T Racham
o dmevey 492-253 <
ayuigiroci, A {I%0:)  Lme mnnihcmma Asmwrivapst 21y Sanieficn. Jer | apdes
ks e Wom Shage™ Yo Freemchypnociy Dvrbad 6, 412
(o Patha T 01995 Kl - ond Lmidesiseteeghiaton™ [ 02 Hamse ST Cheu M3
= o Krumen (e x Howltuch Sremdepmahenuntorriced eics. aienmbeieie wal srvsk
_ ferdd Auficge TONogen wnt Pand- e, (473 MR "
Ly, A (19R9) ,,7.74!114.«}(.51\& un Rd:_mm ekt he Comaenntek,” I fataomaties
: o L susely ol Fremuiprachr 3 FE6-541 ;
it 47 (V996). Litemrahe Tome™ Do G, Hegso o sl o G Lond ). Kinsissanie Dedle
wrrdchdk wis Enforriohfs -«{r,ch ah' *«Ms"rr« e oy $Udeavesegeeivn, Sat i o
e S:";’-&rk.r i N : |
Hoiagat Boatn, Sy o b Frangisieobin fagiies {1k (1957 #reindeprackonmiy
O raeht aod aendilonale o Iumym- e VLT =ATEves nr Pefie -";g: ’u.!!’L’EJ_Ek_&W e
Prassch damdos et Laes! Rk Wenehed
'l\t" 3. 2 c19%), V‘ﬂ" spskwen ler dendign Frpeidese o p"hr@nwi e i"'\:urq_u o,
Vidhpoar !iﬂl:!l-zhrq- fe: . Stearpvegs © Wellmenn (Hasg 3 Nt venev woie Dimemaion
‘..Mwmem-».ur Epeyffite: Sedprltivti. Prakiog Woon, Sumkmee, 153350
* Sl B ey R deks ) viethods sval Hawe T iconmiis of Jats :uihm-- Loavmosgt < Ad
Vehpatiengl Appeoach ™ B T Pudde (Hiwg ; Pondescioniing e L84 2 Spaes Uniliona?
| Ferpvenie Tlonges Tocter Nogr, 814K, : F
i l\:lﬂl.lﬂ-'alﬁl o SR L imagaie Roingss 88 il Lapseie o Kie u“‘lf‘-.’h{.‘l Vorsaben. bagsrty
A ole (hoaw L Fravsligisiisresaht der scmmndednis 0 e Vomatdes A

;:Jim toerrcily | #1227

~ SSunehie. A “',"9'1 Tafceniecke !a.-f‘ o mi. H i frim e .rlph.-u‘f! FOTE T o
R T ST =t fiors frr—ua‘r A f'J"‘n'.;ijjJ'-a RN TTT P .'rm Frapciisanct, Tbemg

il

S A T
gt N

iy

LR

iy

' Sofeiter, L, 1008} ) eeey nzn] Utﬁ.‘-ﬁ-‘ﬂi"'. o €1 Fiomeieis 7. Doy 030 3 £ lnfifise R
P e il.:r.’?ﬁi."‘ R ki egdind aly Freoafseom b mls l"'i,“_-._,f‘-‘nf».}_‘u.-—f‘-l.‘ fanput
Hodmpeolae, Selauaier 2720005 » i

f 0 Bumpecks, 5119 0 |'*i‘§,-"-."‘.‘!'.‘u.'ﬂ Lo RO e R R Bt TL Choist’ 1900

T F (e o fetfes plaetl s Lormen oas Urppecliimiy- “Lftrj‘p"vn_—f.l. et e
'f'

e £4, Fembmrsbonerar s petoryohisg dos e md v antreohts Tuis At
] Uhaney M2 Y65 ¥ e ' - oy
B boomae T (P63 Jeetolesale lamdathinic Fi0 e s Doty a0 Kymglian
3 stttk s T foowpi: ™ Wl i rsine N ids Fremnd pege e 5 TR0
. . A
e S .




	001
	002
	003
	004
	005
	006
	007
	008
	021
	022
	023
	024
	025
	026
	027
	028
	029
	030
	031
	032
	033
	034
	035
	036
	037
	038

