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ZUR SPRACHKREATIVITATSFORDERUNG MITTELS
NEUARTIGER BILDKONVENTIONEN

(ON DEVELOPING LANGUAGE OREATIVITY TH ROUGH NEW CONCEPTS
OF VISUAL REPRESENTATION)

JAN KORZENIEWSKI

Adam Mickiewicz University, Poznan

Received March 1987

Asstraor. The ability to use language creatively constitutes one of the goals of foreign
language teaching. The classroom setting, however, makes for artificial functioning of
both learners and teachers. Audiovisual materials, then, will be of especially great im-
portance at this juncture. The author contends, that from the psychological viewpoint
comicality and humour tend to promote linguistic activity. Finally, the article presents
a new theory of the functioning of visual representation in foreign language teaching.

Die meisten glottodidaktischen Uberlegungen kreisen um den Begriff
der produktiven und rezeptiven Sprachkompetenz. Es liegt an dem Lehrer,
Situationskontexte zu finden und sprachdidaktisch zu nutzen, welche Anlal
zum Sprachhandeln der Lerner bieten. Weil die Lebenswirklichkeit in organi-
sierten Unterrichtsformen immer gebrochen, unvollkommen dargestellt wer-
den kann, kommt es also vor allem darauf an, Lerner in solche Umstinde
(auf Sprechsituation, Motivation, Lernziel hin) zu versetzen, die diese sprach-
lichen AuBerungen provozieren. Der ausgebaute Medienverbund (und
vornehmlich das Lehrbuch) kann hierfiir auBergewohnliche Dienste leisten.
Wie aus der glottodidaktischen Theorie und Praxis hervorgeht, spielt die
visuelle Seite eine bedeutende Rolle bei der Erstellung von Lehrwerken fiir
den Fremdsprachenunterricht. Unseres Erachtens hat man in der Lehrwerk-
priparation noch nicht verstanden, welche qualitative Moglichkeiten in bis
heute weniger genutzten Bildformen und -konventionen der humorvollen
Darstellungsweise stecken. Das humorvolle, komische Bild ist oft ein besse-
rer Impuls fiir sprachliches Handeln (Sprechtétigkeit) und ein giinstigerer
Ausgangspunkt fiir die Entwicklung und Erprobung partnerbezogener, si-
tuationsgerechter Sprachaktivitit als ein affektiv nichtssagendes, verbales
Mittel. Voraussetzung ist freilich, daB der Bildinhalt in der ,,geistigen

‘Welt”” des Lerners angesiedelt ist.
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Der Bildwitz als sprachdidaktisches visuelles Medium muf sich zunéchst
gegen bestehende Zweifel legitimieren. Zu denen gehoren folgende Fragen:
Ist das Spielerische, Witzige mit fremdsprachendidaktischer Verwendung
vertriglich? Welche Begriindung gibt es fiir die Verwendung dieses Bildty-
pus im Fremdsprachenunterricht? Wann, in welcher Unterrichtsphase kann
und fiir Entwicklung welcher Sprachfertigkeit mag er eingesetzt werden?
Nicht ganz irrelevant ist fiir diese Ausfithrungen die Frage, wie der Witz wirkt.

Seine Wirkung charakterisiert sich durch Abbruch der Normen und
Wahrscheinlichkeitsstrukturen der realen Welt. Bildwitze konnen #dhnliche
Aspekte vollig verschiedenartiger Situationen zusammenfallen lassen. In
Hinblick auf menschliche Eigenschaften zeigen sie oft Ubersteigerungen®.
Sie vermogen normale Verhaltensweisen eigenwillig zu interpretieren. Durch-
brechungen moralischer Normen sind héufig Themen der Bildwitze. Im Bild-
witz kann momentan das Subjektive gegeniiber dem Objektiven gewinnen.
Der gesellschaftliche Normendruck der AuBenwelt ist den Konventionen
der Bildwitze untergeordnet. Weil Witz Hemmungen aufhebt oder verrin-
gert, ist es gerade fiir erwachsene Lerner leichter moglich, solche Themen
zu wihlen, die sie wirklich interessieren. Die Lerner konnen in diesem Zusam-
menhang auch Moglichkeiten zur Verwirklichung ihrer Sprechbediirfnisse
erkunden.

. Es ist offenkundig, daB nicht jeder Bildwitz bzw. jede witzige Bildge-
schichte in dem glottodidaktischen Unterrichtsprozel verwertet werden
kann. Der Bildwitz muB vor seiner Ubernahme in den FU bzw. vor dem
Einsatz im Lehrwerk auf seine Beziehung zum Lernziel untersucht werden.
Er mup den Lernern gute sprachliche Interpretations-, Umsetzungs-,
Ausbau- und Verinderungsaufgaben bieten2. Das Bildmaterial mufl auch
thematisch; darstellungstechnisch den Fihigkeiten der Lerner, ihrer Wirk-
lichkeitserfassung und dem Alter angemessen sein. Insbesondere mulf der
Bildwitz soviel Gehalt haben, daB die von ihm ausgehende Verbalisierung
nicht langweilig wirkt. Bildwitze, deren Pointe lediglich im unmittelbar
Optischen, Visuellen liegt, eignen sich weniger fiir die Verwendung im FU.
Es sei denn, sie werden von einem zu verarbeitenden Text begleitet.

Die humoristische Bildform beeinflut mehr oder minder auch die Arbeits-
formen mit einem solchen visuellen Material. Die iiberwiegenden Formen
sind Erzihlen und Rollenspiele auf Bildbasis. Bildwitze sind meistens ein-
zelbildlich realisiert. Um nach einem Einzelbild erzihlen zu konnen, muf
der Lerner die dargestellte Situation in die Vergangenheit und/oder in die

1 Vgl. E. O. Plauen (1976): Vater und Sohn, Miinchen: Hueber Verlag.

2 W. Ulrich (1974): Das Bild als Sprech- und Schreibimpuls. Zur Forderung kommu-
nikativer und kognitiver Fihighkeiten durch Verwendung von Bildmaterial im Deutschunter-
richt der Primar- und Sekundarstufe, Frankfurt am Main, S. 108.
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Zukunft zuriickverfolgen bzw. weiterspinnen. Eichheim und Wilms? meinen
in bezug auf Bilder, daf sie sich durch zeitliche, réumliche, soziale und kommu-
nikative Offenheit charakterisieren sollen, wenn sie als Sprechanlisse zu
fungieren haben. Dies trifft auf Bildwitze nur begrenzt zu. Die inhaltliche
Aussagekraft der Bildwitze kann teilweise die vier Formen der Offenheit
ersetzen, die Freirdume fiir die Sprechtétigkeiten der Lerner schaffen sollen.
Mit Nachdruck wollen wir betonen, daf3 es in der Arbeitsform mit dem Bild-
witz um Erzdhlen und nicht bloBes Bildbeschreiben geht. Beschreiben ist
eine solche sprachliche Handlung, die dem Abbilden sehr dhnelt und ledig-
lich eine sprachliche Ubertragung ohne einleuchtenden kommunikativen
Zweck ist. Von dort kommt eben die pragmalinguistische Kritik der im tra-
ditionellen Fremdsprachenunterricht geschitzten Ubung ,,ein Bild beschrei-
ben’’4, Allerdings sind Erzdhlen und Beschreiben nicht so diametral von-
einander zu unterscheiden. In Erzdhlungen kénnen nidmlich beschreibende
Passagen auftauchen. Beim Erzihlen reiht man nicht nur Vorginge an-
einander, sondern beschreibt auch statische Momente und bettet sie illustrie-
rend in die Handlungsdarstellung ein. Gerade im Umgang mit Handlungsbil-
dern sind Erzihlen und Beschreiben manchmal kaum voneinander zu tren-
nen?.

Unseres Erachtens gibt es dariiber hinaus weitere Moglichkeiten, Bilder
sprachdidaktisch zu verwerten. Eben bei der humorvollen Darstellungsweise
dient die Bildsituation naturgemifl als Impuls fiir kommunikative Sprach-
spiele. Einige der Voraussetzungen dafiir sind unserer Meinung nach Rollen-
spiele auf Bildbasis. Sie kénnen in der Variante eines Deutungsspiels oder
eines Konstruktionsspiels realisiert werden. Im ersten Fall ist das Verhalten
der Spielpartner durch die der Bildvorlage entspringenden Rollenerwar-
tungen geprigt. Die Lerner interpretieren das Verhalten der Bildwitzhel-
den durch Nachahmung. Im zweiten Fall ist der Lerner in seinem Verhalten
viel freier; er sollte die Rolle entwerfen und nicht nur interpretieren, er mufl
aus ihr ,etwas’’ machen, sie sprachkreativ gestalten. In einem solchen Rollen-
spiel ist die Bildvorlage ein thematischer Ausgangspunkt, der als Anregung
zur Umgestaltung und Neuschopfung von Sprachsituationen dienen kann.

Die Bild-Text-Kohirenz miilite bei Bildwitzen ebenfalls ihrer Primér-
aufgabe — der Sprachaktivierung — untergeordnet sein. Die Bilder konnen
vom Text entweder interpretiert werden (unterschiedliche Fassungen der

3 H. Eichheim/H. Wilms (1981): Das Bild im Unterricht. In: Media Paris 1980.
Deutsch als Fremdsprache heute. Lehren — Lernen — Informieren, Mumnchen: Kemmler
& Hoch. !

4 R. Sanner (1973): Bild und Text — Kreative Moglichkeiten der Medienmischung
und Medientransformation. In: W. Pielow/R. Sanner (Hrsg.): Kreativitit und Deutsch-
unterricht, Stuttgart: Ernst Klett Verlag.

¢ Ebenda, S. 42f.
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Bildauslegung) oder in kontrastierter Art und Weise begleitet, dem Lerner
priisentiert werden. Je groBer der Kontrast, desto schwieriger ist die Auf-
gabe fir den Lerner, die Bild-Text-Beziehungen herzustellen, aufzudecken.
Man darf allerdings eine bestimmte Grenze nicht iiberschreiten und durch
zu groBen Abstraktionsgrad der BTK das Interesse an der Ubung nicht min-
dern®. Die Texte konnen sowohl in Form von Denk- und Sprechblasen als
auch in Form eines Kommentars vorkommen. Die Textkonvention muf
nicht unabdingbar der Bildkonvention gleichen.

Wiihrend wir fiir die humorvolle Darstellungsweise im Lehrwerksystem
plidieren, mochten wir auf die Moglichkeiten der Verwechslung der para-
digmatischen und syntagmatischen Beziehungen im Bild (nicht nur im Bild-
witz) aufmerksam machen.

In der Sprache und natiirlich in ihrer schriftlichen Form — im Text —
stehen Elemente des lexikalischen Gefiiges nicht isoliert sondern in Bezie-
hungen zueinander. So ist ein Einzelelement umgeben, und in seiner Bedeu-
tung umgrenzt, von einer Vielzahl anderer Worter derselben und anderer
Wortarten. Zusammen bilden die lexikalischen Einheiten ein Beziehungs-
gefiige. Die zwei bedeutendsten Beziehungsebenen sind: die paradigmati-
schen und syntagmatischen Beziehungen. Beispiele dieser Beziehungen konnen
folgendermafen aussehen:

Menschen Paradig-
An dem Sommerkurs ’86 in Hamburg nahmen Chinesen teil. |matische
Neger Beziehung
Syntagmatische Européer
" Beziehung Polen

Wenn wir diese Beziehungen verwechseln, konnen unsinnige Textkon-
struktionen entstehen. Ahnliche Beziehungen, wenn auch in vereinfachter
Form, haben wir bei nichtsprachlichen Ausdrucksformen. Zum Beispiel
stehen Farbsignale griin, rot und gelb an der Verkehrsampel in paradigma-
tischer Beziehung. Wie aber verhilt sich die Sache bei den Bildern? Wir
liefern dafiir einige Beispiele. Ein Pferd kann ja bekanntlich nur braun, schwarz,
weiB bzw. schwarz-weill usw. sein. Die Pferdefarben stehen in paradigmati-
scher Beziehung. Wir verstoBen gegen diese Beziehung, wenn wir ein blaues,
griines oder orangenfarbiges Pferd zeichnen/malen. Ein anderes Bespiel:
in einem Vogelkifig sitzt normalerweise ein Vogel. Die Kifigvigel (Kana-
rienvigel, Papageien u.d.) sind in einer paradigmatischen Beziehung zueinan-

¢ W. Strykowski (1973): Struktura filmu naukowo-dyddktycznego, Poznan: Wydaw-
nictwo UAM.
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der. Eine Verwechslung der Beziehungen erfolgt, wenn wir im Vogelkifig
einen Fisch plazieren. Man kann z.B. auch einen Gegenstand visuell pri-
sentieren, der sowohl einen Sessel als auch einen Kessel versinnbildlichen
kann. Beide Auslegungsméglichkeiten sind richtig, aber nur eine davon bietet
sich auf den ersten Blick an. Es kommt darauf an, was dem Beobachter
suggeriert wird. Hierfiir eroffnen sich weitere Méglichkeiten der Verwechslung
der genannten Beziehungen. Man kann unzéihlige von solchen Collagen schaf-
fen.

Durch die Verwechslung der paradigmatischen und syntagmatischen
Beziehungen im Bild, entsteht oft eine Vision einer entstellten Realitit,
einer verfremdeten Welt, die eben durch ihre Kuriositdt den Lerner effektiv
ansprechen und sprachlich aktivieren kann. Man darf jedenfalls in der Lehr-
werkpréiparation und beim Bildeinsatz im Unterrichtsproze eine Vorausset-
zung der Lerneffektivitit dieser Darstellungsart nicht auBer acht lassen:
die humorvolle oder karikaturistische Zeichnung ist kein Allheilmittel, Man
muf} damit sehr verniinftig umgehen, um sie nicht an jeder beliebigen Stelle
verwenden. Wright ? mahnt davor, sich von der Auffassung ,,Menschen haben
komische Zeichnungen gern” leiten lassen. An einer anderen Stelle schrinkt
Wright — u.E. zu Unrecht — die Verwendung der humoristischen Bildwitze
nur fiir die Prisentation von Grammatikregeln oder als bloBe Gedéichtnisstiitze
ein.

Die Bilder mit verwechselten paradigmatischen und syntagmatischen
Beziehungen treten im Zusammenhang mit Texten auf. Die kuriose Form
der Bilder verlangt, daB der Text ausgewogen und durchdacht zugeordnet
wird®. Der Text kann helfen, die Bildaussage zu erschlieBen, er kann das
Bild interpretieren, oder nur einzelne Komponenten des Bildkomplexes
hervorheben — je nachdem was mittels des Bildes geiibt, prisentiert oder
getestet wird. Das Bild kann in bestimmten Momenten durch die Textaussa-
gen verdunkelt werden, was bei Bildwitzen mit verwechselten Beziehungen
und der kontrastiven Bild-Text-Kohirenz ungewollt passieren bzw. gezielt
erreicht werden kann. Die parallele BTK ist bei diesen Bildformen &duBerst
selten. Die steuernde Rolle des Lehrers gewinnt hier an Bedeutung, denn
er kann die Bildvorlagen aus dem Medienverbund differenzieren und mit
entsprechenden Textpassagen in Verbindung setzen.

Sehr bescheidene Ansitze der Darstellung von entstellter , Wirklichkeit

? A. Wright (1983): Pomoce audiowizualne w nauczaniu jezykéw. In: J. P. B.
Allen/S. Pit Corder/A. Davies: Techniki w Jezykoznawstwie stosowanym. Bd. II. Kurs
edynburski jezykoznawstwa stosowanego, Warszawa: WSIP. ,

¢ J. Korzeniewski (1987): Bild-Text-Kohéirenz in Lehrwerken fiir den Fremdspra-
chenunterricht. In: Informationen Deutsch als Fremdsprache, Bonn: DAAD Nr. 2.

4 Glottodidactica vol. XX
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finden wir im Lehrwerk Deutsch aktiv®. Die Bescheidenheit des Versuchs war
villig gerechtfertigh, denn er ist ein Novum in der Lehrwerkpréaparation.

Bei der Anwendung von humoristischen, komischen und z. T. surreali-
stischen Bildern muB stets das Prinzip befolgt werden, daB die Lerner iber
ein bestimmtes, notwendiges Quantum an lexikalischen Einheiten
verfiigen, die einen Umgang mit dieser Art von Bildprojektion moglich ma-
chen. Es wire ja sprachdidaktisch und lernpsychologisch weit verfehlt, von
den Lernern irgendeine Stellungnahme oder Aktivitit zu fordern, wenn sie
ohne grammatische und lexikalische Vorlagen vor die Bilder gestellt wor-
den wiren. Daher eignen sich diese kaum fiir die Priisentationsphase im FU.
Jedoch konnen diese Bildkonventionen nach entsprechender Vorentlastung
die Sprachkreativitiit stirker als beispielsweise emotional neutrale landes-
kundliche Bilder, Landschaften oder Stilleben fordern.

Die in diesem Aufsatz besprochenen Bildkonventionen samb textlicher
Begleitung sind u.E. wichtige fremdsprachendidaktische Faktoren, die zur
Aktivierung der produktiven Sprachkompetenz beitragen konnen. Die Bild-
“Text-Beziehungen werden stets von der Theorie der Priparation und Eva-
luation von glottodidaktischen Materialien verifiziert. Die Ergebnisse der
BTK-Forschung miiBten gegebenfalls Eingang in die Lehrwerkaufbereitung
finden. Wir wollten auf keinen Fall den iibrigen Aspekten der Lehrwerke und
des Unterrichtsprozesses ihre Bedeutung absprechen, sind jedoch fest iiber-
zeugt, daB neue Lehr- und Lerntechniken die Lehrer- und Lernerwerk-
statt bereichern und die Lerneffektivitit erheblich steigern konnen.

» G. Neuner/R. Schmidt/H. Wilms/M. Zirkel (1979): Deutsch aktiv, Berlin, Miun-
chen, Wien, Ziirich: Langenscheidt.
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