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The main objective of the doctoral Ph.D. was to analyse the process of the changes in the
Matura examination at technical secondary schools. The research work took place in 58
technical secondary schools, located in the Mazowsze region. The old and new Matura
examinations were organized in the years 1999-2002. In fact, 8 technical secondary scho-
ols (13.79% of all technical secondary schools located in the Mazowsze region) took part
in the research. The new Matura examinations were organised at the above mentioned
schools. In the years 2001-2002 the 368 teachers worked at the technical secondary schools
and 98 teachers (26.63%) of all employed) participated in the research. In the same pe-
riod there were 337 pupils in the technical secondary schools who wanted to pass the
Matura examination. In fact, 272 pupils (80.71%) participated in the research.

In the years 2002-2003 13 teachers (3.53%) and 268 pupils (85.62%) of the technical se-
condary schools participated in the research. As a result, the problems of the research
were answered and the hypotheses were confirmed.

Izabella Kust, Instytut Badan Edukacyjnych, ul. Gorczewska 8, 01-180 Warszawa Polska - Po-
land.

Egzamin maturalny po raz pierwszy zostal wprowadzony w szkotach
pruskich 23 grudnia 1788 r. za panowania Fryderyka Wilhelma II na pod-
stawie edyktu krolewskiego przygotowywanego pod kierunkiem éwczes-
nego ministra o$wiaty Zedlitza. Wedlug artykutu dra Franciszka Majchro-
wicza opublikowanego w czasopiémie ,Muzeum” w 1896 r., wprowadzenie
tego egzaminu wywotalo w wielu kotach mieszane uczucia. Lata 1812, 1834,
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1856, 1890 wyznaczyly zmiany zaréwno w tresci, jak i sposobach egzami-
nowania.

Pierwsze wzmianki o egzaminach maturalnych w polskich szkofach
departamentowych pojawity sie w 1812 r., cho¢ prawdopodobnie funkcjo-
nowat on juz kilka lat wczesniej. Ustawy dotyczace urzadzenia szkoét depar-
tamentowych ostrzegaty ,(...) nikt do uniwersytetu przyjetym nie bedzie,
kto calego kursu nauk w szkole departamentowej nie ukoriczy, egzaminu
przez najwyzsza magistratura edukacyjng nie odprawi i nie otrzyma paten-
tu, czyli zaswiadczenia maturitatis”.

Podobna sytuacja wystepowata w krajach europejskich, takich jak Au-
stria i Francja, gdzie uzalezniono wstep na uniwersytety od egzaminu skla-
danego na zakoriczenie gimnazjum (odpowiednio w Austrii - od 1849 r.,
i we Francji - od 1852 r.). W §lad za tymi krajami poszly inne panstwa euro-
pejskie. Tylko w Anglii, Holandii i Szkocji przystugiwalo uniwersytetom
prawo egzaminowania nowo wstepujacych studentéw. Sto lat pézniej dwa
szacowne uniwersytety Cambridge i Oxford zainicjowaly wprowadzenie
egzamindw prowadzonych przez zewnetrzne komisje egzaminacyjne.

Obecna matura niewatpliwie zasadniczo rézni sie od egzaminéw w XIX
wieku, jednak tradycja egzaminu maturalnego przetrwata do dzis.

Jako przyklad moze postuzy¢ kilka krajow europejskich. W szkolnic-
twie rednim szczebla nizszego proces oceniania uczniéw jest we wszyst-
kich krajach ciagly i trwa caly rok. We Francji stosowany jest panstwowy
program testow, ktérym poddawany jest kazdy uczerr rozpoczynajacy na-
uke w collége’u. Celem tych testow jest okreslenie stabych punktéw uczniéw
i zapewnienie im odpowiedniej pomocy. W 1996 r. te sama procedure przy-
jeta Belgia (we wspolnocie francuskojezycznej), z ta r6znica, ze uczen bedzie
tam poddawany testom co trzy lata.

W Belgii, Niemczech, Grecji, Francji, Wloszech, Luksemburgu, Austrii i
Portugalii na etapie szkolnictwa $redniego szczebla nizszego decyzje o tym,
czy dopusci¢ ucznia do przejécia do nastepnej klasy podejmuje, na podsta-
wie jego wynikéw w nauce, rada pedagogiczna. W niektérych krajach przy
podejmowaniu tej decyzji uwzglednia sie takze zdolnosci i mozliwosci
ucznia (Hiszpania) lub cele postawione przed nim na poczatku roku szkol-
nego (Wlochy). W Danii, Irlandii, Szwecji, Zjednoczonym Krolestwie, Islan-
dii i Norwegii promocja odbywa sie automatycznie, ale tylko na pierwszym
etapie (przy przejéciu z pierwszej do drugiej klasy).

Jednakze w wiekszosci krajow promocja z nizszego na wyzszy szczebel
szkolnictwa $redniego nie odbywa si¢ automatycznie. W dwéch krajach na
zakornczenie nauki na szczeblu szkolnictwa przeduniwersyteckiego (VWO)
oraz szkolnictwa Sredniego ogdlnoksztalcacego szczebla wyzszego odbywa
sie ona bez przerwy: program nauczania przechodzi w program szczebla
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wyzszego, natomiast uczniowie, ktérzy ukonczyli okres edukacji ogdlnej
otrzymuja $wiadectwo w chwili odejscia ze szkoly sredniej. W Anglii, Walii
i Irlandii P6éinocnej nauka na szczeblu nizszym szkoly éredniej i dwa pierw-
sze lata nauki na szczeblu wyzszym odbywaja sie w tej samej instytucji, a
proces przejScia miedzy nimi jest automatyczny, nawet jezeli ukoriczenie
przez ucznia 14 lat oznacza zakoriczenie Key Stage ocena.

Swiadectwo (GCSE) uczen otrzymuje w wieku 16 lat, jednak jego po-
siadanie nie jest dla ucznia warunkiem mozliwosci kontynuowania nauki
do korica szkoly Sredniej. Wszystkie pozostale paristwa czlonkowskie
wprowadzily $wiadectwa ukoriczenia szkoly Sredniej szczebla nizszego.
Swiadectwo takie jest warunkiem rozpoczecia nauki na szczeblu wyzszym
wszedzie, z wyjatkiem Belgii, Francji i Szkocji. W Belgii $wiadectwo ukon-
czenia szkoly $redniej szczebla nizszego wydawane jest po trzech latach, to
jest po ukonczeniu przez ucznia pierwszej klasy szkoly szczebla wyzszego.

Warunkiem wydania $wiadectwa jest z reguly pomyslne przejscie
ucznia przez sesje egzaminacyjna. W niektérych krajach egzaminy organi-
zowane sg zewnetrznie - we Frangji, Irlandii, Holandii, Zjednoczonym Kré-
lestwie (z wyjatkiem Szkocji, gdzie odbywaja sie one czesciowo w szkole, a
czeéciowo zewnetrznie), w Islandii i Norwegii, w innych wewnetrznie - w
Belgii, Grecji i Wloszech. W Niemczech, Hiszpanii, Luksemburgu, Holandii,
Austrii, Portugalii, Finlandii i Szwecji na koniec nauki w szkotach érednich
szczebla nizszego uczniowie nie zdaja zadnych specjalnych egzaminéw. W
Danii organizowany jest standardowy egzamin, ale przystapienie do niego
jest fakultatywne.

W szkolnictwie srednim ogolnoksztalcagcym szczebla wyzszego lub w
szkolnictwie zawodowym w wiekszosci panstw czlonkowskich réwniez
stosowany jest ciggly proces oceniania uczniow. We Francji kazdy uczen
rozpoczynajacy nauke w lycée przechodzi panistwowy sprawdzian z jezyka
francuskiego, matematyki i wspodlczesnego jezyka obcego. Celem spraw-
dzianu jest wykrycie wszelkich stabych punktéw ucznia i umozliwienie
nauczycielom dobrania odpowiednich metod nauczania.

W Irlandii, Szwecji i Zjednoczonym Krolestwie promocja do nastepnej
klasy w szkolnictwie érednim ogélnoksztalcagcym i w szkolnictwie zawo-
dowym odbywa sie automatycznie. Jednak w Anglii, Walii i Irlandii Pot-
nocnej mozliwoé¢ rozpoczecia niektérych kurséw dla uczniow, ktérzy
ukonczyli 16 lat, czyli na etapie edukacji nadobowigzkowej, uzalezniona
jest od spelnienia pewnych kryteriéw wstepnych. Wyniki uczniéw w nauce
brane sg pod uwage w Hiszpanii, Francji, Holandii, Austrii i Portugalii - w
tych krajach rada pedagogiczna na podstawie ocen decyduje o tym, czy
dany uczen moze przejé¢ do wyzszej klasy. W Belgii i Wloszech decyzja
rady klasowej podejmowana jest nie tylko na podstawie uzyskanych przez
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ucznia ocen ze wszystkich przedmiotéw, lecz réwniez na podstawie opinii
nauczycieli. W Grecji promocja do nastepnej klasy uzalezniona jest zar6wno
od wynikéw w nauce z catego roku, jak i od egzaminu odbywajacego sie
pod koniec roku. W Finlandii szkolnictwo $rednie ogélnoksztalcace zorga-
nizowane jest w postaci kurséw modulowych. Na calym tym etapie
uczniowie musza ukonczy¢ pomyslnie co najmniej 75 kurséw. W Islandii
uczniowie sa promowani do nastepnej klasy na podstawie ocen.

W wiekszosci krajow swiadectwo ukonczenia szkoly éredniej ogélno-
ksztalcacej szczebla wyzszego wystawione jest po zdaniu przez ucznia
standardowego zewnetrznego egzaminu lub egzaminu zorganizowanego w
szkole, ale pod nadzorem z zewnatrz. Inaczej jest w Islandii, gdzie ucznio-
wie otrzymuja $wiadectwa po zdaniu egzaminu wewnetrznego. W Holan-
dii oprécz egzaminéw zewnetrznych sa takze egzaminy wewnetrzne, opra-
cowywane i oceniane samodzielnie przez szkoly. Ocena ostateczna stanowi
Srednig wynikéw egzaminéw zewnetrznego i wewnetrznego. W Belgii i w
Grecji $wiadectwa wystawiane sg nie tylko na podstawie wyniku egzaminu
koricowego, lecz takze na podstawie $rednich ocen, uzyskiwanych przez
ucznia w kazdym okresie. W Hiszpanii i w Szwecji nie ma egzaminéw kon-
cowych, a $wiadectwa wystawia si¢ na podstawie wynikoéw cigglego procesu
oceny. Procedury wystawiania $wiadectw w szkolnictwie $rednim zawodo-
wym szczebla wyzszego sa zréznicowane. W niektérych krajach w sktad
komisji egzaminacyjnych wystawiajacych swiadectwa kwalifikacji zawodo-
wych wchodza egzaminatorzy zewnetrzni (pracodawcy i przedstawiciele
zwigzkéw zawodowych, izb przemystu i handlu itp.). Praktyka taka stoso-
wana jest w Belgii, Danii, Niemczech, Irlandii, Austrii, Portugalii i Islandii).

Podobnie jak w ww. krajach w Polsce rowniez egzamin maturalny jest
waznym etapem w procesie ksztalcenia. ,W warunkach wspoélczesnych
problem kwalifikacji ludzkich i wiasciwej polityki zatrudnienia stat sie za-
gadnieniem pierwszoplanowym w rozwoju gospodarczym i kulturalnym.
Szybkie tempo rozwoju gospodarczego wymaga od szkolnictwa przygoto-
wania mlodziezy do pracy i zycia w zmiennej rzeczywistosci. (...) Dazenie
do osiagania mozliwie najwyzszego wyksztalcenia jest dos¢ powszechne
wérod miodziezy i rodzicow. Jest ono wyrazem przemian zachodzacych w
spoleczenistwie i wzrostu aspiracji zyciowych”1.

Rok 1999, podobnie jak dla catego systemu edukacji, byl przelomowy
réwniez dla egzaminu maturalnego. Nowy egzamin maturalny, ktéry byt
przygotowywany od 1994 r. w ramach programu Ministerstwa Edukacji
Narodowej ,Nowa Matura”, miat by¢ wprowadzony od maja 2002 r. dla

1 Cz. Banach, Ksztattowanie si¢ planu Zyciowego i losu absolwentow licew o0golnoksztatcg-
cych, WSiP, Warszawa 1974.
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absolwentéw czteroletnich szkét ponadpodstawowych, a od maja 2003 r.
takze dla absolwentéw szkét piecioletnich. Celem reformy egzaminu doj-
rzalosci bylo uzyskanie obiektywnej, poréwnywalnej i rzetelnej wiedzy i
umiejetnosci absolwentéw szkét srednich. Zamierzony cel mial by¢ osig-
gniety przez wprowadzenie przedstawionych ponizej zmian.

<
<=

<

Rys. 1. Cele reformy systemu edukacji
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W ramach nowej matury wprowadzono obowigzkowy egzamin z jezy-
ka obcego. W zwiazku z powyzszym zwiekszono wymiar nauczania mini-
mum dwoch jezykéw obcych w stosunku do liczby godzin przeznaczonych
na ww. edukacje w dotychczasowych szkolach érednich (10 + 6 godzin w
cyklu trzech lat). Zamierzeniem autoréw reformy bylo, aby jezykiem wio-
dacym byl jezyk angielski, natomiast drugim - jezyk , przygraniczny”.

Egzamin maturalny mial stanowi¢ - zgodnie z zalozeniami reformy -
egzamin zewnetrzny, sprawdzajacy poziom wyksztalcenia ogélnego oraz
stopiefi przygotowania do kontynuacji nauki na wyzszych uczelniach.
Obowigzujacymi przedmiotami na maturze miaty by¢:

1. Trzy przedmioty obowiazujace wszystkich zdajacych:

[ jezyk polski ] [ jezyk obcy nowozytny ] [ matematyka ]

2. Jeden przedmiot wybrany przez ucznia.

Egzamin z jezyka polskiego i jezykéw obcych miat by¢ zdawany w
dwoch czesciach: wewnetrznej - ustnej i zewnetrznej - pisemnej, natomiast
- pozostale egzaminy wytacznie w formie pisemnej.

Egzamin z jezyka
polskiego i jezykow
obcych
wewnetrzny zewnetrzny

<

Rys. 2. Egzamin z jezyka polskiego i jezykéw obcych zdawany w dwoéch czesciach
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Uczniom umozliwiono wyboér nastepujacych przedmiotow:

eografia
@ ‘ .

fizyka z
astronomia
wiedza
0 spole-
czen-
stwie .
‘ greka

wiedza
o tancu

drugi jezyk
obcy nowozyt-

ny (w tym jezyk

kaszubski)

Rys. 3. Przedmioty do wyboru na egzaminie maturalnym

Stworzono mozliwo$¢ zdawania przedmiotéw z pierwszej grupy na
poziomie podstawowym lub rozszerzonym, niezaleznie od ukoriczonego
profilu. Egzamin z przedmiotu wybranego mial by¢ przeprowadzany na
poziomie rozszerzonym dla danego przedmiotu.

Rozszerzenie tresci nauczania i osiagnie¢ ucznia miato zosta¢ uwzgled-
nione w podstawie programowej ksztalcenia profilowanego w liceum profi-
lowanym.

Zgodnie z zalozeniami autoréw reformy edukacyjnej lista przedmiotow
do wyboru oraz wymagania powinny by¢ ogloszone co najmniej dwa lata
przed terminem egzaminu. Absolwent, ktéry otrzyma pozytywny wynik
egzaminu z trzech obowigzujacych przedmiotéw oraz z przedmiotu wy-
branego, uzyska Swiadectwo maturalne. Dokument ten upowaznia do
ubiegania sie o przyjecie na studia wyzsze. Zakladano, iz ustalenie zakresu i
poziomu egzaminu maturalnego w porozumieniu ze srodowiskiem akade-
mickim powinno umozliwi¢ uznawanie jego wynikéw podczas rekrutacji
na studia wyzsze i odejscie od dotychczasowych egzaminéw wstepnych.
Osoby, ktore nie zalicza wszystkich przedmiotéw w czasie jednej sesji eg-
zaminacyjnej, beda mogly w czasie kolejnych sesji ponownie przystapi¢ do
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egzaminu z danego przedmiotu. Zaliczanie wszystkich czterech egzaminéw
rozlozono na pieé¢ lat. Oprécz obowiazkowych egzaminéw zdajacy bedzie
mie¢ mozliwos¢ przystapienia do egzaminéw z dodatkowych przedmio-
tow. Pozytywny wynik tych egzaminéw bedzie odnotowany na $wiadec-
twie dojrzalosci. Zaktadano stworzenie mozliwosci ubiegania sie¢ w kolej-
nych sesjach o podwyzszenie wyniku juz zdanego egzaminu. Jezyki, ktére -
zgodnie z zalozenia - mégl wybrac¢ uczen na egzaminie maturalnym to:

i angielski // bialoruski // francuski // hiszpanski
litewski / niemiecki / stlowacki // ukrainski / /  wloeski ;

od 2003 r.

/ portugalski / / szwedzki /

Rys. 4. Jezyki obce do wyboru na egzaminie maturalnym

Wymagania egzaminacyjne byly sprecyzowane w rozporzadzeniu, do-
tyczacym standardéw wymagan, a materialem pomocniczym opisujacym
szczegblowo te wymagania, podajacym przykladowe arkusze egzaminacyj-
ne i odpowiedzi oraz kryteria oceniania staly sie syllabusy. Byla to nowos¢
w Polsce, ktéra powinna ulatwi¢ uczniom i nauczycielom przygotowanie
egzaminu. Syllabus to szczegélowy opis wymagar egzaminacyjnych z da-
nego przedmiotu, zawierajacy takze dokladny opis celéw oceniania, ukladu
egzaminu, form i procedur egzaminacyjnych, przykladowych pytan oraz
sposobéw oceniania. Syllabus powinien dostarcza¢ czytelnikom dostepnej
dla wszystkich zainteresowanych informacji o tym, co i jak bedzie oceniane
na egzaminie. Syllabusy sa narzedziem zapewniajacym réwng szanse
wszystkim egzaminowanym. Jednocze$nie przekladaja one na jezyk prak-
tyki egzaminacyjnej zatozenia i wytyczne zawarte w podstawach progra-
mowych i odzwierciedlone w standardach wymagan egzaminacyjnych.
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Egzamin maturalny bedzie przeprowadzony dwa razy w roku. Nieza-
leznie od poziomu rozszerzonego, przy zaliczeniu czeéci podstawowej jest
traktowany jako egzamin zdany na poziomie podstawowym. Niezdanie
egzaminu z jakiego$ przedmiotu nie uniemozliwia zdawania pozostatych
przedmiotéw. Przedmiot niezdany mozna bedzie - zgodnie z zalozeniami -
poprawia¢ w kolejnych sesjach egzaminacyjnych.

Niewatpliwie powazng zmiang bylo wprowadzenie tzw. matury po-
mostowej, tj. potaczenie dotychczasowej matury i nowej matury.

PREZENTACJA BADAN

W roku szkolnym 2001/2002 zostaly przeprowadzone badania na te-
mat potrzeb i oczekiwan uczniow klas IV liceow technicznych w zakresie
przygotowania do egzaminu maturalnego. Celem badan byta m.in. analiza
procesu zmian w sposobie przeprowadzania matury, ze szczegdlnym
uwzglednieniem licedw technicznych, dzialajacych w zespotach szkot.

Badania zostaly przeprowadzone wsréd uczniow klas programowo
najwyzszych w 58 liceach technicznych dziatajacych na terenie wojew6dz-
twa mazowieckiego. W badaniach wzigto udziat 8 lice6w technicznych, co
stanowi 13,79% licedw technicznych funkcjonujacych w wojewédztwie ma-
zowieckim. Na 3000 uczniéw klas programowo najwyzszych w ww. szko-
tach (dane uzyskane w Mazowieckim Kuratorium Oswiaty), w badaniach
wzielo udzial 272 uczniéw, w tym 94 dziewczat, co stanowi 34,56%, biora-
cych udzial w badaniach uczniéw i 178 chtopcéw, co stanowi 65,44% biora-
cych udziatl w badaniach uczniéw.
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Badajac opinie na temat procesu zmian w sposobie przeprowadzania
matury, ze szczegélnym uwzglednieniem liceéw technicznych dziatajacych
w zespolach szkél, zwrécono sie do uczniow klas programowo najwyz-
szych z pytaniami o mocne i stabe strony dotychczasowej matury, matury
pomostowej oraz nowej matury.

Opinie uczniow na temat mocnych stron dotychczasowej matury

Na 268 uczniéw bioracych udzial w badaniach w roku szkolnym
2002/2003 udzielono 325 odpowiedzi przedstawionych ponizej.

O Dotychczasowa sprawdzona

90 forma
81 H Mato egzaminéw
g
80 7
OSprawdzana przez
70 +— nauczycieli ze szkoty
Otatwiejsza niz nowa
60 +—
B Brak matematyki
50 1
O Wybér przedmiotow
40 —
B Wiecej czasu
30 +—
OBylismy do niej
20 1+ przygotowani
Hinne
10
0 ENie mam zdania

OBrak odpowiedzi

Rys. 5. Mocne strony dotychczasowej matury w opinii badanych maturzystéw

Uzyskane wyniki oznaczaja, iz badani uczniowie wskazali wiecej niz
jedna ceche.

Jednoczesnie jako mocne strony dotychczasowej matury ankietowani
wskazali nastepujace cechy: , dotychczasowa sprawdzona forma” (81 oséb),
,mato egzamindw” (47 osob), ,sprawdzana przez nauczycieli ze szkoty”
(38), ,jest tatwiejsza niz nowa” (34), ,brak matematyki” (31) oraz ,wyboér
przedmiotéw” (26). Powyzsze cechy wskazuja przyzwyczajenie uczniéw do
dotychczasowej formy egzaminu. Réwniez wéréd mniej licznej grupy (po-
nizej 15 0s6b) znajduje si¢ cecha potwierdzajaca powyzszy fakt - , byliSmy
do niej przygotowani” (12).

Warto zauwazy¢, iz na 268 uczniéw bioracych udziat w badaniach je-
dynie 17 (co stanowi 6,34%) nie udzielito odpowiedzi na wyzej wymienione
pytanie.
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Opinie uczniow na temat stabych stron dotychczasowej matury

Na 268 uczniow bioracych udziat w badaniach udzielono 301 odpowie-
dzi.

Uzyskane wyniki ukazuja, iz najliczniejsza grupe stanowia uczniowie
przyzwyczajeni do dotychczasowego sposobu organizacji egzaminu dojrza-
tosci (,nie ma stabych stron” - 68 odpowiedzi). Kolejne grupy wskazuja
jako slabe strony dotychczasowego egzaminu dojrzalosci cechy odnoszace
sie do organizacji ww. egzaminu, tj. ,subiektywizm oceniania” - 19 odpo-
wiedzi, ,sprawdzana przez Szkolng Komisje Egzaminacyjng” - 15 odpo-
wiedzi, ,jest stresujaca” - 13 odpowiedzi, ,egzaminy na uczelni¢” - 10 od-
powiedzi, ,zle przygotowanie do matury” - 10 odpowiedzi. Nieliczne gru-
py odnosza sie do spraw merytorycznych, tj. ,zbyt obszerny egzamin” - 13
odpowiedzi, ,brak tablic matematycznych” - 10 odpowiedzi.

100 @ Nie ma stabych stron
90 87 B Subiektywizm oceniania
80 | |ONie mam zdania
70 68 || |OSprawdzana przez SKE
60 || |HJest stresujaca
50 | || |OZbyt obszerny egzamin
40 | 38| | | |mzie przygotowanie do

matury
30 1 || |OEgzaminy na uczelnie
20 LI [1918 || |mBrak tablic
1313 matematycznych
10 10 10
10 || |EInne stabe strony
0 O Brak odpowiedzi

Rys. 6. Stabe strony dotychczasowej matury w opinii badanych maturzystéw

Jednoczesnie na 268 uczniéw bioracych udzial w badaniach 87 (co sta-
nowi 32,46%) nie wypowiedziato sig, a 18 (6,71%) nie mialo zdania na po-
wyzszy temat.
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Opinie uczniow na temat mocnych stron matury pomostowej

Na 268 uczniéw bioracych udzial w badaniach w roku szkolnym
2002/2003 udzielono ogoétem 275 odpowiedzi.

O Brak odpowiedzi

1201 118

M Brak zdania i wiedzy

10017 |
OMozliwos$¢ zdawania z oceng
- niedostateczng z matury pisem|
801
O Przychyina uczniowi
2
60 B Wiekszy wybér przedmiotow
40 O Potaczenie starej i nowej matury

H Mozliwos¢ poprawy tylko
przedmiotéwniezdanych

20+

OInne mocne strony

Rys. 7. Mocne strony matury pomostowej w opinii badanych maturzystéow

Uzyskane wyniki oznaczaja, iz badani uczniowie wskazali wiecej niz
jedna ceche.

Jednoczesnie jako mocne strony dotychczasowej matury ankietowani
wskazali nastepujace cechy: ,mozliwos$é przystapienia do ustnej z ocena
niedostateczng z pisemnej” - 16 odpowiedzi, ,przychylna uczniowi” - 14
odpowiedzi, ,wiekszy wybor przedmiotow” - 14 odpowiedzi, ,, polaczenie
starej i nowej matury” - 13 odpowiedzi, ,mozliwos¢ poprawy tylko przed-
miotéw niezdanych” - 12 odpowiedzi. Wskazane cechy podkreslaja wiek-
sza elastycznosé tego typu egzaminu, jak réwniez bardziej podmiotowe
traktowanie ucznia.

Jednakze na 268 uczniéw bioracych udzial w badaniach powazna czes¢
- 118 uczniéw (co stanowi 44,02%) nie udzielito odpowiedzi, natomiast 64
uczniéw ,nie mialo zdania” na powyzszy temat.

Opinie uczniow na temat stabych stron matury pomostowej

Na 268 uczniéw bioracych udziat w badaniach udzielono 282 odpowiedzi.

Badania wykazuja wystepowanie grupy stwierdzajacej , brak slabych
stron” w maturze pomostowej - 28 odpowiedzi.

Jednakze najliczniejsza grupe stanowili uczniowie, ktérzy nie udzielili
odpowiedzi - 163 osoby.
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D Egzaminy na studia
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Rys. 8. Stabe strony matury pomostowej w opinii badanych maturzystéw

Warto zauwazy¢, iz wyniki badar wykazuja grupe stwierdzajaca , brak
stabych stron matury pomostowej” - 28 odpowiedzi. Jednak w dominujacej
czeéci badani wskazuja brak przygotowania uczniéw do tego typu egzami-
nu (,nie mam zdania i nie znam matury pomostowej” - 59 odpowiedzi,
,niedoinformowanie” - 8 odpowiedzi, ,nowy niesprawdzony system” - 7
odpowiedzi).

Najliczniejsza grupe - 163 osoby (co stanowi 60,82%) wéréd badanych
stanowili uczniowie, ktérzy nie wypowiedzieli si¢ na powyzszy temat.

Opinie uczniow na temat mocnych stron nowej matury

Na 268 uczniéw bioracych udziat w badaniach udzielono 333 odpowie-
dzi.

Z przeprowadzonych badan wynika, iz najliczniejsze grupy uczniéw
wskazaly jako mocne strony nowej matury cechy potwierdzajace elastycz-
nos¢ egzaminu (podobnie jak w maturze pomostowej), ale takze wspoma-
gajace maturzyste w kontynuacji nauki w szkolach wyzszego stopnia
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(uczelniach, wyzszych szkotach zawodowych) i przystosowane do standar-
déw Unii Europejskiej (, mozliwosé¢ dostania si¢ na studia bez egzaminéw”
- 52 odpowiedzi, ,bardziej obiektywna w ocenianiu” - 30 odpowiedzi,
,wWybor z wiekszej liczby przedmiotéw” - 25 odpowiedzi, , podzial na po-
ziomy” - 20 odpowiedzi, ,egzamin w formie testu” - 11 odpowiedzi, ,nie
trzeba sie uczy¢ na pamiec¢” - 11 odpowiedzi, ,,doréwnanie do standardéw
europejskich” - 10 odpowiedzi). Jednoczeénie stan permanentnych zmian
koncepcji przeprowadzania egzaminu maturalnego, jakie wystepowaly w
latach 1999-2002 znalazly odzwierciedlenie w wynikach badan - 31 odpo-
wiedzi dotyczylo cechy potwierdzajacej brak wtasciwego przygotowania
uczniéw do udzialu w nowej maturze - , mato znana”.

| OBrak odpowiedzi
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EMato znana

31
M Inne odpowiedzi

64
10 O Standard europejski

11 E Nie trzeba sig uczy¢ na pamigé
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25 OPodziat na poziomy
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| 52 przedmiotéw

| | H Obiektywizm oceniania

O Studia bez egzaminu

Rys. 9. Mocne strony nowej matury w opinii badanych maturzystéw

Na uwage zastuguje fakt, iz 59 uczniow (co stanowi 22,01%) nie udzieli-
to odpowiedzi.

Opinie uczniow na temat stabych stron nowej matury

Na 268 uczniow bioracych udziat w badaniach udzielono 315 odpowie-
dzi.

Mimo dostrzegania pozytywnych stron nowej matury badani uczniowie
wskazali rowniez jej stabe strony. Najliczniejsze grupy stanowili uczniowie,
ktorzy wskazali cechy odnoszace si¢ do organizacji ww. egzaminu (,zbyt
duza liczba przedmiotéw na egzaminach” - 66 odpowiedzi, ,,obowigzkowa
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matematyka” - 50 odpowiedzi, ,zewnetrzne ocenianie” - 28 odpowiedzi).
Jednoczesnie uczniowie wskazuja cechy wplywajace na ich ocene. Na temat
wprowadzanego nowego typu egzaminu (,nowa matura jest trudniejsza od
dotychczasowej” - 19 odpowiedzi). Ponadto pojawily sie cechy potwierdzaja-
ce brak wlasciwego przygotowania uczniéw do udzialu w nowej maturze
(,nieprzygotowana” - 32 odpowiedzi, ,nieznana” - 14 odpowiedzi).

O Duzo przedmiotow (egzamin6w)

H Obowigzkowa matematyka
ONieprzygotowana

OZewnetrzne ocenianie

H Jest trudniejsza od starej
ONie wiem

E Nieznana

ONie mam zdania

H Inne stabe strony

E Brak odpowiedzi

Rys. 10. Stabe strony nowej matury w opinii badanych maturzystéw

Warto zwréci¢ uwage na fakt, iz 40 uczniéw (14,92%) nie udzielito od-
powiedzi, a 12 nie mialo zdania.

PODSUMOWANIE

Opisane wyzej zmiany wprowadzane od 1999 roku w ramach reformy
os$wiatowej obejmowaly wszystkie obszary edukacji, w tym m.in. plany i
programy nauczania, strukture szkolnictwa, awans zawodowy nauczyciela.
Wymieniona reforma uwzgledniala réwniez bardzo powazne zmiany w
egzaminie finalizujgcym nauke w szkolach ponadgimnazjalnych, w tym
sposob jego organizacji oraz wymagania wobec uczniéw. Ze wzgledu na
czeste zmiany koncepcji, sankcjonowane aktami prawnymi Ministerstwa
Edukacji Narodowej i Sportu, lata 1999-2002 byly szczegodlnie trudne dla
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych.
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Przeprowadzone badania ukazaly opinie uczniéw na temat poszcze-
golnych typéw egzaminéw. Niewatpliwie na uwage zastuguje fakt, iz w
opinii ankietowanych wprowadzenie matury pomostowej, ktéra w opinii
Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu miata by¢ szansa dla uczniéw
umozliwiajaca unikniecie zdawania nowej matury, faktycznie wprowadzito
dodatkowe zamieszanie, bowiem podobnie jak nowa matura nie byta wta-
Sciwie przygotowana. O tym fakcie S$wiadcza uzyskane wyniki badan (,nie
mam zdania i nie znam matury pomostowej”, ,niedoinformowanie”, ,no-
wy niesprawdzony system”).

Wyniki badann potwierdzaja réwniez nieprzygotowanie uczniéw do
udzialu w nowej maturze (ankietowani wskazali m.in. cechy: ,nieprzygo-
towana”, ,nieznana”).

Jednoczesnie wyniki ukazuja zainteresowanie powaznej grupy uczniow
egzaminem przeprowadzonym wedlug dotychczasowych zasad. Mozna
przypuszczad, iz przyczynami tego stanu rzeczy moze by¢ obawa przed
nowymi, nieznanymi - jak pokazuja wyniki badan - zasadami.

Niewatpliwie uzyskane wyniki wykazuja brak przygotowania uczniéw
do udzialu w nowej maturze.

Warto jednak zauwazy¢, iz w opinii badanych uczniéw oba nowe typy
egzamindw, tj. zaréwno matura pomostowa, jak i nowa matura posiadaja
ceche wspdlng, tj. elastycznosé. Potwierdzaja ten fakt, nastepujace cechy
wskazane przez badanych uczniéw:

> matura pomostowa (,mozliwos¢ przystapienia do matury ustnej z
oceng niedostateczng z pisemnej”, ,przychylna uczniowi”, , wiekszy wyboér
przedmiotéw”, ,mozliwosé¢ poprawy tylko przedmiotéw niezdanych”),

» nowa matura (,mozliwos¢ dostania si¢ na studia bez egzaminéw”,
,Wybor z wiekszej liczby przedmiotéw”, , podzial na poziomy”, ,nie trzeba
sie uczyc¢ na pamiec”, ,doréwnanie do standardéw europejskich”).

Wdrazanie wszelkich zmian niewatpliwie powoduje opér kazdego éro-
dowiska, w tym réwniez edukacyjnego. Opor towarzyszyl reformom wdra-
zanym zaréwno w poprzednich wiekach (o czym $wiadcza wspomniane
wczedniej artykuty publikowane w czasopismie ,Muzeum” w 1896 r.), jak i
obecnie. Pomimo ze opinie dotycza zmian wprowadzanych w zupelnie in-
nych okresach, opér srodowisk byt znaczacy.

Nalezy jednak pamieta¢ o koniecznosci zyskania jak najwiekszej grupy
zwolennikéw przed wdrazaniem zmian, a nastepnie konsekwencji ich
wprowadzania. Zasada ta jest gwarantem sukcesu wprowadzania kazdej
reformy.



