VOL « XXVI (1998)







h

r © )
Q/RJ (e
24



Prof. Dr. habil. Waldemar Pfeiffer



AN o
& 2.9 N A
% { " A AL

\U_I\VIVI"WERSYTET IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

GLOTTODIDACTICA

Festschrift fiir Professor Waldemar Pfeiffer
zum 60. Geburtstag

AN INTERNATIONAL JOURNAL
OF APPLIED LINGUISTICS

VOLUME XXVI (1998)

Founding Editor — Ludwik Zabrocki
Honorary Editorship — Waldemar Pfeiffer
Editor — Izabela Prokop

Assistant to the Editor — Pawel Hostyfiski

Editorial Advisory Board
Albert Bartoszewicz — Warszawa Jacek Fisiak — Poznan
Leon Kaczmarek — Lublin Franciszek Grucza — Warszawa

Aleksander Szulc — Krakow Waldemar Marton — Poznan
Weronika Wilczynska — Poznan Wiladyslaw Wozniewicz — Poznan

i

WYDAWNICTWO
NAUKOWE

Poznan 1998

(‘/Lé?/; 2N )

5

2 o
y"flﬂ
&y

g 7
42
%



Adres Redakcji:
Katedra Glottodydaktyki i Translatoryki UAM
ul. 28 Czerwca 1956 1. nr 198
61-485 POZNAN, Poland
tel. (+48-61) 831 12 19, tel. ffax (+48-61) 831 12 48

e-mail: iprok@amu.edu.pl

Okladke projektowata

MARIA DOLNA

Wydanie publikacji dofinansowane przez Komitet Badan Naukowych

© Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 1999

Opracowanie redakcyjne
ROBERT SCHLAFFKE

ISSN 0072-4769

WYDAWNICTWO NAUKOWE UNIWERSYTETU IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

Naklad 550 egz. Ark. wyd. 25,25. Ark. druk. 21,75 + 1 wkl. Papier offset. kI 111, 80 g, 70 x 100.
Podpisano do druku w styczniu 1999 r. Druk ukoiczono w lutym 1999 r.

7ZAKLAD GRAFICZNY UAM, POZNAN, UL. H. WIENIAWSKIEGO 1

RibL UAM
a9 EO 40y



CONTENTS

EDITORIAL (Izabela PROKOP)

1. ARTICLES

Sylwia ADAMCZAK, Landeskunde im fortgeschnttenen Deutschunterricht: Zugang
durch Literatur .

Zofia BERDYCHOWSKA MaBgeschnelderte Fachtexte nach was ﬁir einem MaB?

Maria DAKOWSKA, Glottodydaktyka u progu XXI wieku

Bjorn EKMANN, Die Erlebnishaftigkeit literarischer Texte Erwagungen zur Methode
der Textanalyse . ¢

Ilona GAWEDA, Zu Elgennamen in deutschen und polmschen Sprlchwbrtem

Christian GELLINEK, Dialog tiber ,,Dutch” und ,,Double Dutch” .

Gert HENRICI, Empirische glottodidaktische Forschung. Ein Beispiel: Das PrOJekt
‘Losungsinteraktionen’

Ursula HIRSCHFELD, Einige Schwexpunkte fur dxe Arbelt an der Aussprache be1 polm-
schen Deutschlernenden ;

Jan ILUK, Problemy tlumaczenia nazw medycznych na przykladz1e Jezyka polsklego
i niemieckiego .

Czestaw KAROLAK, Dydaktyka tekstu hteracklego w sw1etle potrzeb nauk1 Jezyka
w warunkach obcokulturowych .

Heinrich P. KELZ, Wirtschaftsdeutsch im Anfangerunterncht -

Abdullah KHUWAILEH, Vocabulary in LSP: A case study of phrases and collocatlons :

Roman LEWICKI, Ksztalcenie thumaczy na spcc_]ahzacp thxmaczemowe; filologii rosyj-
skiej. Zalozenia i realizacja .

Aleksandra LYP, Probleme der Bedeutungserschhessung von Nommalkomp051ta ﬁlr
DaF-Lernende .

Ewa MARCINIAK, Multlsensory approach to teachmg the v1sua11y unpalred students

Manfred OSTEN, Goethe und Osterreich .

Bernard PIOTROW SKI, quyk fryzyjskl w Nlemczech Dylematy jego rozwoju 1 dalszego
przetrwania

Bernadeta PYSK, La v1deo - out11 du developpement du style personnel d’expresswn
orale en langue étrangére au niveau avancé .

Albert RAASCH, Ein Pladoyer fiir eine v1elfaltxge Welt der Fremdsprachen gerade im
berufsorientierten Bereich —

Bogustawa ROLEK, Probleme der Womchatzarbelt im Fremdsprachenuntemoht

Barbara SKOWRONEK, Uberlegungen zur Zukunftdes Fremdsprachenuntemchts
Medienbedingtheit, Kommunikationsfihigkeit, Lernerzentriertheit . .

17
35
43

57
89
101

107

137
151
157

167

175
183
187

201

221

225
235

247



4 CONTENTS

Aldona SOPATA, Gramatyka uniwersalna w dydaktyce jezykow obcych

Iwona STRACHANOWSKA, Motywy wyboru studiéw neofilologicznych A

Marian SZCZODROWSKI, Fremdsprachlge Dekodlerungsprozesse und ihre Konse-
quenzen ]

Weronika WILCZYNSKA Une expérience d’apprentlssage en semi-autonomie au ni-
veau avancé: principes et bilan provisoire

Wiadystaw WOZNIEWICZ, Pragmalmgmstyczno-kulturologlcma mterpretaCJa tekstu
na zaawansowanym etapie nauki jezyka obcego :

Elzbieta ZAWADZKA, Wandlungen der Edukation und die Ausblldung von Fremdspra—
chenlehrern

Joanna ZAWODNIAK, The Role of Memory in Chlld’s Vocabulaxy Consohdatlon and
Enrichment

Grazyna ZENDEROWSKA-KORPUS Zur sprachhchen Routme in Lehrbuchern des
Deutschen als Fremdsprache fiir Jugendhche am Beispiel Dein Deutsch-Oberschule .

Teresa SIEK-PISKOZUB, The role of formal instruction in foreign language learning

II. ANNOUNCEMENTS

253
261

269

277

287

295

309

323
331

347



GLOTTODIDACTICA, Vol. XXVI (1998)
ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY PRESS POZNAO

WANDLUNGEN DER EDUKATION UND DIE AUSBILDUNG
VON FREMDSPRACHENLEHRERN

ELZBIETA ZAWADZKA
Warsaw University

Die Diskussionen iiber das Problem der Ausbildung von Fremdsprachenlehrern
konzentrierten sich in den letzten Jahren hauptsdchlich um Fragen der Professio-
nalisierung. Viel Aufmerksamkeit widmete man der Beschreibung der einzelnen
Fahigkeiten und Fertigkeiten des Lehrers, die einen effektiven Fremdsprachenun-
terricht gewahrleisten sollten. Der Versuch, die Frage nach den unentbehrlichen
Qualifikationen eines Lehrers zu beantworten, wurde durch die gewaltige Nach-
frage nach Fremdsprachenlehremn bedingt, die sich aus dem beachtlichen Interesse
fur das Erlemen westeuropéischer Sprachen ergab, und durch die gesellschaftlich-
politischen Wandlungen in Polen in den achtziger Jahren verursacht worden war.

Das Streben nach einer eng aufgefaBten Professionalisierung als Ergebnis des
momentanen Bedarfs, der Notwendigkeit einer schnellen und effektiven berufli-
chen Bildung, wie das des ofteren in der Ausbildung der Fremdsprachenlehrer der
Fall war, verdringte die Uberlegungen iiber die Probleme der Bildung und der
Weiterbildung aus dem breit verstandenen Edukationskontext. Die Probleme der
Bildung von Fremdsprachenlehrern wurden hauptsachlich unter Glottodidaktikern
und praktizierenden Lehrem diskutiert, die in der Regel iiber eine philologische
Ausbildung verfiigten und denen die psychologisch-padagogischen Probleme ent-
weder nicht ausreichend, oder nur in einer einseitigen, stark ideologisierten Inter-
pretation bekannt waren. Die Ausbildung der Fremdsprachenlehrer wurde auf eine
eng aufgefaBte sprachliche und didaktische Spezialisierung beschrénkt.

Eine gewisse Konzentration auf ausgewihlte Fragen verursacht jedoch im
Laufe der Zeit eine Einengung des Denkstils und begrenzt die Vorstellung von der
Welt. Der sich vertiefende Kult der Professionalisierung und der Spezialisierung
verursachte einerseits eine Einschriankung der Rolle des Lehrers hauptséchlich auf
didaktische Fragen, andererseits beschrinkte er die Rolle der Schule ausschlieB-
lich auf den Erwerb eines bestimmten instrumentalen Wissens. AuBer acht gelas-
sen wurde die sozial-emotionale Sphire des Berufs, unentbehrlich bei der Profes-
sionalisierung, also in breitem Sinne die Sphére der Erziehung. Vergessen wurde -
wie es scheint — die Reflexion iiber den grundlegenden Sinn der Erziehung, d.h.
wie und in welcher Reichweite sie dem jungen Menschen bei der Lésung existen-
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tieller Probleme, bei der Erklarung und dem Versténdnis der immer komplizierte-
ren Wirklichkeit behilflich sein kann.

Das Eliminieren oder die bedeutende Einschrankung der padagogischen Fra-
gen (im breiten Sinne dieses Wortes) in den Ausbildungsprogrammen der Fremd-
sprachenlehrer war auch das Ergebnis der schlechten Erfahrungen mit dem , einzig
richtigen” marxistischen Gedankengut, das in der polnischen Pidagogik in den
achtziger Jahren dominierte. Dies verursachte, daB es den Edukationsiiberlegun-
gen an einem breiten philosophischen Hintergrund fehlte und die erzieherischen
Probleme dabei sozusagen am Rande abgetan wurden. Die Ergebnisse der Bildung
und der Erzichung héngen jedoch in hohem Grade von philosophisch-
psychologischen Konzeptionen des Menschen ab. Diese Konzeptionen bestimmen
die Ziele, Methoden und die Organisation des didaktischen Prozesses, die Erzie-
hungsideale und die Formen der Einwirkung. Den Bezugspunkt fiir pidagogische
Aktivititen bildet schlieBlich die akzeptierte axiologische Einstellung. Denn die
Werte sind das, was zu vermitteln ist, mit diesem Ziel vor den Augen sollte man
die erzieherischen Aktivitaten aufnehmen. Die philosophische Reflexion iiber die
im UnterrichtsprozeB zu vermittelnden Werte kann namlich vor der eng aufgefaB-
ten technischen VemunftmaBigkeit bewahren, die auf die Herausbildung rein
technischer Fertigkeiten bei den Lehrem eingestellt ist.

Die bei uns immer noch akzeptierte normative Pidagogik, die sich in hohem
Grade auf behavioristische Theorien des reaktiven Menschen stiitzt und die Quelle
der Errungenschaften der Lehrer in empirisch abmessbaren duBeren Faktoren
sieht, beruhte auf der Bildung und Erziehung der Zéglinge auf direktive, interven-
tive Weise. Das dominierende Prinzip, das dabei die Relationen zwischen dem
Lehrer und dem Schiiler regelt, ist die Unterordnung, die Kontrolle und die duBere
Steuerung. Die behavioristische Einstellung in der Pidagogik entzieht den Zoglin-
gen das Recht auf die Subjektivitat, also das Recht auf Aktivitat, Selbstandigkeit
und Unabhéngigkeit; damit ist sie nicht imstande, den Anforderungen und Erwar-
tungen der heutigen Welt gerecht zu werden.

Die viele Jahre lang befiirwortete Theorie der sozialistischen Erziehung be-
fasste sich nicht mit der Wirklichkeit, wie sie ist, sondern wie sie sein sollte. Sie
war Ausdruck der Uberzeugung, daB man die Menschen, die Wissenschaft, die
Welt nach einem theoretischen Modell einrichten kann, das Anderungen der Per-
sénlichkeit, ein aktives Engagement der Zéglinge, das Gliick aller Menschen auf
Erden u.dgl.m. gewdhrleistet. Die Padagogik als Wissenschaft wurde des 6fteren
als ideologisch-politische und propagandistische Kraft missbraucht, bildete oft den
Gegenstand von Manipulationen, mitunter ohne das Mitwirken der Pidagogen,
manchmal mit ihrer aktiven Beteiligung (vgl. Kopiec 1994:111).

Im Lichte der obigen Bemerkungen sollte es nicht verwundem, daB die
Schule bei den gegenwirtigen Bildungsmethoden sich weder als didaktische, noch
als erzieherische Institution bewéhrt. Aus Forschungen ergibt sich, daB etwa 50%
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der befragten Schiiler sich in der Schule nicht allzu wohl fiihlen, 14% — entschie-
den schlecht, 63% empfinden eine verborgene Abneigung gegen ihre Lehrer.
58,7% aller Umsténde, die mit Angsterlebnissen der Schiiler verbunden waren,
bezogen sich auf Schulsituationen. 76,4% der Schulsituationen, in denen die
Schiiler Angst empfinden, sind unmittelbar mit den Lehrern verbunden (Lappo;
Klimowicz nach Sniezynski:1990), obwohl gleichzeitig bekannt ist, da das Wohl-
befinden der Schiiler in der Schule einen der wesentlichen Faktoren fiir die Ent-
wicklung ihrer Personlichkeit darstellt. Trotz der stdndigen Kritik am polnischen
Schulwesen scheint sich die Situation nicht zu verdndemn, denn eine dhnlich nega-
tive Meinung iiber die Schule und die Lehrer driickten 44,3% der Schiiler in Be-
fragungen aus der Mitte der siebziger Jahre aus, und sogar 76% der Schiiler wa-
ren der Meinung, daB die Lehrer keinen EinfluB auf ihre Meinungen und
Anschauungen haben (Janowski 1976).

Pessimistisch ist auch das Bild der Arbeit unserer Lehrer, das sich aus den
padeutologischen Forschungen ergibt (Olubiniski 1994:84). Es erweist sich, daB
ein typischer Lehrer die Wirklichkeit auf dogmatische Weise wahmimmt, was im
Schematismus und in einer stereotypen , Ausfilhrung” der ihm angewiesenen
Funktionen seinen Ausdruck findet. Seine Arbeit ist in der Regel durch Konserva-
tismus, Schematismus, Routine, Autoritarismus, Formalismus und Steuerung von
auBen gekennzeichnet. Er beschrinkt sich auf die didaktischen Veranstaltungen,
schrickt vor jeder erzieherischen Aufgabe zuriick, wobei 1/4 der Befragten den
Unterricht als Tatigkeit des Wiederholens identifiziert (Kwiatkowska 1998:56).

So empfinden also sowohl die Schiiler als auch die Lehrer die Krise des bis-
herigen Bildungssystems in Polen. Die Schule ist keine Stitte der Selbstverwirkli-
chung des jungen Menschen und schafft ihm keine Bedingungen, seine Personlich-
keit voll zu entwickeln. Unsere Schule scheint mit den rasch vor sich gehenden
Wandlungen nicht Schritt zu halten. Die in der Regel traditionell ausgebildeten
Lehrer sind nicht imstande, den sich daraus ergebenden neuen Erziehungsaufga-
ben gerechtzuwerden. Die groBten Probleme machen ihnen die erzieherischen
Aufgaben, auf deren Erfiillung sie nicht vorbereitet sind. Die Diskrepanz zwischen
dem bisherigen Bildungsangebot und den zeitgendssischen und perspektivischen
Bediirfnissen wird immer grofler. Immer bemerkbarer wird das Auseinanderklaf-
fen der didaktischen Ziele mit den breit verstandenen Zielen des Menschen.

Unter den Lehrern beobachtet man immer haufiger das Auftreten des sog. in-
neren ,,Ausbrennens” (burnout), worauf die Psychologen bereits in den siebziger
Jahren aufmerksam machten. Es wird charakterisiert durch eine emotionale Er-
schépfung, das Fehlen oder den Schwund der Befriedigung durch den ausgeiibten
Beruf, das Sinken des Engagements firr die ausgeiibte Arbeit und durch die
Gleichgiiltigkeit gegeniiber anderen, d.h. durch das mangelnde Interesse fiir deren
Probleme, die Entwicklung zynischer Einstellungen u.dgl.m. (Schmitz 1996).
Uber 30% der befragten Lehrer sehen gegenwirtig im Milieu der eigenen Schule
keine das Wohlbefinden und die effektive Arbeit fordernde Atmosphire. 26% der
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Lehrer assoziieren die Schule mit einer Stitte, die sie so schnell wie méglich ver-
lassen mochten (Kwiatkowska 1998:59). Die Erscheinung des beruflichen Aus-
brennens ist auf wesentliche Weise mit stressfordernden Situationen verbunden,
die sich in einem Zustand der inneren Bedrohung duBem, hervorgerufen u.a. durch
die neue sozial-politische Wirklichkeit, das Tempo der Wandlungen in der heuti-
gen Welt, aber auch durch die viele Emotionen und Unsicherheiten weckende
Reform des Bildungssystems. Kein Wunder also, daB die Symptome des berufli-
chen Ausbrennens immer stdrker werden und das hochste Niveau bei Lehrem in
allgemeinbildenden Oberschulen erreichen (Klis 1998).

Die Feststellung der Krise oder der Disfunktionalitit des polnischen Schulwe-
sens bezweckt hier jedoch nicht die Vertiefung der in dem Milieu bestehenden
pessimistischen Einstellungen, sondem eher eine Anregung zu tieferen Reflexionen
iiber die Bildung, und in ihrem Rahmen iiber die Ausbildung von Fremdsprachen-
lehrern.

Neue Moglichkeiten der padagogischen Reflexion, welche der normativen
Pidagogik entnommene traditionelle Schemata der Vorstellungen von Bildung
ablehnt, wie auch solche, die ein Erbe der marxistischen Ideologie sind, tauchten
erst in den letzten Jahren auf. Die fiir die heutige Humanistik charakteristische
Anerkennung der Mehrzahl der Erkenntnisperspektiven vergegenwartigt die Not-
wendigkeit, unterschiedliche epistemologische Interpretationen im Kennenlernen
der padagogischen Wirklichkeit zuzulassen . Festzustellen ist ein Abgehen von der
rein ,pragmatischen” Auffassung der Padagogik, von der instrumental-
gegenstéindlichen Sicht der Relation Lehrer — Schiiler und zugleich eine Hinwen-
dung zu anderen philosophischen und psychologischen Richtungen, die eine Per-
sonlichkeitsbezogenheit und Humanisierung des Lehrerberufs und der Bildung
uiberhaupt erméglichen.

Die interessanteste Konzeption, die eine Uminterpretierung der Bildungsauf-
gaben ermdglicht, scheint gegenwartig die in den sechziger Jahren unseres Jahr-
hunderts entstandene humanistische Orientierung zu sein — ein Ergebnis der Unzu-
friedenheit mit dem neopositivistischen, szientistischen Modell der Wissenschaft,
dessen methodologische Rigorositit das Kennenlemen des Menschen einschrénkte.
Auf der Basis der phnomenologischen und existentiellen Vorstellungen setzt sie die
Notwendigkeit einer holistischen und personalisierten Auffassung vom Menschen
voraus. Sie akzeptiert seine Subjektivitit. Der Mensch wird hier als autonome,
also freie, verantwortliche und zur individuellen Entwicklung fahige Person aufge-
faBt. Der Mensch ist eine mehrdimensionale, individualisierte, komplexe Ganzheit,
da er — wie Kozielecki (1988:5) schreibt — aus biologischen, sozialen und psycho-
logischen Strukturen besteht; seine Aktivitaten sind durch unterschiedliche mate-
rielle und geistige Motive bedingt, er arbeitet auf bewuBtem und unbewuBtem
Niveau, hat eingebaute, erkenntnisméaBig emotionale und volitionale Eigenschaf-
ten, lebt gleichzeitig in einer duBeren und einer inneren Welt.

Die humanistische Psychologie und Padagogik betont die natiirliche Tendenz
zur Selbstverwirklichung, also zur konstruktiven Entwicklung unter Beibehaltung
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einer relativen Unabhéangigkeit von duBeren Einfliissen. Das sich selbst verwirkli-
chende Individuum ist nach Maslow (vgl. Lobocki 1994:61) vor allem charakteri-
siert durch ein hohes Niveau der Selbstakzeptanz und der Akzeptanz anderer,
durch eine gesteigerte Spontaneitdt und eine Orientierung an den Bediirfnissen der
AuBenwelt, durch eine genauere Perzeption der Wirklichkeit, einen hohen Grad
der Autonomie und der schopferischen Invention sowie ein stark entwickeltes
Ethos.

Eine Voraussetzung fiir wirksame Erziehung, hier verstanden als ProzeB der
Optimalisierung der Entwicklung des Menschen, der Freilegung seiner potentiellen
Féhigkeiten und Moglichkeiten, des Schaffens von Bedingungen fiir ein optimales
Funktionieren in der sich stindig verindernden Wirklichkeit ist in der humanisti-
schen Konzeption der Authentismus, die Akzeptanz und das emphatische Ver-
standnis (vgl. Lobocki 1994:19).

Der Authentismus bedeutet, mit der Heuchelei und mit dem Spielen einer
bestimmten Rolle zu brechen zugunsten einer Ubereinstimmung der AuBerungen
und Aktivitdten mit den erlebten Empfindungen. Durch den Begriff der Akzeptanz
versteht man eine Einstellung, die zwischen dem Verhalten des Zéglings einerseits
und ihm selbst als einer menschlichen Person andererseits unterscheidet. Diese
Einstellung offenbart sich im Vertrauen zum Zégling und der Achtung vor seinem
Recht auf eine autonome und individuelle Entwicklung. Sie ist nicht in Einklang
zu bringen mit den verschiedenen, vorwiegend in der Didaktik praktizierten For-
men des Drohens, Befehlens, Moralisierens, Kritisierens u.dgl.m. Das emphatische
Versténdnis setzt einen Versuch voraus, die AuBenwelt unter dem Gesichtspunkt
der Empfindungen und Erlebnisse des anderen Menschen zu sehen. Es ist eine
Bemiihung, die Bedeutung zu erkennen, die eine Person den AuBerungen und Ver-
haltensweisen anderer beimiBt.

Nach der Meinung der Psychologen und Padagogen mit humanistischer Ori-
entierung erweisen sich diese Einstellungen erst dann als wirksam, wenn sie nicht
nur von dem Lehrer, sondemn auch von der Jugend reprisentiert werden, und die
Bedingung fiir ihr Entstehen ist eine Atmosphére ohne Angste, Frustrationen und
negativ einwirkenden StreB. Die humanistische Psychologie und Pidagogik mes-
sen besonderen Wert der Bedeutung einer Atmosphére der Sicherheit und Akzep-
tanz bei, die eine emotionale Basis darstellt, welche die Chance schafft, die in dem
Menschen schlummermden Potenzen frei zu setzen. Erst, wenn es keine Bedrohung
mehr gibt, die sich aus solchen unbefriedigten Grundbediirfnissen ergibt, wie das
Bediirfnis der Liebe, der Akzeptanz, der Achtung, wird die Selbstrverwirklichung
méglich (Maslow 1986).

So wird es also fir die Wirksamkeit des Erziehungssystems unentbehrlich
sein, die traditionellen Denkschemata iiber die Bildung (sowohl der Schiiler als
auch der Lehrer) umzuwerten. Beriicksichtigt werden sollte eine griindliche Ana-
lyse der Bediirfnisse der neuen Generation in der sich verindernden Welt, zu ver-
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werten sind die neuesten Errungenschaften des erkenntnisbezogenen und des philo-
sophischen Wissens. Die Ausbildung der Fremdsprachenlehrer miiite auf dem
Hintergrund der Entwicklungsrichtungen der Zivilisation und der Rolle des Men-
schen in der Welt an der Schwelle des 21. Jahrhunderts erértert werden.

Die ungewdhnliche Beschleunigung des Tempos der historischen Entwick-
lung, deren Zeugen wir sind, erfordert eine vertiefte Reflexion iiber die Verfassung
des Menschen am Ende des 20. Jahrhunderts, iiber die neuen Elemente der
menschlichen Existenz, wie es zweifellos die Globalisierung der Welt, die weitge-
henden Integrationsprozesse in Europa, die neue gesellschaftlich-politische Wirk-
lichkeit, aber auch die Intensivierung der religiésen und nationalistischen Bewe-
gungen sind. Wir haben es mit einem Schwund ausgesonderter, autonomer
Sphéren zu tun, es entsteht eine gewisse Ganzheit. Die Welt wird immer kleiner,
wir werden immer mehr voneinander abhangig, was zahlreiche Probleme schafft.
Der Strom von Informationen und die Macht der Massenmedien, die unsere Epo-
che kennzeichnen, verursachen, daB unter der Last dieses eindeutigen Chaos die
allgemeine, intellektuelle Synthese verlorengeht. Unentbehrlich werden eine Se-
lektion der Informationen, mehr Zeit fiir Reflexion, die Sorge um die ,,Okologie”
des eigenen Geistes. Die Vergangenheit ist immer weniger an der Bestimmung
sowohl der Gegenwart als auch der Zukunft beteiligt (vgl. Cackowski 1995;
Glomb 1998). Der neuen Wirklichkeit werden lediglich qualitativ andere Katego-
rien und Modelle gewachsen sein. Der obenerwéhnte, gewisse Schematismus des
Denkens und Vorgehens im Bereich der Bildung, der sich u.a. aus der Uberzeu-
gung ergibt, daB das, was fir unsere Viter und fir uns gut war, auch fiir die
kiinftigen Generationen gut sein wird, setzt ein Denken iiber die Zukunft der Welt
in den Kategorien der eigenen Vorteile voraus. Unentbehrlich erweist sich das
prospektive Denken, also die Auffassung des Bildungsprozesses in Zukunftsper-
spektive, was fiir die Futurologen der zeitgendssischen Prognostik eine Prioritéts-
aufgabe darstellt. Eine solche Auffassung impliziert jedoch auch Anderungen im
Bildungsprozess. Es eliminiert oder beschriankt ndmlich wesentlich die Wieder-
herstellung fertiger Muster zugunsten der Gestaltung schépferischer und innova-
torischer Einstellungen ein. Es verleitet zu Reflexionen, in was fiir einer Welt, im
Namen was fiir einer Welt und gegen was fiir eine Welt der Mensch gebildet wird
(Kwiatkowska 1998:10, 121, 128).

So haben also zivilisatorische und sozial-politische Wandlungen in der Welt
und in Europa Ende des 20. Jahrhunderts weitgehende, aber nicht immer ausrei-
chend bewuBt gemachte Konsequenzen fiir das Leben des Menschen iiberhaupt,
und insbesondere fiir die mit der Bildung verbundenen Probleme. Wenn die we-
sentlichen Werte der Welt der Jahrtausendwende die Freiheit, Variabilitit, oft
Widerspriichlichkeit oder Mehrdeutigkeit und Toleranz sind (Bauman 1992), dann
soliten zu den Aufgaben der Bildungsprozesse die Aufklarung und Bewertung
gehoren, das Beibringen einer Interpretation der Tatsachen, das Schaffen einer
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Ordnung in dem Chaos der gewaltigen Masse von Informationen, und nicht vor
allem die Vermittlung von Wissen, reproduktive, routineméBige Aktivitidten, was
aber fir viele Lehrer nicht nur psychologisch, sondemn auch organisatorisch
schwierig ist. Erst die Herausbildung solcher Eigenschaften des Denksystems, wie
die Erkenntnisneugier, die Subjektivitit der Erkenntnis, das Empfinden der Ver-
anderlichkeit, die Anerkennung der Mehrdeutigkeit und des Andersseins, mitunter
eine Toleranz gegeniiber Widerspriichen, wird dem kiinftigen Lehrer die Méglich-
keit schaffen, auch nicht standardisierte, da unwiederholbare padagogische Situa-
tionen zu meistern. Das setzt eine wesentlich groBere existentielle als erkenntnis-
bezogene Verantwortung des Unterrichtenden voraus.

Versuchen wir, die Uberlegungen auf den Boden des uns interessierenden Be-
reichs zu richten. Was bedeutet das fiir die Fremdsprachenlehrer, fiir die Prozesse
ihrer Bildung und Weiterbildung?

Unter den vom Europarat formulierten Zielen des Fremdsprachenunterrichts,
die auch in dem Entwurf fiir die Reform des Bildungssystems in Polen beriick-
sichtigt sind (Reform 1998), verdient besondere Aufmerksamkeit das Propagieren
des friihen Fremdsprachenunterrichts, die Absicherung der guten rezeptiven und
produktiven Beherrschung zumindest einer Sprache ( u.a. durch bilingualen Un-
terricht), die beachtliche Ausdehnung des sprachlichen Angebots, der interkultu-
relle Unterricht. Eine wichtige Rolle spielen in diesem effektiven Unterricht die
emotionale Sphire, also das Wohlbefinden der Schiiler, die positive Einstellung,
das Gefiihl des Erfolgs u.dgl.m. Betont wird die Ausbildung solcher Fertigkeiten
der Schiiler, wie eine verantwortliche selbstindige und kollektive Arbeit, die as-
sertive Verteidigung der eigenen Beweisgriinde, die Losung von Konfliktsituatio-
nen, die adiquate Einschétzung unterschiedlicher Prozeduren und Lésungen, der
logischen Begriindung der eigenen und fremden Meinungen, der Ordnung und
Analyse von Informationen. Eine besondere Rolle wird der erzieherischen Funkti-
on des Lehrers zugeschrieben (nach Komorowska 1996). Das setzt eirie entspre-
chende Vorbereitung des Lehrers voraus, die wesentlich das traditionell akzeptier-
te Bildungsprogramm iiberschreitet.

Die traditionelle Ausbildung der Fremdsprachenlehrer im Rahmen der
neuphilologischen Studien, gleichgesetzt mit der Bildung im Bereich der Beherr-
schung der Fremdsprache und der Methoden ihrer Vermittlung, ist nicht imstande,
den gegenwirtigen und kiinftigen Bildungsanforderungen gerecht zu werden. Der
auf traditionelle Weise gebildete Lehrer, d.h. durch Kumulieren von Wissen mit
enzyklopadischem Charakter (hauptséchlich aus dem Bereich der Sprachwissen-
schaft, Literaturwissenschaft und Kulturkunde), wie auch jemand, der nur auf
einem Fachgebiet ausgebildet ist, wird nicht imstande sein, integrierte Facher zu
unterrichten — wie das in der Reform des Bildungssystems vorgesehen ist. Die
bislang einzige integrierte Konzeption der Lehrerbildung ist das von uns bearbeite-
te und von europiischen Experten (vgl. Krumm 1996) hoch eingeschitzte Curricu-
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lum fir Fremdsprachenlehrerkollegs, das um das Studium eines Nebenfaches
erweitert werden konnte.

Ein Fremdsprachenlehrer ohne ein breites Wissen iiber neuestes padagogi-
sches Gedankengut wird Schwierigkeiten mit der richtigen Interpretation eines der
Hauptprinzipien des Fremdsprachenunterrichts haben, wie es die Lernerzentriert-
heit ist. Sie beruht ndmlich nicht nur auf einer Anderung der didaktischen Per-
spektive (von dem Unterrichtsfach auf die Person des Lemers) und auf der groBe-
ren Beriicksichtigung der Bediirfnisse und Moglichkeiten der Schiiler, sondemn
auch darauf daB den Schiilern'das Recht auf Mitentscheidung und Mitverantwor-
tung zuerkannt wird, und daB sie als gleichberechtigte Partner behandelt werden.
Ohne das Verstandnis fiir die humanistische Idee wird der Lehrer auch seine er-
zieherischen Aufgaben nicht wirksam realisieren kénnen, die nach dem Entwurf
fur die Bildungsreform (S. 36) zusammen mit der Aufgabe der Ausbildung eine
Einheit darstellen sollen.

Die Realisierung des empfohlenen friihen Fremdsprachenunterrichts wird oh-
ne eine grundlegende Reformierung des Bildungsprogramms nicht méglich sein.
Der frilhe Sprachunterricht ist vor allem ein qualitativ anderer Unterricht, was
allerdings oft unberiicksichtigt bleibt. Es erfordert von den Lehrem ein umfangrei-
cheres Wissen iiber Entwicklungs- und Lempsychologie. Kleine Kinder lernen
anders. Fiir die effektive Realisierung des friihen Fremdsprachenunterrichts ist es
unentbehrlich, bei den Lehrern oft andere, der Psyche und den intellektuellen
Méglichkeiten des Kindes angepafite Fahigkeiten im Organisieren des Lemprozes-
ses beizubringen, wie auch, ihnen die Beherrschung sehr spezifischer Formen des
Sprachgebrauchs zu erméglichen, solcher wie Reime, Kindergedichte, Spiele,
Lieder u.dgl.m. Eine wesentliche Rolle werden das padagogische Taktgefithl und
die Erzichungsfahigkeiten spielen, denn die allgemeinen erzieherisch-padago-
gischen Ziele sind — nach dem Europarat — in dem frithen Unterricht wichtiger als
die rein sprachlichen. Die dem Lehrer bekannten Arbeitstechniken mit ilteren
Kindem kénnen sich hier als wenig effektiv erweisen und koénnen mitunter, z.B.
infolge des Schwundes der Motivation und der Entmutigung der Kinder mehr
Schaden als Nutzen bringen.

Der frithe Fremdsprachenunterricht und der bilinguale Unterricht setzen ein
hohes Sprachniveau der Lehrer voraus, was sich sowohl aus der bereits erwéhnten
Spezifik des Unterrichts mit Kindern, als auch aus der Spezifik der Fachsprachen
ergibt. Ob die Erzielung eines solchen Sprachniveaus im Rahmen des Grundstudi-
ums méglich ist, oder ob es im Rahmen verschiedener Spezialkurse erreicht wer-
den sollte, bleibt eine offene Frage.

Dem praktischen Sprachunterricht sollte auch aus anderen Griinden in der
Lehrerbildung groBe Bedeutung beigemessen werden. Die Arbeit des Lehrers ist
stark durch die frilheren didaktischen Erfahrungen beeinfluft. Die langjahrigen,
nicht immer den heutigen methodischen Anschauungen entsprechenden Erfahrun-
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gen wie auch verschiedenartige subjektive Theorien und Uberzeugungen verursa-
chen nicht selten eine gewisse psychische Blockade, die die Uberwindung bekann-
ter Schemata erschwert, mitunter sogar vereitelt. Man beobachtet beachtliche
Diskrepanzen zwischen den Anschauungen der Fremdsprachenlehrer in Bezug auf
ihre didaktischen Praferenzen und ihren wirklichen Aktivititen. Nicht selten wer-
den modeme Anschauungen von einem konservativen Vorgehen begleitet
(Nizegorodcew 1994; Zawadzka 1989), denn — wie Altmann (1983:197) schreibt
— ,,Teachers teach as they were taught, not as they were tought to teach”. Einen
beachtlichen EinfluB auf den Wissenserwerb im Laufe der Bildung und Weiterbil-
dung haben, wie es sich erwies, die fritheren Anschauungen iiber das Unterrichten.
Je groBer die Konvergenz zwischen den fritheren Anschauungen und dem vermit-
telten Wissen ist, desto groBer ist die Wahrscheinlichkeit der Aneignung des neuen
Wissens und der Anderung der alten Uberzeugungen (Tillema 1995). Eine Bedin-
gung der Anderung dieser fiir die Lehrerbildung oft ungiinstigen Situation kann
einerseits die sprachliche Modellbildung im Laufe des Studiums sein, andererseits
die Herausbildung der Selbstreflexion und der innovatorischen Einstellung bei den
kiinftigen Lehrern (Paris, Ayres 1997). Uber die Selbstreflexion sollte der kiinfti-
ge Lehrer die Fahigkeit der Analyse und Einschitzung erwerben, mitunter auch
der Modifizierung der eigenen subjektiven Theorien und eigenen didaktischen
Aktivititen, um den Lehrprozess in Zukunft an die sich stindig verandernden und
oft unvorhersehbaren didaktischen Situationen anpassen zu kénnen.

Der kiinftige Lehrer sollte also im Rahmen des praktischen Sprachunterrichts
im Laufe des Studiums zu beobachten und zu erkennen imstande sein, wie die
Arbeit in Gruppen organisiert wird, wie man Projekte bearbeitet, wie man die
Lemtechniken vermittelt, oder auch, wie man Situationen zum autonomen Lernen
aufbaut. Die eigenen positiven Erfahrungen, unterstiitzt durch eine Analyse des
didaktischen Prozesses, werden bei der Ijberwindung von bestehenden Denksche-
mata und nichteffektiven Gewohnheiten behilflich sein. Eine Binsenwahrheit ist
die Feststellung, daB dies an Lektoren, die Lehrer ausbilden, die héchsten sprach-
lichen und methodischen Anforderungen stellt.

Die Forderung der Mehrsprachigkeit, propagiert vom Europarat, setzt nicht
nur die Chance des Lemens mehrerer Sprachen durch Kinder und Jugendliche
voraus, sondern auch die zumindest rezeptive Beherrschung mehrerer Sprachen
durch den Lehrer, was den Sprachunterricht im Rahmen der allgemeinen sprachli-
chen Erfahrung der Schiiler erméglicht.

Neben den hohen sprachlichen Qualifikationen erwartet man von dem heuti-
gen Fremdsprachenlehrer die Ausiibung der erwihnten erzieherischen Funktion,
aber auch der Funktion eines Experten, eines Kulturmittlers und eines Moderators.

Als Experte muB er imstande sein, unter verschiedenen Lehrprogrammen und

Lehrbiichern auszuwiéhlen; das von der Schulreform (vgl. Reform S. 7) vorgese-
hene neue Programmsystem setzt namlich einen Pluralismus des Programmange-
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bots voraus. Der kiinftige Lehrer muB beféhigt sein, dem Alter und dem Lemni-
veau der Schiiler entsprechend, selbst die Materialien zusammenzustellen, die
Ziele zu bestimmen, die Priorititen festzulegen, die Fortschritte einzuschéatzen.
Aufimerksam zu machen ist hier auf die im Rahmen der Reform (S. 49) empfohle-
ne Anderung der Leistungsbeurteilung, die nicht auf der Einschitzung des Ni-
veaus, sondern des im Laufe des Unterrichts erzielten Fortschritts beruht, darauf
daB dem Schiiler bewuBtgemacht wird, wieviel er schon kann sowie woran und
wie er noch zu arbeiten hat.

Im Bereich der Kultur erwartet man von dem Fremdsprachenlehrer nicht nur
die Kenntnis der Realien, sondern vor allem die Fahigkeit einer wertungsfreien
Prasentation der fremden Kultur und der kulturell bedingten Arten der sprachli-
chen und auBersprachlichen Verhaltensweisen, wie auch deren Interpretation im
Vergleich mit der eigenen Kultur der Schiiler, ohne Stereotypen zu verwenden.
Die interkulturelle Bildung in dem sich vereinenden Europa setzt das Offnen fiir
ein neues System von Bedeutungen voraus, die Wertschitzung dessen, worin wir
uns unterscheiden, die Toleranz und die Akzeptanz des Anderssein, aber zugleich
die Anerkennung der gemeinsamen Tradition, das Exponieren dessen, was die
Menschen als Gattung verbindet und annéhert. Unumgénglich ist also das Wecken
der Sensibilitdt der kinftigen Lehrer fur die Konventionalitit und Relativitit der
kulturell bedingten Normen und Werte und die Vermittlung von Techniken, die
eine Anderung des Blickwinkels, ein BewuBtmachen der bestehenden Stereotype
und Vorurteile erméglichen. Erst dann wird es méglich sein, bei den Schiilern
Achtung und Akzeptanz kultureller Andersartigkeit herauszubilden, was ihnen
eine volle Entwicklung der Personlichkeit und ein Verstindnis dafiir erméglichen
wird, was die fremde Kultur fiir ihr eigenes Weltbild bedeutet.

Die Funktion des Moderators ergibt sich aus der heute dominierenden Kon-
zeption der Sprache, wie auch aus der Uminterpretierung des Begriffs des Ler-
nens. Die Annahme der These, daB die Sprache eine angeborene Ausriistung des
Menschen ist, verursachte die Anzweiflung der Uberzeugung, daB man die Spra-
che so unterrichten kann, wie man bestimmte Informationen beibringen
(vermitteln) kann. Die sprachliche Kompetenz entsteht nicht ausschlieBlich auf-
grund des Lernens, sondern ist — wie das die Nativisten annehmen — das Ergebnis
des Einschaltens angeborener Mechanismen. Sie ist also in wesentlich héherem
Grad, als man vorausgesetzt hat, von den angeborenen Veranlagungen, der kogni-
tiven Aktivitdit und dem individualisierten, autonomen Vorgehen des Lemenden
abhédngig. Man kann also die Fremdsprache nicht sensu stricto dem Schiiler
»vermitteln”, sondemn lediglich Bedingungen schaffen, um sie sozusagen in Bewe-
gung zu setzen und zu entwickeln, was in hohem Grade von dem Lemenden selbst
abhéngig ist (vgl. Grucza 1993:23). Eine der Hauptfunktionen der Sprache ist das
Handeln, also die Realisierung bestimmter Intentionen, die einer Interpretation
unterstehen und bestimmte gesellschaftliche Konsequenzen haben.
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Ahnlich wurde der Begriff des Lemens uminterpretiert. Dieser Prozefl beruht
namlich nicht — wie man jahrelang angenommen hat — vor allem auf dem Sam-
meln von Informationen, was sich in der Praxis im Unterricht in hohem Grade auf
die Vermittlung enzyklopadischen Wissens beschrankte. Das Lemnen ist eine akti-
ve, kognitive Verarbeitung von Informationen. Fiir die Konstruktivisten ist es die
Organisation, Ordnung und Systematisierung der strukturellen Verbindungen des
Menschen mit seiner Umgebung, also ein explorativer, autonomer und in hohem
Grade individualisierter ProzeB (vgl. Huschke-Rhein 1996:39; Wendt 1996:67),
in dem eine entscheidende Rolle kognitive Strategien, Techniken der Lésung von
Problemen u.dgl.m. spielen.

Der zeitgendssische Fremdsprachenlehrer sollte also in einer ganz anderen, oft
schwierigeren Funktion auftreten. Das bedeutet einen weitgehenden Verzicht auf
den frontalen Unterricht zugunsten der Arbeit in Paaren und Gruppen. Von dem
Lehrer in der Funktion eines Moderators erwartet man vor allem eine richtige
Organisation des Lehrprozesses und die Sorge um dessen storungsfreien und ef-
fektiven Ablauf, die Bildung von Situationen, die eine Autonomie des Schiilers
erméglichen, seine Selbstindigkeit und Verantwortlichkeit unterstiitzen, das Ver-
weisen auf die Quellen der Information, auf alternative Losungen, die Hilfelei-
stung bei der Evaluierung der Ergebnisse und in anderen, dies erfordernden Fillen.
Die Fahigkeit des Moderierens muB jedoch besonders ausgebildet werden.

Gehen wir zu SchluBfolgerungen iiber, die sich aus den vorgefiihrten Uberle-
gungen ergeben. Schon eine oberfliachliche Analyse der Situation der Schule und
der sich aus der verinderlichen Welt ergebenden Notwendigkeit der Bildungsre-
form scheint auf die Unumgénglichkeit weitgehender Anderungen in den Inhalten
und Methoden der Ausbildung von Fremdsprachenlehremn hinzuweisen.

In den Uberlegungen iiber die Inhalte der Bildung wird oft, verglichen mit den
praktischen Fertigkeiten, die iiberméaBige Betonung des theoretischen Wissens
kritisiert. Man versucht, auf Facher zu verzichten, die keine unmittelbare Anwen-
dung in der Praxis finden. Eingeschrankt wird die kein Vertrauen der Lehrer wek-
kende Padagogik. Das fiihrt jedoch — meines Erachtens — zu den falschen SchluB-
folgerungen, daB die Ausbildung der Fremdsprachenlehrer ausschlieflich
praktisch orientiert sein sollte. Der Sprachunterricht ist nicht nur die Herausbil-
dung einer weiteren praktischen Fertigkeit des Schiilers, sondemn auch ein Beitrag
zur Entwicklung seiner Personlichkeit, zur Erweiterung seines geistigen Horizonts.
Oft wird die richtungsorientierte Ausbildung den kiinftigen Fremdsprachenlehrern
nicht die Fahigkeit der Erfullung komplizierter didaktischer und vor allem erzie-
herischer Aufgaben garantieren, die sich aus der neuen sozal-politischen und
Edukationswirklichkeit ergeben.

Damit der kiinftige Lehrer den neuen didaktisch-erzieherischen Aufgaben ge-
recht werden kann, wie sie u.a. in dem Reformentwurf formuliert werden, sollte
man ihm nicht weniger theoretisches Wissen, sondemn vielmehr ein anderes Wissen
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beibringen. Bei der allgemeinen Zugénglichkeit des enzyklopadischen Wissens
braucht er in seiner kiinftigen Arbeit vor allem ein prozedurales, praxeologisches
Wissen, das eine Selbstreflexion, eine Analyse und rationale Organisierung des
Bildungs- und Erziehungsprozesses erméglicht, aber auch ein philosophisch-
psychologisches Wissen, welches ein Verstdndnis und eine richtige Interpretation
der padagogischen Wirklichkeit gewahrleistet.

Die Bildungsprogramme der Fremdsprachenlehrer diirfen nicht die SchluB-
folgerungen auBer acht lassen, die sich aus den philosophischen und erkenntnisbe-
zogenen Konzeptionen des Menschen ergeben. Der zeitgendssische Professiona-
lismus beruht nicht auf der Sorgféltigkeit in der praktischen Anwendung der
Theorie, sondern auf der Fahigkeit, sich angesichts der Unsicherheit, Instabilitit
und Einmaligkeit der Situation des beruflichen Funktionierens zu helfen zu wissen
(Kwiatkowska 1998:145).

Ein interessanter Bildungsvorschlag sowohl fiir die Schiiler, als auch fiir die
Lehrer ist eine auch im Reformentwurf fiir das System der zeitgendssischen Edu-
kation beriicksichtigte padagogische Idee, die von der humanistischen Strémung
abgeleitet wurde. Von dem Lehrer, auch von dem Fremdsprachenlehrer, erwartet
man bei diesem Verstindnis der Bildung und Erziehung nicht vor allem die
Vermittlung des auch auf anderem Wege zugénglichen reproduktiven, routine-
méBigen, nicht kreativen und nicht innovatorischen Wissens und Vorgehens, son-
demn auch die Hilfe bei der Losung existentieller Probleme, bei der Erklirung der
immer komplizierteren Wirklichkeit, beim Verstehen der Welt, also auch bei der
Wahmehmung ihres Sinnes und dem Auffinden des eigenen Weges und des eige-
nen Platzes fiir eine wiirdige Existenz. Einen solchen Weg wird den Schiilern le-
diglich ein aufgeklarter, griindlich ausgebildeter Lehrer zeigen kénnen, ein Lehrer,
der sich seiner padagogischen Verantwortung bewuBt ist.
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