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The school of tomorrow is an institution of creative and exploratory education, versatile activity of
students, it leads their tutees towards communal and social life. It supports students” active part in
various forms of social activities and it also provides each student with individual care. The school
of tomorrow supports students” personal change and satisfies their needs. It teaches young people
the art of listening to others, conversing, debating and taking responsible decisions. It motivates to
initiatives, ideas and actions. The school hosts a nice climate, respect, friendliness, smile, kindness,
and good sense of humor in relations: faculty - students - parents.

The school in question shapes patriotism in students. One may say the school is developed in terms
of civilization, it is wise and friendly towards the participants of the educational process. It equips
students with key competences. It concentrates its educational and pedagogical activeness on the
realization of 3 European strategic objectives and their 13 subsequent tasks.
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Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN wsréd naj-
wazniejszych wyzwan, przed ktérymi staje nasz kraj, wymienia edukacje.
Traktuje ja jako gléowny czynnik sprawczy rozwoju Polski i glebokich prze-
mian cywilizacyjnych (Kuznicki, 2004). Ze wzgledu na role edukacji w tych
procesach moéwi sie o obecnym stuleciu jako wieku lub spoleczeristwie wie-
dzy (Denek, 2000; Konarzewski, 2003).

Podstawa wieku wiedzy jest dobra edukacja ze szkolg na czele (Denek,
2005). Niestety, jeszcze nig nie dysponujemy. Za wzgledu na perspektywe

1 Tres¢ wykladu wygloszonego na inauguracji roku akademickiego 2005/2006 w Wyz-
szej Szkole Humanistycznej w Lesznie (Leszno, 4 pazdziernika 2005 roku).
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jej osiagniecia okredlamy ja szkola jutra (dobra szkola). Ksztaltowaniu jej
oblicza stuza m.in. corocznie organizowane od 1994 roku z inicjatywy i pod
kierownictwem autora tego tekstu Tatrzariskie Seminaria Naukowe , Edu-
kacja jutra”. Ich uczestnicy szukaja nowych, konkretnych rozwiazan pro-
bleméw stojacych przed edukacja i naukami o niej. Staraja sie spojrze¢ na
nie rozlegle, gteboko, wieloplaszczyznowo i wieloaspektowo. Zastanawiaja
sig, co trzeba poprawi¢ w polskim systemie edukacji, co rozwija¢, a z czego
zrezygnowac.

Plon Tatrzanskich Seminariéw Naukowych ,Edukacja jutra” znalazl
odzwierciedlenie w postaci 12 obszernych toméw. Stanowia one mozaike
probleméw, zagadnien i tematow ksztalcenia i wychowania. Nie pretenduja
jednak do rangi kompendium podrecznikowego edukacji i nauk o niej. W
sumie daja zarys teorii oraz praktyki ksztalcenia i wychowania, jakie chcie-
liby$my mie¢ w naszym kraju. Nie znajdzie si¢ w nich konkretnego modelu
edukagji. Jest to konstrukcja azurowa, z wieloma miejscami dopiero do wy-
pelnienia. Jednak tak niepelny ksztalt, fragmentaryczny rys koncepgji
ksztalcenia i wychowania moze zainspirowac i ukierunkowac dziatania ku
dobrej szkole.

PYTANIA O SZKOLE JUTRA

Wyczerpujace odpowiedzi na pytanie, co to jest szkola jutra, wymagaty-
by dtuzszej wypowiedzi. Ograniczone ramy artykulu pozwalaja na tezowe, a
nawet zasygnalizowane tylko ujecie niektérych kwestii wynikajacych z jego
tytutu i odwolanie sie¢ do publikacji, w ktérych znalezé mozna rozwiniecie
podjetych tu watkéw (Denek, 2005). Propozycje z tego zakresu przypominaja
suto zastawiony st6l dla smakoszy nieco juz obeznanych z réznorodnoscia
dani, a jednoczesnie dla tych, ktérzy lubig by¢ zaskakiwani i nie wahaja sie
eksperymentowac. Dla gotowych na to, co nowe, czeka kolejne wyzwanie.

Czy szkola jutra jest ta, ktéra koncentruje sie na ksztalceniu najlep-
szych, czy kladzie nacisk na podnoszenie poziomu uczniéw srednich? Czy
ma ona przekazywac abstrakcyjna wiedze, czy tez konkretne umiejetnosci,
przydatne w codziennym zyciu? Warto tez pytaé, czy ,lepsza” szkola to
taka, ktéra doskonale trafia w zamoéwienie rynkowe i produkcje pozada-
nych specjalistéw, a nie bezrobotnych? Moze jest nig szkota, ktéra swa misje
widzi w przekazywaniu uczniom pewnego kodu kulturowego?

Warto tez rozstrzygnad, czy dobra szkola to taka, ktéra redukuje stres i
czyni wszystko, zeby uczen widzial w niej instytucje przyjazna i sympatycz-
na? Niestety, milczaco zaklada sie w niej, ze gléownym zrédlem stresu sa w
szkole nauczyciele. Tymczasem jest nim zazwyczaj, naturalne u kazdego
ambitnego ucznia, poczucie odpowiedzialnosci za stan wlasnej wiedzy.
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Aby odpowiedzie¢ na te pytania, trzeba porozumie¢ sie co do tego,
czego oczekuje sie od szkoly i jakie stawia sie jej cele. Tworcy reformy wi-
dza lepsza szkote jako instytucje publiczng. Ma ona przygotowac uczniow
do roli obywateli paristwa demokratycznego, ktérego gospodarka opiera sie
na prawach wolnego rynku. W tym kontekscie podstawowego znaczenia
nabiera rozwijanie u uczniéw umiejetnosci praktycznych. Nieporozumie-
niem jest zakladanie, ze to moze odbywac sie kosztem rzetelnej, poglebionej
wiedzy. Ksztaltowanie umiejetnosci poza wiedza jest iluzja (Skrzypczak,
Przyszczypkowski, Jankowski, 2003).

PROBY ODPOWIEDZI NA PYTANIA O SZKOEE JUTRA

Szkota jutra jest miejscem, w ktérym zdobywa sie wiedze i doswiad-
czenie zyciowe, stawia pewne kroki w dorostoé¢, nawigzuje pierwsze przy-
jaznie i milosci, dokonuje konfrontacji ze $wiatem, weryfikacji swoich po-
gladow. Nie moze w niej by¢ miejsca na oglupianie i ,,upupianie” uczniow
(Gombrowicz, 1938).

W szkole tej przywigzuje sie duza wage do tego, aby uczestnicy proce-
su ksztalcenia (zwlaszcza nauczyciele i uczniowie) na co dzien zadawali
sobie i odpowiadali w sposob §wiadomy na takie pytania, jak: kogo ksztal-
cimy (uczniowie); kto ksztalci (nauczyciele); po co to czynia (wartosci i ce-
le); za pomoca czego ksztalci (media dydaktyczne); kiedy i jak diugo trwa
ksztalcenie (struktura organizacyjna edukacji); gdzie odbywa sie ksztalcenie
(w szkole i poza tawka szkolna); jak ocenia sie jako$¢ pracy szkoly i postepy
uczniéw w nauce (badanie efektywnosci aktywnosci szkoty, poznawanie,
kontrola i ewaluacja wynikéw, ktére uzyskuja uczestnicy procesu ksztalce-
nia). Wida¢ w niej troske lub brak uczestnikéw procesu ksztalcenia o jego
wysoka jakos¢ (Zajac, 2001).

Szkota jutra jest placowka edukacji tworczej, poszukujacej, aktywnej i
wielostronnej pracy uczniéw; wprowadzajaca podopiecznych w zycie zbio-
rowe i spoleczne; sprzyjajaca mozliwosci czynnego uczestniczenia wycho-
wankéw w caloksztalcie ré6znorodnej dziatalnosci oraz zapewniajgcej im
miejsce na indywidualne traktowanie kazdego z nich.

Z szkola ta wiaza sie tradycje, zwyczaje, ktére dowartosciujg i wyréz-
niaja mlodziez. Sktadaja sie¢ one na dume lokalng szkoty i jej historie stwo-
rzong przez dokonania, opowiesci, wspomnienia, pamie¢ absolwentéw, ich
rodzicow i nauczycieli oraz legende.

Szkota jutra nie moze nie uczy¢ mlodziezy sztuki stuchania innych,
prowadzenia rozméw, dyskusji i dialogu, podejmowania odpowiedzial-
nych decyzji, motywowac ja do inicjatyw, pomystéw i dziatania. Panuje w
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niej mila atmosfera, szacunek, sympatia, usmiech, zyczliwoé¢, poczucie
humoru w relacjach grona pedagogicznego, uczniowie - ich réwiesnicy,
uczniowie - nauczyciele (Zigba, 2005).

Wyposaza ona ucznidow w kompetencje kluczowe. Skladaja sie na nie
umiejetnosci i postawy. Maja one zagwarantowaé rozwdj uzdolnien,
uczestnictwo w postepie, przyczynic sie¢ do podnoszenia jakosci zycia, po-
dejmowania $wiadomych decyzji i przygotowac do ustawicznego ksztalce-
nia sie. Problematyka kompetencji kluczowych jest przedmiotem dyskur-
sow w Unii Europejskiej i jej poszczegolnych cztonkow.

Kompetencje kluczowe obejmuja: umiejetnosci niezbedne, stanowigce
podstawe dalszej nauki (czytanie, pisanie i rachowanie); kompetencje mie-
dzy przedmiotowe, w sklad ktérych wchodza umiejetnosci istotne dla
funkcjonowania we wspoélczesnym $wiecie (czytanie ze zrozumieniem i
myslenie matematyczne); kompetencje przekrojowe, niezalezne od przed-
miotu nauczania. Zalicza si¢ do nich umiejetnoé¢: komunikacji, rozwiazy-
wania probleméw, logicznego myslenia, przywodztwa, kreatywnosci, mo-
tywacji i pracy w zespole, uczenia si¢; postawy (zwigzane s one z kompe-
tencjami osobistymi w postaci: ciekawosci poznawczej, motywacji, kre-
atywnosci, uczciwosci, entuzjazmu, poczucia wlasnej wartosci, odpowie-
dzialnosci, wytrwalosci); umiejetnosci postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacji, komunikacji (ICT) (Strykowski, 2003), z kompute-
rem (Kozielska, 2003) i Internetem na czele w zakresie wyszukiwania, se-
lekcjonowania i wykorzystywania danych (Jurkiewicz, 2005).

Szkotla jutra w swym codziennym, trudnym siewie stara sie by¢ pla-
cowka dynamiczng i nowoczesna, szybko reagujaca na zmieniajgca sie rze-
czywistos¢, zwracajaca uwage na wybitnych uczniéw, wspierajaca tych,
ktérzy ucza sie najstabiej. Ma to by¢ szkota odpowiedzialna za: wielostron-
ny rozwoj osobowosci swych uczniéw (Branden, 1999); zaszczepiajaca w
umyslach i sercach swych uczniéw odpowiedzialnos¢ za: , poziom $wia-
domosci, ktéry wnosza do swojego dziatania; swoje wybory, decyzje i czy-
ny; realizacje swoich pragnien;; swoje przekonania, wartosci, ktérymi sie
kieruja w zyciu; to, jak organizuja i spedzaja swoj czas wolny; dobor przyja-
ciot i znajomych; sposéb, w jaki postepuja z innymi ludZmi; to, co robig ze
swoimi emocjami i uczuciami; swoje szczescie; swoje zycie i pomyslnos¢”
(Kozicka, 2004, s. 36).

Stwarza ona swoim uczniom sytuacje dydaktyczne sprzyjajace rozwija-
niu myslenia i inteligencji. Chodzi o myslenie analityczne, tworcze i prak-
tyczne. Pierwsze z nich zwigzane jest z analiza, osagdem, poré6wnywaniem i
opiniowaniem, badaniem, ewaluacja. Myslenie twoércze wiaze sie z odkry-
waniem, produkowaniem, tworzeniem, wyobraznia, dostrzeganiem, formu-
fowaniem i rozwigzywaniem probleméw. Z kolei myslenie praktyczne po-
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lega na zastosowaniu, uzywaniu i wprowadzaniu w zycie pomysiow.
Umiejetnoé¢ uruchamiania ich w zaleznosci od charakteru treéci dydak-
tycznej zwieksza efektywnosé ksztalcenia (Sternberg, Spear-Swerling, 2003).
Natomiast inteligencja oznacza poprawe myslenia na analityczny, twérczy
i praktyczny sposéb. Tymczasem zaden z nich nie jest lepszy od pozosta-
tych.

Szkota jutra traktuje wychowanie jako wydobywanie i wyzwalanie w
uczniu - przez inspiracje i zachete - wszystkiego, co w nim najlepsze oraz
na pomocy w przezwyciezaniu wad i slabosci. Panuje w niej atmosfera
przyjazni i zrozumienia oraz serdecznosci i zaufania miedzy uczestnikami
procesu ksztalcenia (Lobocki, 2004).

Jakimi cechami charakteryzuje sie szkola oczekiwana przez nauczycieli,
uczniéw, ich rodzicéw i spoleczeristwo? Ma to by¢ dobra szkola. Jest nig ta,
ktéra: stymuluje rozwdj dzieci i mlodziezy, aktywizuje mlode pokolenie,
przygotowuje je do funkcjonowania w realiach gospodarki rynkowej; uczy
wspolpracy i porozumienia, bo to one zapobiegaja powstawaniu frustracji,
agresji, ucieczkom w uzaleznienia; wprowadza w trudny $wiat przezy¢
dzieci i mlodziezy, pomaga zrozumie¢ i ulepsza¢ relacje z rodzicami, przy-
jaciotmi i partnerami; buduje u mlodych harmonie, kulture i wrazliwos¢ na
prawde, piekno, milos¢; uczy jak pieknie zy¢; zapoznaje z technikami kie-
rowania sobg; uczy skutecznego uczenia sie i zapamietywania, efektywnego
czytania, notowania i radzenia sobie ze stresem; uczy jak nalezy sie uczy¢,
doskonali¢, dokonywaé samokontroli; samooceny i samodzielnosci; poste-
powaé w zyciu.

Szkota jutra to najbardziej korzystne srodowisko spoleczne rozwoju
dzieci i os6b wokét niej skupionych. Przygotowuje ona uczniéw do wspot-
uczestnictwa obywatelskiego w zyciu spotecznosci, aby rozbudzi¢ w nich
Swiadomos¢, na czym polega istota demokratycznego rzadzenia gming,
powiatem, wojewé6dztwem, krajem. W szkole tej uczniowie majg prawo do
wyrazania swoich opinii i wspétdecydowania o jej losach, sa soba (kims), a
odwieczne ucze sie, bo musze ustepuje miejsca ucze sig, bo chce. Natomiast
zachodzace w niej relacje: uczniowie - nauczyciel oparte s na szacunku i
dialogu, a hierarchie zastepuje partnerstwo.

Dobra szkola ,dostosowuje strategie nauczania do stylow uczenia sie
i tworzy okazje do rozwijania wszystkich typéw inteligencji” (Karpinska,
2005, s. 30-31).

Spotykane na co dzieri: konkurencyjnoé¢, nieustanne konfrontowanie z
innymi, potrzeba udowadniania wlasnej wartoéci na kazdym kroku zmu-
szajaca do pokonywania nieSmiatosci, stresu, uzbrajania si¢ w odpornosé¢ na
przeciwnosci, mierzenia sie z wyzwaniami wskazuja na konieczno$¢ zwra-
cania wiekszej uwagi na ksztaltowanie u uczniéw takich wiasciwosci, jak:
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pewnos¢ siebie, przedsiebiorczosé, przebojowosé, umiejetnosé btyskotliwe-
go prezentowania swoich zalet.

Aktywnos¢ dydaktyczno-wychowawcza szkoly jutra orientuje sie na
realizacji nastepujacej listy europejskich celéw strategicznych i podporzad-
kowanych im zadan:

I. Poprawa jakosci i efektywnosci systemoéw edukacji w Unii Europejskiej:

1. Podniesienie jakosci ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczy-
cieli i os6b prowadzacych szkolenia;

2. Rozwijanie kompetencji i umiejetnosci potrzebnych dla spoleczen-
stwa wiedzy;

3. Zapewnienie powszechnego dostepu do technologii informacyjno-
-komunikacyjnych;

4. Zwiekszenie rekrutacji w dziedzinach nauk $cistych i technicznych;

5. Optymalne wykorzystanie zasobow.

II. Utatwianie powszechnego dostepu do systemoéw edukacji:

1. Tworzenie otwartego srodowiska edukacyjnego;

2. Uatrakcyjnienie procesu ksztalcenia;

3. Wspieranie aktywnosci obywatelskiej, zapewnienie réwnosci szans
i spojnosci spotecznej.

III. Otwarcie systeméw edukacji na srodowisko i $wiat:

1. Wzmocnienie powiazan ze $wiatem pracy, dzialalnodcia badawcza
i spoteczenstwem;

2. Rozwijanie przedsiebiorczosci;

3. Poprawa sytuacji w zakresie nauki jezykow obcych;

4. Rozwijanie mobilnosci i wymiany;

5. Wzmocnienie wspétpracy europejskiej (Denek, 2005; Education...,
2002).

W celu zrealizowania w ramach wspélnej polityki edukacyjnej UE wy-
mienionych celéw strategicznych i szczegélowych w Barcelonie sformuto-
wano 42 kluczowe zagadnienia i szereg srodkéw stuzacych stymulowaniu i
monitorowaniu postepu w postaci licznych wskaznikéw ilosciowych i ja-
kosciowych (obszaréw wymiany doswiadczen).

Interesujaca nas tu szkota ksztattuje wéréd uczniow patriotyzm. Mozna
o niej powiedzie¢, ze jest madra, rozwinieta cywilizacyjnie i charakteryzuje
sie przyjaznym obliczem wobec uczestnikéw procesu ksztalcenia. Ksztal-
towaniu patriotyzmu nie sprzyjaja coraz powszechniejsze w spoteczenistwie
wzorce konsumpcjonizmu i traktowanie tego, co polskie jako oznaki pro-
wingcjonalizmu, nieomal zasciankowosci i zacofania. Piekne wzory i wzorce
wychowania patriotycznego zawiera edukacja i nauki o niej w Drugiej Rze-
czypospolitej. Opierajac sie¢ na patriotyzmie latwiej bedzie: wprowadza¢
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w naszym kraju edukacje europejska, ukazywac szanse wynikajace z inte-
gracji w Unii Europejskiej, zaszczepia¢ idee tolerancji i poszanowania od-
miennosci ludzi i narodéw w przesziosci i terazniejszosci; przeciwstawiac
sie wszelkim objawom fundamentalizmu, ksenofobii, nacjonalizmu i rasi-
zmu. Szkola o przyjaznym obliczu wobec uczniéw, rodzicéw, nauczycieli,
srodowiska lokalnego to taka, ktéra opiera swa dziatalnos¢ na podmioto-
wym, demokratycznym i partnerskim traktowaniu uczestnikéw procesu
ksztalcenia. Panuje w niej klimat bezpieczenistwa, zyczliwosci, zaufania,
wspolpracy i wspoétdziatania. Nie jest to tatwe do osiggniecia, gdy narasta
poza szkola i w niej fala przemocy, kiedy agresja uczniéw, niekiedy takze
ich rodzicéw, zakléca rytm jej pracy. O szkole mgdrej méwimy woweczas, gdy
opiera swa aktywno$¢ na zdobyczach nauk o edukacji, a jej nauczyciele
przejawiaja innowacyjne i refleksyjne podejscie do procesu dydaktyczno-
-wychowawczego i ustawicznie go doskonala. Natomiast szkofa rozwinigta
cywilizacyjnie to ta, ktéra nadgza za rozwojem medidw, komputeryzacjq i
internetyzacja ksztalcenia (Wenta, 1997), przygotowuje uczniéw do zdoby-
wania informacji z réznych Zrédetl, racjonalnego korzystania z nich (Jusz-
czyk, 2003; Siemieniecki, 2004) oraz przeksztalcania w wiedze i madrosc,
przeciwdziala zagrozeniom ze strony technologii informacyjnej, obnizaniu
sie poziomu intelektualnemu spoteczenistwa, ekonomicznemu encyklopedy-
zmowi i rosnagcemu stresowi wynikajacemu z nadmiaru bodzcéw (Rzesi-
kowski, 2001).

Nastawienie na bierny odbiér treéci eksponowanych przez rézne ich
zrédla nie spelnia norm i warunkéw ksztalcenia. Stad obok tego w dobrej
szkole szeroko rozwija sie dzialania twércze w postaci: teatru uczniowskie-
go, redagowania gazety szkolnej, konkurséw, turniejow, quizéw, wystaw
szkolnych, sesji popularnonaukowych, aktywnosci krajoznawczo-turystycz-
nej, sportowej, rekreacyjnej, muzycznej, kot zainteresowar.

Dobra szkota ma charakter placowki obywatelskiej. Mianem tym okre-
Sla sie szkote: ktéra prowadza bezposrednio obywatele nia zainteresowani
(uczniowie, ich rodzice, nauczyciele, wladze lokalne); uspoleczniong, tzn. ze
gro spotecznosci lokalnej decyduje o kierunkach jej dzialania; stanowiaca
centrum aktywnosci lokalnej; autonomiczng i wolng, o znaczacej samo-
dzielnosci programowej i organizacyjnej, ktéra zna potrzeby lokalnego $ro-
dowiska i potrafi je zaspokoi¢; charakteryzujaca sie wysoka jakoscia ksztat-
cenia, wspierang przez samorzad terytorialny (Dzierzgowska, 2004).

W szkole jutra uczniowie poza ksztalceniem ogélnym w ramach edu-
kacji do bezpieczenistwa przygotowuja sie do roli swiadomych obywateli
panstwa, jego zywotnych intereséw narodowych, wrazliwych na wyzwania
(wynikajace z przynaleznosci Polski do NATO i Unii Europejskiej i proce-
s6w globalizacji) i zagrozenia oraz umiejacych im przeciwdziataé (np. dzie-
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ki ksztaltowaniu postaw antyterrorystycznych). Zwraca si¢ w niej uwage
mlodziezy na to, jak wiele jest rzeczy fascynujacych i niezwyklych w po-
zornie szarej codziennosci. Aby dostrzec je, wystarczy patrzec na otaczajacy
Swiat uwaznie i z miloscia. Prowadzi to do bycia w nieustannym zachwy-
cie. Uczy sie mlodziez wrazliwosci na to, co subtelne i piekne. Dba, zeby jej
uczniowie byli asertywni. Zachowanie asertywne to bezposrednie, uczciwe
i stanowcze wyrazanie wobec drugiej osoby swoich uczué, opinii lub pra-
gnien. Trzeba to czyni¢ tak, zeby respektowaé uczucia, postawy, opinie i
pragnienia innej osoby (Krél-Fijewska, 2003). Oprocz tego szkota taka dba o
to, zeby uczniowie ambitni, zdolni, pracowici mieli szanse szybkiego roz-
woju, nie hamowanego przez rowiesnikéw przecietnych, ktérym sie nic nie
chce. Najbardziej zdolnym i madrym stwarza warunki powstawania
uczniowskich elit intelektualnych. Beda one w przysztosci tworzyé wzorce
postepowania spoleczenstwa.

Szkota jutra to ta, ktora ksztalci dzieci i mtodziez w nielicznych klasach;
pozwala dostrzec indywidualnego ucznia, rozwija talenty lub w pore usu-
wa deficyty; uczy podopiecznych komunikowania swoich mysli (pisania);
rozumienia cudzego przekazu (czytania); ksztaltuje umiejetnos¢ wykorzy-
stywania wiedzy szkolnej do zdobywania innej (pozaszkolnej); zapewnia
zdobycie sztuki dialogu i negocjacji spotecznej oraz sposobéw podejmowa-
nia racjonalnych decyzji. Chodzi tez o ,rozstrzyganie w niej niepowodzen
szkolnych (...) na innej drodze zabiegéw pedagogicznych anizeli drugo-
rocznoé¢” (Karpiniska, 1999, passim). Zatem dobra szkola jest zorientowana
na wspolczesnosé i przysziosé, uczy jej oraz poznawania wartosci, sensu
zycia i istoty szczeécia. Uczniow tej szkoly wyréznia: wspodlne zaintereso-
wanie i otwarto$¢ na rézne style i modele zycia; che¢ poznania odrebnych
wzorcéw kulturowych i ludzi je reprezentujacych; wybitne zdolnosci; zaan-
gazowanie w sprawy spoleczne; mobilnos¢; elastycznosé; kreatywnosé;
samodzielnos¢ i zdolnoé¢ do kooperatywnego dziatania; pozytywne nasta-
wienie i optymizm w stosunku do trudnosci, jakie nastrecza na co dzier
egzystencja; patriotyzm.

Nauczyciele i uczniowie dobrej szkoly odznaczajq si¢ duza $wiadomo-
Scig ekologiczng. W swej aktywnosci nie zapominaja, ze wokol nas jest
Swiat. Tetni on zyciem. Tkwia w nim nasze korzenie, dom, Ojczyzna. Czy
jest cos piekniejszego w zawodzie nauczycielskim niz prowadzi¢ mlodziez
do jej korzeni i uczenia mitosci Ojczyzny. Ksztattujac zachowania prosro-
dowiskowe, stale poglebiaja kontakt uczniéw z przyroda w formie organi-
zacji spacerow, wycieczek na tono natury. Polaczenie ich z zabawa pozwala
poznac i zrozumie¢ fakty, zjawiska, zagrozenia i problemy otaczajacej ich
rzeczywistosci. W ujeciu strukturalnym $wiadomosé¢ ekologiczna sklada sie
z systemu wiedzy (o procesach zachodzacych w srodowisku przyrodni-
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czym, zagrozeniach, dziatalnosci czlowieka i jego negatywnych skutkach),
wartosci i regul dziatania. System wartosci urzeczywistnia sie w kontakcie
czlowieka z natura, do ktérych naleza: zycie, zdrowie, odpowiedzialnos¢,
praca, piekno, harmonia. Reguly dzialarr to zasady i powinnosci, ktérymi
kierujemy sie w swoich kontaktach ze srodowiskiem. Czlowiek powinien
zachowac swoj ogrod Eden (raj), bedac jego straznikiem.

Szkota jutra realizuje rozwijana w Unii Europejskiej idee spoleczeristwa
opartego na wiedzy, dialogu (Karpinska, 2003), kompromisie w porozu-
mieniu i wsp6tpracy (Sniezynski, 2005), a zwlaszcza megaprojektu, ktérego
celem jest utworzenie do 2015 roku ,Europy wiedzy” (A Europe of
knowledge). Uwaza si¢ nig za niezastapiony czynnik rozwoju ekonomicz-
nego i niezbedny element konsolidacji i wzbogacania tozsamosci europej-
skiej, dajacej mieszkaricom tego kontynentu umiejetnosci do stawiania czola
wyzwaniom XXI wieku z $wiadomoscia wsp6élnych wartosci przynalezno-
Sci do tej samej przestrzeni spoteczno-kulturalne;.

Pamieta sie w niej, ze edukacja jest dziedzing ponadkadencyjna. Nie
mozna nig manipulowaé po kolejnych zmianach na scenie politycznej
Polski, niczym ,,odbijania sie od Sciany do $éciany co cztery lata” (Ksigzek,
2003, s. 5).

Nietrudno zauwazy¢, ze podwaliny pod niektére z cech konstytutyw-
nych szkoly jutra potozyt czeski pedagog, twoérca nowozytnej pedagogiki
Jan Amos Komensky (1592-1670), autor opublikowanego w 1657 roku dzie-
ta Didactica magna universale omnes omnia docendi artificium exhibens (Wielka
dydaktyka przedstawiajaca uniwersalng sztuke nauczania wszystkich
wszystkiego), ktory w latach 1628-1655 przebywal w Lesznie, gdzie byl
nauczycielem i dyrektorem gimnazjum. Z regionem leszczynskim zwiazat
sie Tadeusz Lopuszanski (1874-1955), twoérca eksperymentalnego Gimna-
zjum im. Sulkowskich w Rydzynie (1928-1939). W programie tej szkoty
glowny akcent ktadt na wychowanie: obywatelskie, religijno-moralne i fi-
zyczne oraz prace tworcza i rozwdj zainteresowan mtodziezy.

KONKLUZJE

Do podstawowych celéw edukacji i nauk o niej nalezy wspomaganie
zmian w osobowosci uczniéw i zaspokajanie ich potrzeb.

W okresie gwattownych proceséw: demokratyzacji spoleczeristw, inte-
gracji panstw Europy, globalizacji, dokonujacej sie w Polsce transformacji
systemowej, reformowania jej systemu o$wiaty, zgodnie z wyzwaniami
cywilizacji wiedzy i zmiennymi wymaganiami wewnetrznego i zewnetrz-
nego rynku pracy edukacja moze by¢ czynnikiem je wspoélksztaltujacym,
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a takze remedium minimalizujagcym niepozadane negatywne ich skutki.
Sprawne funkcjonowanie spolteczeristwa zalezy od tego, czy edukacja wy-
tworzy w nim wlasciwe pozadane postawy i umiejetnosci (aktywnosci, ini-
cjatywy, przedsiebiorczosci, umiejetnosci podejmowania ryzyka, postawy
proekologiczne), wyposazy w wiedze i wartosci (zaufanie, solidnos¢, od-
powiedzialnoé¢ (Zacher, 2003). Bez uwzglednienia ich trudno efektywnie
dziata¢ w spoleczenistwie wiedzy.

Stad w krajach Unii Europejskiej jako podstawe strategii i polityki edu-
kacyjnej czyni sie takie wartoéci, jak: prawa czlowieka, godnos¢ osoby
ludzkiej, jej podstawowe swobody, demokratyczng prawomocnosé, pokdj,
poszanowanie innych ludzi, solidno$¢ miedzyludzka w ramach Europy i
wobec calego $wiata, zréwnowazony i trwaly rozwéj, réwnos¢ szans, zasa-
dy myélenia racjonalnego, odnowa ekosystemu, odpowiedzialnos¢ jednost-
kowa (Kunicki, 2004).

Dazy sie, zeby aksjologia w zyciu codziennym mieszkaricow krajow
czlonkowskich Unii Europejskiej ujawniala sie w zwrotach: réwnos¢ ludzi,
wolnosé, tozsamos¢é narodowa, poszanowanie rozumu i prawa, nienaru-
szalne, niezbywalne prawa, dobro wszystkich; otwartos¢ na kulture, demo-
kracja, przejrzystos¢ zycia publicznego, sprawiedliwosé, solidarnosé, od-
powiedzialnoé¢ (Kamedula, Kuzniak, Piotrowski, 2003).

Zaréwno dydaktyka ogodlna, jak dydaktyki przedmiotowe oraz meto-
dyki nauczania domagaja sie stalego punktu odniesienia, ktéry zawsze 1a-
czy sie z systemem wartosci (Chatas, 2003; Denek, 1994; Karpiriska, 2003)
i wynikajagcymi z niego celami ksztalcenia. Patrza na nie z europejskiego
i polskiego dystansu.

Wypracowane przez Unie Europejska cele (strategiczne, ogélne i szcze-
gotowe), kluczowe zagadnienia i érodki stuzace wykonawstwu sg eduka-
cyjnym drogowskazem dla Polski. W trakcie ich realizacji obowigzuje nas
zbieznos¢ edukacyjna, nie chodzi o to, aby system szkolny w Polsce byt taki
sam, jak w pozostalych krajach UE. Ma on by¢ zbiezny na poziomie cel6w.
Zblizenie systemow oswiatowych nastepuje w Europie przez przyjmowanie
,priorytetéw w dziedzinie edukacji” (Banach, Rajkiewicz, 2004).
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