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AUSGEWAHLTE ASPEKTE ZUR WEITEREN ENTWICKLUNG
UND VERTIEFUNG DES PROBLEMVERSTANDNISSES
DER FREMDSPRACHENPSYCHOLOGIE

SOME ASPECTS OF PROBLEM UNDERSTANDING IN THE
PSYCHOLOGY
OF FOREIGN LANGUAGE LEARNING

KLAUS-DIETER MATZ

Karl Marxz University, Leipzig

[Received De cember 12, 1984

AssTrACT. The present paper critically evaluates the actual state of affairs of increasingly
using psychological findings in the research of foreign language acquisition. After dealing
with foreign language psychology as an emerging discipline of psychology as a whole,
interdisciplinary as well as intradisciplinary fields of research will be introduced. Then
dichotomous points of view inherent in theories of foreign language acquisition will be
critically discussed. The author tries to present a cognitive-psychological approach to
the formation of theories. On the basis of this approach computerized analyses will bo
possible to work out training programmes for economizing processes of foreign language
acquisition. !

In den zuriickliegenden Jahren konnte eine deutliche Zunahme des In-
teresses an fremdsprachenpsychologischen Fragestellungen aus praktischer
und theoretischer Sicht registriert werden. Die unterschiedlichen Sichtweisen
und Anforderungen implizieren Erwartungshaltungen, welche seitens der
Fremdsprachenpsychologen nicht in dem derzeit erwiinschten MaBe erfiillt
werden kénnen. Enttauschung, Skepsis und Ablehnung resultieren aus solchen
oberflichlichen Herangehensweisen, fithren zu negativen Riickkopplungen und
erschweren den rationalen Zugang zur Fremdsprachenpsychologie (kurz: FSP)
als Teildisziplin einer Wissenschaft, welche aufgrund impliziter Persénlich-
keits-Theorien (ClauB 1980) ohnehin eine schwierige Auseinandersetzung
mit der sogenannten Alltagspsychologie zu fithren hat. Esser (1983a) stellt
ausfithrlich Probleme, Aufgaben und Lésungsansitze fiir die weitere Entwick-
lung der FSP dar. Das Anliegen des vorliegenden Artikels besteht vornehm-
lich darin, dem an der FSP Interessierten ein tieferes Problemverstindnis
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zum aktuellen Entwicklungsstand einiger zentraler Fragestellungen aufzu-
zeigen. Trotz eigener Bedenken werden Moglichkeiten der Problemlésung teil-
weise angedeutet, nicht zuletzt als Mittel zum angestrebten notwendigen
Meinungsstreit.

1. FSP — EIN TEILGEBIET DER PSYCHOLOGIE

Beim gegenwirtigen Fehlen iibereinstimmender Aussagen zum Gegenstand
der FSP einschlieBlich eindeutiger komplexer Forschungsansitze erleichtert
die Zuordnung der FSP zur Psychologie erheblich die Schaffung einer inter-
und intradiszipliniren Ordnung. Damit soll keineswegs eine Unterschétzung
anderer fiir den Fremdspracherwerb relevanter Disziplinen erfolgen. Im Gegen-
teil, eine weitgehende Diskrimination eines selbstindigen Untersuchungsfel-
des erhoht die Wahrscheinlichkeit der Miterfassung peripherer bislang allseits
unbeachteter Problemkreise. Reinecke (1984) entwickelt seit langem eine
umfassende Theorie des Fremdspracherwerbs, die Linguodidaktik, und inte-
griert auch die FSP in sein System. Diese prinzipiell mogliche Vorgehensweise
bedingt jedoch exaktere Annahmen zur Wechselwirkung der Disziplinen,
was derzeit vermutlich eher durch diese Vorgehensweise erschwert als erleich-
tert werden diirfte. Die Sprachlehr- und Sprachlernforschung von Hiillen/
/Jung (1979) strebt unter anderen Bedingungen gleichfalls eine Konzentra-
tion aller Forschungsbereiche zur Erhellung der dem gesteuerten Zweitsprach-
erwerb unterliegenden Faktorenkomplexionen an. Sie wenden sich gegen
eine Fremdsprachen-Lernpsychologie und gelangen zu dem Schlu8: ,Allge-
meine Lerngesetze sind deshalb iiber Lernvorginge im Fremdsprachenunter-
richt nur aussagekriftig, insofern dieser eine Form allgemeinen Lernens ist,
nicht aber insofern in ihm Fremdsprachen vermittelt werden.” (S. 17) Auch
diese Auffassung wird gegenwirtig schwer experimentell bestitigt oder wi-
derlegt werden kiénnen, da allgemeinpsychologische Fragestellungen alle Lern-
prozesse abzubilden in der Lage sein diirften. Das schwierige Verifikationspro-
blem grundlagenwissenschaftlicher Forschung wird weiter unten im Ansatz
gelost werden, jedoch bleibt offen, inwieweit .in absehbarer Zukunft die
Uberleitung allgemeiner Aussagen zu spezifischen konkreten Losungen ge-
lingen wird. Bislang zeichnen sich mehr triviale Ergebnisse ab, die wohl dem
Forscher indes nicht den Fremdsprachenlehrern nahegehen.

Pfeiffer (1979) weist: zu Recht darauf hin, daB die Effizienz des fremdsprach-
lichen Unterrichtsprozesses von allen an diesen Vorgéingen beteiligten Kom-
ponenten abhingt. Dazu gehoren allgemeine und spezifische Lerngesetze, die
ClauB (1969, 1984) in gelungener Form diskutiert. Leider zeigt die Forschungs-
praxis immer wieder aufs neue, daf solche wesentlichen Korrelationen wie
Informatio nsangebot oder Freiziigigkeitsspielraum mit dem Lerneffekt neu
untersucht werden. Selbst innerhalb der Psychologie sind derartige Tendenzen
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spirbar. Meumann (1914, S. 788) stellt eigene und andere Untersuchungen
zur Lernfihigkeit dar, die man in Untersuchungen zum Verhiltnis von
Bedeutungszusammenhéngen verbalen Materials und Lerneffekt wiederent-
decken kann. Diese Tendenzen zeigen andererseits das Bediirfnis und
die Notwendigkeit der umfassenden Darstellung gesicherter Befunde der
Lernpsychologie auf. Die Folge wire eine raschere Modellbildung zu noch
fehlenden Grundaussagen des Fremdsprachenlernens. Gleichzeitig finden zen-
trale allgemeine Lerngesetze fiir verschiedene Bereiche ihrer Giiltigkeit in
dem Fremdsprachenlehrer einen aufmerksamen Kritiker. Neuere spezifische
Untersuchungen hingegen werden gelegentlich nur lichelnd quittiert. Oft
begegnet man Fragen wie ,,Wieviel Lexik darf ein Schiiler am Tag lernen?”,
die ernsthafte Forscher kaum in der Lage sind explizit zu beantworten. Viel-
mehr zeigt der ernsthafte Forscher fiir den Fragenstellerjerlebbar und nach-
vollziehbar die Kompliziertheit des Forschungsgegenstandes auf.

Damit werden neben der traditionell einbezogenen Lernpsychologie andere
psychologische Disziplinen fiir eine Theorie des Zweitspracherwerbs erschlos-
sen, die bisweilen hochstens unter padagogischen Aspekten Beriicksichtigung
fanden. Unterteilen wir bei aller Problematik analog zu Schénpflug/Schén-
pflug (1983) die Psychologie in Allgemsine Psychologie, Entwicklungs-, So-
zial- und Personlichkeitspsychologie, ergeben sich wie dort dargestellt zahlrei-
che Moglichkeiten zusdtzlicher Differenzierung. Innerhalb der FSP kann der-
zeit keine exakte Differenzierung umfassend vorgenommen werden. Im Mit-
telpunkt diirften die ausfiihrlich bei Bausch/Kasper (1979) referierten drei
historisch geprigten Grundthesen stehen: Kontrastiv-, Identitits- und ,,In-
terlanguage”-Hypothese. Selbst dieser lohnende Ansatz hat trotz vieler Er-
gebnisse keine gesicherten Erklirungsansitze hervorbringen kénnen. In die-
sem Zusammenhang sei auf den grundlegenden Artikel von Guthke (1977)
verwiesen, der Lernen, Lernfihigkeit, Gedédchtnis, Intelligenz aufgliederte
und bei gewissen Restriktionen deren Identitdt nachwies. Andersgeartet ist
das Herangehen von Dawydow /Lompscher/ Markowa (1982), welches solide
Ergebnisse zu versprechen scheint und innerhalb der marxistischen Psycholo-
gie Grundlagen zur Internationalisierung geschaffen hat. Die langwierige
Theorienentwicklung wird vermutlich erst langfristig entscheidene Praxisre-
levanz bewirken. Andere Theorien, wie die von Leontjew (1974), befassen sich
mit speziellen Teilgebieten und werden hinsichtlich ihrer Operationalisier-
barkeit auch auf lange Sicht wenig Aussagekraft trotz hervorragender theore-
tischer Uberlegungen besitzen. Das Grundlagenwerk von Apelt (1976) zZur
FSP 148t sich in diese Gruppe einordnen.

Weitere Ansitze zu unterschiedlichen Bereichen wie z. B. Vollmer (1983)
zur Fremdspracheneignung, Entwicklung der Bilingualitdt (u. a. Schonpflug
1977), Praktiken des Fremdsprachunterrichts (Krashen/Terrell 1983, McLaugh-
lin 1978) oder Vergleiche zwischen natiirlichem und gesteuertem Fremd-
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spracherwerb (Wode 1978) sowie andere wesentliche Arbeiten sind abgese-
hen von Monografien oftmals dichotomisierende Ansiitze, die zumeist direkt
oder indirekt einseitige Implikationen determinieren. Die Fiille der sich letzt-
lich widersprechenden Befunde erlaubt darum kein klares Urteil.

Zusammenfassend ergibt sich der SchluB, daB eine intensivere Erforschung
des Fremdspracherwerbs mit psychologischen Mitteln notwendig wird, was
eine gleichzeitige engere Bindung zu den entsprechenden Nachbardisziplinen
erfordert.

2. FSP — EIN INTER- UND INTRADISZIPLINARES
UNTERSUCHUNGSFELD

Ausgehend von der Subjektfunktion der Persénlichkeit als psychologisches
Problem der Widerspiegelungstitigkeit (s. Vorwerg/Alberg 1984) wird deutlich,
daB Kcgnition, Emotion und Motivation gemeinsam bestimmte Hierarchie-
ebenen in der Entwicklung durchlaufen, die wiederum nach Riegel (1980,
S. 197) in der Experimentalpsychologie aulerhalb ihrer Entwicklung und des
historischen Zusammenhanges und unter der Voraussetzung idealer Perma-
nenz filschlicherweise zu ermitteln versucht wird. ClauB et al. (1983, S. 8)
unterscheiden system- und handlungsorientierte kognitive Theorien. Wih-
rend in solchen bedeutenden Arbeiten zur Gedichtnispsychologie von Klix
(z. B. 1977, 1984) bzw. Hoffmann (1982) in diesem Sinne die Subjektfunktion
auBlerhalb der Theorienbildung bleibt, sind z. B. Fischer/Mandl (1981) als
sprachpsychologisch orientierte Forscher iiber handlungstheoretische Vorge-
hensweisen direkt auf die zielgerichtet umweltgestaltende Handlung als Bin-
deglied zwischen sich verindernden Gedéichtnisreprisentationen ausgerich-
tet. Die enorme Zunahme der Erforschung metakognitiver Komponenten
(vgl. Weinert/Kluwe 1984) wird kiinftighin gerade beim Sprachlernen Beriick-
sichtigung finden miissen. Diese komplexe Herangehensweise erfordert tko-
logisch valide Verfahren. Die schwierige Realisation handlungstheoretischer
Erwigungen umfafit die Einbeziehung aller auch auBerhalb der FSP relevan-
ten Erscheinungen. Im Mittelpunkt stehen demzufolge zunachst philosophische
Untersuchungen.

Nach Segeth (1984, vgl. S. 11) hat der Mensch vor dem Handeln zu beden-
ken: das Ziel, das er erreichen, den Zweck, den er verwirklichen will; den
Arbeitsgegenstand, das Ausgangsmaterial, der bzw. das der Bearbeitung be-
darf; die zielgerichtete Titigkeit, die Arbeit am Ausgangsmaterial, welche die
bezweckte Verdnderung herbeizufithren vermag; das Arbeitsmittel, dessen
er sich zur Einwirkung auf den Arbeitsgegenstand bedient. Arbeit bezieht
sich hier sinngeméf auf jede Tétigkeit. Hieraus leitet sich auch die Haupt-
frage (Esser 1983a, S. 11) fremdsprachenpsychologischer Forschung direkt ab:
,»Wie kann man mit einem Minimum an Lehraufwand ein Maximum an Lerner-
folg und damit an Sprachbeherrschung erreichen?”’
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Die ausfithrliche Darstellung der Prinzipien der dialektisch-materialisti-
schen Methodik bei Segeth erméglicht eine exakte Kalkulation aller EinfluB-
grofien und. garantiert somit im Rahmen eines handlungstheoretischen An-
satzes unter Beriicksichtigung systemtheoretischer Elemente ein sukzessives
Erfassen, Beschreiben und Erkliren fremdsprachenpsychologischer Sachver-
halte.

Klaus (1966, S. 130) zitiert Leibniz, dessen Wanderer durch die Stadt
trotz mannigfaltiger Eindriicke die Invarianten herausfiltert und die Un-
moglichkeit aufzeigt, auf Dater Nebensichliches auszuschalten. Letztlich wiir-
de eine einseitige Sichtweise Irrelevantes als relevant ausweisen. Wenn der
Wanderer, um im Bild zu bleiben, einen Turm besteigt, wird er wiederum
eine andere Sichtweise einnehmen, die i.a. jedoch eher ein Zurechtfinden in
der fremden Stadt ermoglichen wird. Analogieschliisse zur Interdisziplinaritéit
sind hier ableitbar. Eine solche Herangehensweise erschwert oder verhindert
sogar die dauernde Dominanz einzelner Disziplinen oder Lehrmeinungen.
Helbig (1981) untersuchte das Verhiltnis von Sprach- und Lerntheorien
zueinander. Er warnt vor einer dichotomen undialektischen Betrachtungsweise
und weist auf die Unterscheidung mindestens dreier Grammatiken hin, die
erstens den normalen Anwendern individuell zur Verfiigung steht, zweitens
die unabhéngig von Erkenntnisstand und Beschreibung objektiv existiert.
und schlieBlich drittens dieselbe abgebildet fiir die wissenschaftlich-linguisti-
sche Beschreibung. Die Bindung zur Didaktik und Methodik des Fremd-
sprachunterrichts enthélt aber nicht automatisch diese Dreiteilung. Diese
Zuordnung geschieht ebenfalls zur FSP. Rein rechnerisch entstehen somit
allein 27 verschiedene mogliche Theorien — lediglich in Hinsicht auf grundsiitz-
liche Auffassungen zur Existenz und Anzahl von Gram matiken. MiBverstind-
nisse, Borihrungsingsts, Schuldab- bzw. -zuweisungen kénnen zwangsliufig
auftreten. Figas (1984) weist auf ein weiteres wesentliches Problem hin, in-
dem er fordert, zwischen konkreten Was-, Wie- und Wieviel-Werten beim
Zweitspracherwerb hinsichtlich der Informationsverarbeitung auf der Grund-
lage einer titigkeitsorientierten Psychologie fundierte und widerspruchsfreie
Aussagen zu gewinnen. Analoge Forderungen erhebt Slama-Cazacu (1983),
die den konkreten Menschen in den Mittelpunkt der Untersuchungen stellt.

So gehen Desselmann/Hellmich (1981) wie die meisten Autoren von vier
auszubildenden kommunikativen Fahigkeiten aus, weisen dem Ubersetzen/
Ubertragen eine gesonderte Rolle zu. Die Notwendigkeit der Wortschatzar-
beit (Léschmann 1984) wird in diesem Zusammenhang vornehmlich anhand
der Textverarbeitung diskutiert, jedoch bleiben aus psychologischer Sicht
Aspekte wie Problemlosung iiber Hypothesengenerierung, bei Elaborationen,
Mehrdeutigkeiten (z. B. Grimm/Engelkamp 1981, S. 244) zumeist beim Lesen
(Groeben 1982, 8. 18) schon in der Muttersprache geschweige in der Fremd-
sprache offen. Ebenso ist diese Vierteilung der Fertigkeiten nach Hiillen/Jung
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(1979, S. 112) ungeklirt, da die Ahnlichkeit oder Unterschiedlichkeit von
Sprachverwendungsstrategien beim Héren/Verstehen und Sprechen/Meinen
ungeniigend abgesichert erscheint. Diese Zusammenstellung von Problem-
kreigen ist zwar unvollstindig, zeigt aber die Notwendigkeit der allseitigen,
konkreten und interdisziplindren Fundierung auf. Die Vielfalt von Lehrmei-
nungen erschwert nicht nur dieses Vorhaben, sondern verlangt von der FSP
die Betonung der naturwissenschaftlichen Orientiertheit, welche allein eine
Weiterentwicklung einleiten kann. Die vorwiegend sprach- oder geisteswis-
senschaftlich ausgerichteten Auffassungen beziiglich der Psychologie lassen
in unterschiedlicher Form Zweifel an der MeBbarkeit generell aufkommen.
Vorziige der Messung und Argumente fir die Mathematisierung sind z.B.
gut bei Gutjahr (1971) angefiithrt worden, die letztlich auf Galilei und Marx
guriickgefithrt werden: nur die Wissenschaft ist danach als Wissenschaft zu
bezeichnen, die sich mathematischer Verfahren zur Abbildung ihrer Theorien
bedient und damit verifizieren kann.

Natiirlich bedeutet nicht zwangsliufig die Verwendung einer MaBzahl eine
Erh6hung der Wissenschaftlichkeit. Gerade auf sprachpsychologischem Ge-
biet sind aber derzeit erhebliche Erfolge (Strube 1984, Hormann 1983, von
Eye/Marx 1984) hinsichtlich der Abbildung linguistischer Einheiten abzusehen.
Eigene Untersuchungen relativieren zwar die Moglichkeiten bisheriger Ver-
fahren, lassen fiir die Zukunft bei der Untersuchung der ErschlieBungsfihig-
keit beim Lesen in der Fremdsprache verwertbare Ergebnisse (Matz, in Vorb.)
-erhoffen.

Fiir die FSP entsteht hierbei eine zusitzliche Aufgabe. Sie sollte den Logik-
-Aspekt sozialwissenschaftlicher Forschung allen Forschern zugénglich ma-
chen, die bislang aus den unterschiedlichsten Griinden diesem Zugang ab-
lehnend gegeniiberstanden.

3. FSP — DICHOTOMISIERUNG ALS PROBLEM

Ein moglicher Zugang zu aktuellen Aufgaben der FSP kann iiber die er-
withnten drei oft als Grundthesen des Fremdspracherwerbs sich gegenseitig
-widersprechenden und historisch durch die jeweilige Negierung der vorange-
.gangenen geprigten Hypothesen erreicht werden. Ungeachtet der zahlreichen
differenzierten Unterteilungen ergeben sich beziiglich der dritten scheinbar
widerspruchsfreien nichtdichotomen Hypothese vielfiltige dichotome Ansiitze.
Fehlerinterpretationen, Fossilierung, psychophysiologische Mechanismen, Al-
tersabhingigkeit, soziokulturelle Determination, Transfereffekte usw. wurden
mehr oder minder dichotom abgeleitet und erméglichen fiir kiinftige Ergeb-
nisse eine Vorhersagegenauigkeit von 509, Wahrscheinlichkeit. Mit Sicher-
Jheit ist nur die Wahrscheinlichkeit fiir die nidchstfolgende Replikation ableit-



Ausgewdhlte Aspekte der Fremdsprachenpsychologie 59

bar, ndmlich 100%, Vorhersagegenauigkeit hinsichtlich der Falsifikation der
zuvor untersuchten Version. Diese zugegebenermaflen iiberspitzt formulierte
Charakteristik widerspiegelt dennoch in vielen Forschungsbereichen die der-
zeitige Situation. Zwei Beispiele sollen als Beleg dienen und die skizzierte
Auflésung solcher Dichotomien durch die dialektische Methode der Aufhe-
bung andeuten.

Ein erster interessanter Ansatzpunkt liegt in der Gedéichtnispsychologie.
Schonpflug (1983) stellte konkurrierende Speichermodelle beim Fremdsprach-
erwerb zusammen. Folgende Parameter wurden einbezogen: Vorgabe ge-
mischt-sprachlicher Listen, Beherrschungsgrad beider Sprachen, sprachfreie
Speicherung, Abrufsprache, Verbindung von sprachfreier mit sprachlicher
Reprisentation, versuchsgruppenweise getrennt jeweils inhaltlich gleiche
aber nicht identische Aufgaben, Vorlage in dritter Sprache, abstrakte Inhalte,
mit Wiederholungsphase beim Erwerb der Listen, inzidentelles Lernen, Er-
sparnismethode, Zeitdauer bis zum Abruf, Annahme spezieller Hinweisreize,
Tulvings Gedichtniseinteilung; ohne Beriicksichtigung deren theorienunter-
legter Dualitit.

Diese wesentlichen einbezogenen Faktoren wurden zumeist alternativ
formuliert und geprift. Rein rechnerisch bei nur dichotomer bzw. dualer
Aufspaltung kénnten statt der drei formulierten Hypothesen — sprachfreie
versus sprachliche Gedichtnisreprisentation versus gemischte Reprdsenta-
tion — 16 384 Thesen miihelos ausformuliert werden. Um diese Mingel
rational aufzulosen, wiren dynamische nichtdichotome Erklirungsansitze
vonndten. Zum Beispiel wiire hier vorstellbar, die Frage, ob ein muttersprach-
licher und ein fremdsprachlicher oder ob ein gemeinsamer Speicher existiert,
durch die Frage zu ersetzen, inwieweit zu unterschiedlichen Zeiten des Sprach-
erwerbs neben muttersprachlichen und fremdsprachlichen auch ein quasi
gemischter Speicher existieren koénnte. Damit wiren solche Phinomene wie
fehlende Entsprechung der muttersprachlichen Lexik beim Ersterwerb in der
Fremdsprache, Identitdtskrisen und meistenteils schnellerer fremdsprachli-
cher Grundlexikerwerb leichter aufzukliren. Hier zeigt sich die formale Uber-
nahme gedéachtnispsychologischer Forschungsparadigmen, die erstens zumeist
von den Autoren nicht in ihrem engen Geltungsbereich explizit beschrieben
werden, zweitens die Anwendung mehrerer Methoden und mathematischer
Verfahren kaum ins Kalkiil ziehen. Die unsichtbare Grenze zwischen Grund-
lagenforschung und anwendungsorientierter Forschung und dazwischen die
anwendungsorientierte Grundlagenforschung wird zumeist bei Interpretatio-
nen iiberschritten — und dort zuerst von den Lesern dieser Artikel.

Ein zweites Problem soll anhand der Untersuchungen von Vollmer (1983)
zur Dichotomisierung vorgestellt werden.

Er formuliert zwei Hypothesen, die eigentlich bei Ablehnung der einen
automatisch die Annahme der anderen involviert — abgesehen von starken
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und schwachen Versionen dieser Hypothesen. In diesem Sinne existiort fak-
tisch nur eine ,zweiseitige” Hypothese, die besagt, daB der Fremdsprachen-
lerner eine mehrdimensionale Sprachkompetenz besitzt und diese Fertig-
keitsbereiche seien unabhingig voneinander, welche durch mehr oder minder
isoliert voneinander spezifischen Tests erfaBbar seien. Vollmer (1982) ver-
gleicht mit der bekannten Ein- versus Mehrdimensionalitit der Intelligenz
und fithrt ausfithrlich wesentliche Untersuchungen an den zentralen Fremd-
sprachentests aus. In erster Ndherung verlaBt er schlieBlich diese Dichotomie
und entwickelt eine dritte Hypothese, in der hierarchische Fihigkeitsstruk-
turen eine Rolle spielen. Er iiberldft es den Interessen des Forschers, die sich
nicht ausschlieBenden Hypothesen entsprechend zu untersuchen. Der Hin-
weis auf bislang fehlende dynamische komplexe Untersuchungsansitze wird
dort durch die indirekte Restriktion erginzt, ob iiberhaupt die Fremdsprachen-
fahigkeit von den existierenden Tests gemessen wird.

Dieser Aspekt 1aBt stets bei dichotomen Herangehensweisen die Frage
nach der Ganzheit des Untersuchungsgegenstandes entstehen: die Fremdspra-
chenfihigkeit, die FSP an sich, wird unserem dialektischen Ansatz nicht ge-
recht. Ein Ausblick auf Differenzen zwischen Fremdsprachenfihigkeit und
Fremdsprachenlernfihigkeit zur Losung solcher statischer Betrachtungen soll-
te darum bei laufenden Untersuchungen (Matz, 1984) explizit betont werden.
Die Unterschiede von herkémmlichen Statustests zu leistungsfihigeren Lern-
tests (z. B. Guthke 1980, Flammer/Schmid 1982) finden noch zu wenig Be-
riicksichtigung in der FSP.

Wiihrend die Untersuchungen von Schoénpflug von einfacheren zu diffe-
renzierten Dichotomisierungsansdtzen fithrte, gelangt Vollmer bereits zu
Hierarchisierungsmodellen, die sicher nicht in dialektisch-materialistischen
Hypothesen einmiinden werden, jedoch bei erwarteter Zunahme der Kom-
pliziertheit der Experimente unter Benutzung ausgefeilter Techniken die
auf Dichotomie beruhenden Ansiitze noch fragwiirdiger erscheinen lassen.

4. FSP — DIE ABHANGIGKEIT
VON DER UNTERSUCHUNGSMETHODIK

Guthke (1977, 8. 185) fithrt in seinem grundlegenden Artikel zum Zusam-
menhang von Gedéachtnis, Lernen und Intelligenz nochmals die Problematik
der Multidimensionalitit des Gedéichtnisses zusammenfassend vor Augen:
,,Vielmehr miissen wir von einer Vielzahl unterschiedlicher Gedichtnisdimen-
sionen ausgehen, die sich nach der Darbietungs-, Einprigungs- und Prif-
methode, dem Material und der jeweils angesprochenen Sinnesmodalitit un-
terscheiden.”

Weitere dort angefithrte EinfluBgréBen weisen erstens auf die zentrale
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Stellung gedichtnispsychologischer Untersuchungen in allen Teildisziplinen
hin (die Gedéchtnispsychologie scheint sufgrund naheliegender naturwis-
senschaftlicher Forschungsparadigmen derzeit vergleichsweise zu vielen an-
deren psychologischen Disziplinen favorisiert zu sein), zweitens auf qualitativ
neue dynamische und interdisziplinire Sichtweisen und drittens auf bislang
vernachléssigte Aspekte wie die Erfassung der Gesamtpersénlichkeit im so-
zialen Kontext bei der Erforschung von Lernprozessen.

Die Mehrheit vorliegender Untersuchungen zeigt trotz ausgefeilter ma-
thematischer und methodischer Uberlegungen eine Uberschreitung des zu-
vor abgesteckten Geltungsbereiches insbesondere hinsichtlich des Verallge-
meinerungsgrades. Erstmals Sprung (1980) unternimmt den beeindruckenden
Versuch, gnoseologische und methodologische Prinzipien umfassend in eine
auf dialektisch-materialistischer Grundlage basierende Theorie aus bisherigen
Arbeiten zu entwickeln und im Kern erbringt dieses Vorgehen analog zur viel-
diskutierten ckologischen Validierung die entscheidende Frage zur Utilitét.
Die daraus abgeleiteten Indikatoren gestatten die Bewertung und Einordnung
einer jeden sozialwissenschaftlichen Untersuchung.

Die Fragen (S. 293) nach dem konkreten Informationszuwachs durch diese
Untersuchung, nach den Kosten der Information als Verhiltnis von Aufwand
und Nutzen, nach der GréBe der zu erwartenden Informationsmenge und
nach dem Informationsverlust bei Nichtdurchfithrung bzw. nach dem Schaden
ermoglichen eine wertende Systematisierung fremdsprachenpsychologischer
Forschung. Die Abhiingigkeit von der Untersuchungsmethodik duBert sich
u.a. auch darin, daB allein die Frage nach der Qualitit und Quantitit geplan-
ter Innovationen auf verschiedenen Ebenen der Forschung verschieden beurteilt
werden mufl. Stark vereinfacht ist reine Anwendungsforschung nur mit und
iiber die Praktiker realisierbar. Dagegen ist Grundlagenforschung oder die
anwendungsorientierte Grundlagenforschung von anderen Gesichtspunkten
aus zu bewerten, was allerdings zu wenig von den Forschern selbst ausgewie-
sen wird und Trivialititen kénnen eine Folgeerscheinung sein. Demzufolge
muB in der Planungsphase eine stirkere Einbeziehung entsprechender Part-
ner erfolgen. Hier entstehen ebenfalls derzeit Schwierigkeiten bei der Abkla-
rung der Forschungsparadigmen, Forschungsgegenstinde usw. und dies nicht
nur aus inhaltlicher Sicht. Der gegenwirtige Mangel einer einheitlichen Auffas-
sung der Krkenntnisgewinnung auf den drei erwihnten Forschungsebenen
hinsichtlich Theorie versus Praxis der Forschung und Theorie versus Praxis
der Anwendung zwischen den beteiligten Disziplinen als potentielle Tréger
der Fremdsprachenerwerbsforschung kann nur durch die Uberwindung des
historisch gepriagten Dominanzstrebens der eigenen Disziplin und der inten-
siveren naturwissenschaftlichen Fundierung beseitigt werden. Die Abhéngig-
keit des Forschungsgegenstandes von der dominanten Sichtweise eigener
Anschauungen wird zwar stets eine gewisse Uneinheitlichkeit der Standpunk-
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te bedingen und sich positiv auswirken, trotzdem kann gerade durch die Zu-
nahme der Formalisierung der Methoden eine objektivere Bewertung der
Arbeiten anderer Forscher unabhiingig welcher Disziplin eingeleitet werden.
Existierende Modelle miissen also vergleichbar gemacht werden. Ein Beispiel
stellen die in subtiler Forschungstéitigkeit von Reinecke (1983) und seiner
Gruppe ermittelten 800 Faktoren dar, die als Elemente einer Sprachtheo-
rie aufgefafit werden kénnten, konkret einer Theorie des Fremdspracher-
werbs.

Allein die empirische Abkldrung von zehn gleichwertigen Faktoren dieser
Theorie des Fremdspracherwerbs wiirde 1024 Versuchsanordnungen erfor-
dern, welche wiederum mit einer reprisentativen Stichprobe belegt werden
miiten. Hier hiitten bereits in der Planungsphase andere Disziplinen einbe-
zogen werden sollen, die dieses groBartige Anliegen Reineckes vermége exak-
terer Forschungsparadigmen usw. zu effektivieren gestatten. Die Diskrepanz
von Anspruch und Méglichkeit des eigenen Faches erschweren objektive Stel-
lungnahmen, was wiederum der Wissenschaft als solche abtriiglich wird.
Ahnliche Probleme zur objektiven Erhebung gegenwiirtiger Tendenzen im
Fremdsprachenunterricht, die zu einer vereinheitlichten "Auffassung fithren
sollen, werden von Figas (1984) in seinem Mcdell angestrebt, was auch hier
wiederum ohne empirische Belege langsamer vonstatten gehen wird. Zahl-
reiche weitere mogliche Beispiele kénnen unseren Standpunkt belegen, dafB
konkrete Schritte zur Findung gemeinsamer Standpunkte (oder zumindest
in gewissen Grenzen verstechbarer und vereinbarer Standpunkte) beziiglich
der objektiven Absicherung theoretischer Befunde eingeleitet werden miissen.
Die zunehmende Tendenz qualifizierterer Forschungsarbeiten kann durch
systematische MaBnahmen der wechselseitigen Unterstiitzung, der gemeinsa-
men Diskussion und Publikation, der vermehrten Versffentlichung empiri-
scher und formal-theoretischer Befunde in sprachwissenschaftlichen Zeitschrif-
ten, der allseitigen Erhéhung des Anspruchs an Darstellung und Interpretation
sowie die intensivere Einbeziehung forschungsmethodologischer Aspekte in
die fachwissenschaftlichen Auseinandersetzungen. Die Giitekriterien sozial-
wissenschaftlicher Forschens wie Konkordanz, Reliabilitit, Validitat und Uti-
litit gestatten dem Forscher wertvolle Einblicke in die Verifizierbarkeit, Re-
levanz, Reprisentanz und somit Verwendbarkeit gewonnener Befunde. Das
Ubersehen dieser Parameter in anderen Arbeiten bzw. deren Nichtberiicksich-
tigung — soweit moglich — bei eigenen Arbeiten sind die hiufigsten Ursa-
chen vermeidbarer Fehlinterpretationen. In folgenden Arbeiten werden solche
grundlegenden Parameter explizit dargestellt werden, um solchen im anderen
Zusammenhang formulierten Spruch von Streufert (zit. n. Mandl/Huber 1978,
S. 18) deutlich zu entkriften: ,,Die Kommunikation iiber die Theorie ist schwie-
rig. Die Kommunikation tiber die Messung ist sehr schwxerlg Die Kommuni-
kation iiber die Interpretation ist fast unméoglich.”
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5. FSP — DIE KOGNITION ALS AUSGANGSPUNKT

Neisser (1979) erweiterte die in der Kognitiven Psychologie vorherr-
schenden einseitigen Auffassungen — die er jahrelang teilte — zur Multidi-
mensionalitdt, Dynamik und Unschirfe menschlicher Informationsverar-
beitungs- und Informationsaufnahmeprozesse, was das moderne Konzept
der okologischen Validitét (Pawlik 1982) umfafit. Allerdings darf nicht
ubersehen werden, daBl gerade Prozesse der Informationswiedergabe bzw.
handlungstheoretische Implikationen (Hacker 1980) hinsichtlich der Vorginge
zwischen Wiedergabe einer Information und der Aufnahme der folgenden
ursichlich mit der vorangegangenen Information in Verbindung stehenden
Information explizit kaum Beriicksichtigung finden. Kognitive Konzepte in
der FSP bei bewuBlter Restriktion affektiver und motivationaler Komponen-
ten stellen einen ndherungsweise brauchbaren Ansatz dar. Felix (1982) kriti-
siert bekanntermafBlen die meisten Anséitze zum Fremdspracherwerb als
letztlich behavioristisch. Stellt man kognitive Elemente in den Mittelpunkt zur
Erforschung der Mechanismen des Fremd- oder Zweitspracherwerbs, so ist:
dieser kritische Standpunkt unter Beachtung obiger Aussagen weitgehend
entkréftet. Das von Felix (S. 301) auf der Grundlage mehr oder minder dicho-
tomer Voraussetzungen entwickelte Spracherwerbsmodell basiert stark auf
von ihm allerdings nur angedeuteten kognitiven Verarbeitungsmechanismen
einschlieflich metakognitiver Elemente. Mithin scheint die Kognition als.
Ausgangspunkt der Erstellung einer Theorie des Fremdspracherwerbs an
Popularitit zu gewinnen. Kognitive Prozesse greifen an tieferliegenden und
damit allgemeineren Gedédchtnisstrukturen an.

Nach Moroz (zit. n. Mandl/Huber 1978, S. 10) sind folgende finf Merkmale
Kennzeichen eines kognitiven Prozesses bei der Verarbeitung von Informationen:
1. Es handelt sich um einen internen ProzeB, der potentiell beobachtbar ist,

wenn er auch gegenwirtig meist funktional definiert werden muf.

2. Es handelt sich um einen Représentationsproze8, d.h. es werden Relationen
zu anderen Ereignissen hergestellt.

3. Er kann als Ersatz fiir Stimulusereignisse dienen.

4. Er ist durch aktive Konstruktion gekennzeichnet.

5. Er ist Teil eines organisierten Systems, der ,,kognitiven Struktur”.

Die Differenziertheit, Diskrimination, Integriertheit kennzeichnen die so
entstehenden komplexen Kognitionen. Die dadurch unterliegende Unter-
suchung der Erwerbsprozesse beim Aufbau kognitiver Komplexitit schafft
einen ersten operationalisierbaren Zugang. Ohne hier die Diskussionen iiber
das weite Feld der Lernpsychologie beschreiben zu wollen, sei darauf wver-
wiesen, daB Lernprozesse mit gutem Erfolg iiber die Simulation kognitiver
Prozesse (Klix 1983) beschrieben werden kénnen. Fiir die Fremdsprache (Matz
1983) sind erste Versuche eingeleitet worden.
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Esser (1984) leitet fiir die Untersuchung der Fehlerproblematik interessante
Erklirungsansitze ab, die u.a. fortlaufende Hypothesenbildung, defizitéire
Speicherleistungen des Kurzzeitgedéchtnisses fiir fremdsprachiges Material
und Fehler bei Klassifikations- und Kategorisierungsprozessen semantischer
und syntaktischer Art einbeziehen. Ebensolche Vorteile bei der Untersuchung
der fremdsprachigen Textverarbeitung (Esser 1983b, Hartl 1983) sind méglich.
Dabei werden zukiinftig multivariante multiple Versuchsanordnungen immer
besser Merkmale wie Situation, Alter, Lernstcff, Anforderung und Aktivitéits-
grad adidquat widerspiegeln. Eigler et al. (1983) entwickelten seit 1974 inter-
essante Uberlegungen, die fiir die mehrdimensionale Zielerreichung kognitive
Ansiitze beinhalten und in diesem Rahmen leitet Poelchau bemerkenswerte
Ansitze fir den fremdsprachigen Lehr-Lern-ProzeB ab. Dort wird Lernen als
Ubergang zwischen Zustinden der kognitiven Struktur auf der Grundlage der
drei Zwischenprozesse Decodierung, Informationsverarbeitung und Codierung
beschrieben. Die verwendeten vier Codesysteme schlieBen sogar motivationale
und einstellungsbezogene Bewertungen von Wissen mit ein. Fremdsprachen-
lernen wird hier als kognitiver Akt aus der Potentialitit der Konstruktion von
Tiefenstrukturen und der Potentialitit zum Vollzug von Verkettungs- und
Zuordnungsoperationen aufgefaBt. Seinen Niederschlag finden diese Aussagen
bei der Besprechung der zu unterscheidenden Aspekte bei Lernobjekten sowie
den Steuerungsfunktionen der Lernmaterialien. Dabei lassen sich begriindete
Schliisse fiir die Gestaltung von Lehrmaterialien ableiten, die wiederum — wie
bei Gutschow (1983) aus anderer Sicht betont — Konsequenzen fiir Aufbau
bzw. Sequenzierung von Lehrinhalten eroffnen.

Kognition aus psychologischer Sicht in den Mittelpunkt fremdsprachiger
Erwerbsprozesse zu stellen, gestattet somit in Verflechtung mit extrapsychi-
schen Prozessen globale und differenzierte Aussagen zur Theorie des Zweit-
spracherwerbs. Allerdings wird die Komplexitit des Gebietes vorerst nur
‘wenigen Forschern vorbehalten bleiben, was gerade deshalb eine dringende
Koordination und Spezialisierung einleiten sollte.

6. FSP — EIN MOGLICHER ZUGANG:
DER ALLGEMEINPSYCHOLOGISCHE ANSATZ

Seit etwa vier Jahren (Esser 1982, Esser/Ko¢B8ling 1984) wird von der
Leipziger Gruppe unter der Leitung von Esser der sogenannte allgemein-
psychologische Ansatz entwickelt. Zunichst beschrinkt auf die Analyse
kognitiver Voraussetzungen beim Fremdspracherwerb, zeichnet sich all-
miihlich eine Erweiterung beispielsweise fiir fremdsprachigen Lexiker-
werb ab. Der allgemeinpsychologische Ansatz bezeichnet einmal mit all-
gemein alle diejenigen kognitiven Prozesse, die bei einem gesunden Menschen
existieren und unabhiingig von der konkreten Person auf eine abstrakte Per-
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son abgebildet werden koénnen. Gleichzeitig werden bestimmte Basisfaktoren
des Fremdspracherwerbs postuliert. Esser weist anhand existierender Modelle
nach, daf} kognitive Prozesse stirker in den Mittelpunkt geriickt werden
miissen. In drei Grundhypothesen wird schlieflich die Grundlage gelegt, um
die derzeit erst teilweise abgeklirten vier fur den Fremdspracherwerb rele-
vanten Basisprozesse (Matz, 1984) zu formulieren: paarassoziatives Lernen,
induktiver Regelerwerb, semantische Integration und Analogiebildung. Vor-
laufige Resultate versprechen trotz aller damit verbundenen Anfangsschwierig-
keiten Erfolg. Eine mogliche Differenzierung fiir unterschiedliche Lerner
und Anforderungen ist relativ leicht realisierbar. Da dieser Ansatz sprach-
ferne ihnen unterliegende kognitive Strukturen ansprechen soll, kann relativ
nonverbales Testmaterial eingesetzt werden, was insbesondere fiir den ge-
planten Einsatz bei deutschlernenden Auslindern effektiv erscheint.
Mogliche Einwinde wie von Reinecke (1984) zur Vernachléssigung der
phonematischen Diskriminatiorsfihigkeit werden bei den Uuntersuchungen
sorgfaltig beachtet und kénnen z.T. in letzten Untersuchungen (Esser|
Hirschfeld 1984) eingeschrinkt werden. Bemerkenswert erscheint auerhalb des
vorerst angestrebten Zieles der Erfassung kognitiver Voraussetzungen eine
Méoglichkeit der Theoriebildung zum Fremdspracherwerb anzustreben. Sogar
die Erweiterung hinsichtlich der Einbeziehung kognitiver Strukturen be-
ziiglich motivationaler Faktoren kénnte in Anlehnung an attributionstheore-
tische Ansitze (Hovorkova 1983, Meyer 1984) wire vorstellbar. Besonders
interessant scheint die Fragestellung zu sein, inwieweit mit dem allgemein-
psychologischen Ansatz Gemeinsamkeiten und Unterschiede der vier Grund-
titigkeiten oder Fertigkeiten darzustellen gelingen wird. Trotz eines hohen
Reduktionsgrades fremdsprachenlernspezifischer EinfluBgroBen werden zen-
trale Bereiche angezielt und Fremdsprachenerwerb wird als zeitlich stetiger
ProzeB abbildbar. In gleicher Weise besteht durch die Erfassung kognitiver
Prozesse hoherer Ordnung die Aussicht, Mechanismen des Mutterspracher-
werbs zeitabhingig zu untersuchen. Somit wird das oft zitierte Problem. der
Vergleichbarkeit Mutter- und Fremdsprache neue Aspekte aufwerfen und
biosoziogenetische Bedingungen konnen eher vermige objektiverer Parameter
diskutiert werden. Natiirlich widerspricht eine systematische Bedingungs-
variation und Mathematisierung nur dann den gegenwiirtigen Forderungen an
die Modellbildung zum Fremdspracherwerb, wenn unsystematisch, ober-
flichlich mit Scheingenauigkeiten, theorienabstinent und undialektisch vor-
gegangen wird. Kine Problemreduktion dagegen ist keinesfalls mit Weglassung
oder Vereinfachung zu verwechseln. Differenzierte sukzessive Erweiterungen
und Ermittlung der Umweltvertriglichkeit in Abhingigkeit von dem Niveau
der Forschungsebene lassen den allgemeinpsychologischen Ansatz flexibel,
konstruktiv, dynamisch und operational wirksam erscheinen. Das nichste
Jahrzehnt erfordert in Theorie und Praxis eine Umstellung auf formalisierbare
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Paradigmen ungekannten Ausmafes, die nicht zuletzt durch enorme Fort-
schritte in der Computertechnologie jeden Forscher zu einer konkreten Stel-
lungnahme zwingen wird.

Zusammenfassend ergibt sich aus der ErschlieBung der Psychologie fiir
die Fremdsprachendisziplinen die Notwendigkeit mit der Beschéiftigung hoch-
formalisierter Verfahren zur Erfassung mehrdimensionaler Interaktionen im
Sinn einer Explizierung der Interdependenz-Kompensations-Proportionalitat.
Die Trennung von Grundlagenforschung, anwendungsorientierter Grund-
lagenforschung und angewandter Forschung verhindert eine lineare Trans-
ferierbarkeit in den Fremdsprachunterricht, was zu wenig Beachtung findet.
Nach dem fundamentalen Energieerhaltungssatz zur Charakterisierung von
Aufwand und Nutzen gelangen wir zu der Einsicht, daBl die Ausnutzung
psychologischer Erkenntnisse nur in dem MaB eine Erhohung der Effektivitit
erbringt, wie es gelingen wird, daBl der Fremdsprachenlehrer einen hoheren
Aufwand fiir einen groleren Nutzen betreibt. Hoherer Aufwand aber bedeutet
z.B. die Schaffung korrekturintensiverer Leistungsmefverfahren. Dies wiede-
rum gelingt fiur Lerner und Lehrer nur in dem Mafle, indem alle beteiligten
Disziplinen eine neue Qualitit in der Zusammenarbeit realisieren und dabei
nicht iibersehen, daBl weder Lehrer noch Lerner ihren Eigenaufwand senken
kénnen.
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