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EVA ZAMOJSKA
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, PWN,
Warszawa 1990, ss. 296.

Pojawienie sie na polskim rynku ksiegarskim klasycznej juz pozycji z dziedziny socjologii edu-
kacji, a mianowicie Reprodukcji Bourdieu i Passerona, w dwadziescia lat po wydaniu pierwotnym,
jest zapewne przedsiewzigciem celowym, aczkolwiek budzacym szereg watpliwosci i refleksji. Jedna
z nich jest pytanie o to, czy nalezy prace te traktowac jako pozycje z zakresu historii socjologii eduka-
cji (nawet ta dyscyplina wiedzy rozwija sie dynamicznie i dwudziestoletnia ,,luka informacyjna" nie
zahamowata jej dalszego rozwoju w Polsce), czy tez jej tre$¢ ma wymiar na tyle uniwersalny, iz sta-
nowi zawsze aktualny wktad w interesujgca nas dyscypline wiedzy socjologicznej?

Koncepcje teoretyczne P. Bourdieu z obszaru socjologii edukacji sg w Polsce znane, aczkolwiek
dotychczas byty one prezentowane albo w postaci oméwien, albo w postaci ttumaczen konkretnych
artykutéw. Reprodukcjajest zatem pierwszym dzietem zwartym autorstwa i wspétautorstwa P. Bour-
dieu, przettumaczonym na jezyk polski. Wydana w 1970 r. Reprodukcja byta juz druga praca tych sa-
mych autoréw (po Les Héritiers z 1964 r.) poswigcong selekcyjnym funkcjom oswiaty. Poniewaz jest to
ksiazka krytyczna, o wrecz demaskatorskim obliczu, nalezy domniemywac, ze nie bez wptywu na
wyboér tematu przez autoréw byta kryzysowa woéwczas sytuacja szkolnictwa francuskiego i atmosfe-
rapowszechng w latach sze$édziesigtych krytyki szkoty jako instytucji.

Tym niemniej Reprodukcja wykracza poza ramy uprawianej wéwczas krytyki konkretnego, fran-
cuskiego systemu szkolnego, dysfunkcjonalnego w konkretnej sytuacji historycznej. Juz sam podty-
tut sugeruje ambicje autoréw dzida, zmierzajgce ku zbudowaniu teorii socjologicznej oSwiaty abstra-
hujacej od konkretnego systemu o$wiatowego i sytuacji historycznej stanowigcg tto jego
funkcjonowania i zrédto kreujgcych go czynnikéw. Mimo ze autorzy zasadniczo nie odwotujg sie do
materiatu pogladowego, ilustrujacego sytuacje systemoéw o$wiatowych w innych krajach w tym cza-
sie, to jednak struktura pracy i zawarte w niej treSci wskazujg na modelowe, paradygmatyczne pro-
by przedstawienia przez autoréw zwigzku miedzy systemami o$wiatowymi a struktura spoteczna,
w ktdrej one funkcjonuja. Z tego gtéwnie wzgledu Reprodukcje mozna zakwalifikowaé do prac o cha-
rakterze ogolnoteoretycznym z dziedziny socjologii edukacji. Ten sposéb odczytania tekstu nie jest
zresztg jedynie mozliwy, poniewaz Bourdieu odwotuje sie do koncepcji Durkheima i Webera, jak
réwniez do koncepcji struktury klasowej Marksa, podejmujac jednoczes$nie polemike z tymi autora-
mi. Reprodukcje umiesci¢ mozna wigc takze w kontekscie historyczno-socjologicznym. W aspekcie
metodologicznym za$ mozna odczyta¢ Reprodukcjejako krytyke holizmu w analizie zjawisk spotecz-
nych ijednoczes$nie jako dowo6d w obronie podejscia klasowego.

Recenzowana ksigzka sktada sie z dwéch czesci. Pierwsza z nich stanowi prezentacja teorii
»przemocy symbolicznej". Kazdy z czterech rozdziatéw przedstawia drabine ogdlnych twierdzen
(konstruowanych na podobienstwo aksjomatéw, konstruowanych hierarchicznie) objasniajacych ele-
mentarne pojecia i opisujgcych skomplikowane sieci zwigzkoéw i zaleznosci miedzy zjawiskami. Po-
dobnie hierarchicznie uszeregowane sg poszczegélne rozdziaty pracy. Rozpoczynajac swéj wyktad
od elementarnego sktadnika systemu nauczania, to jest dziatania pedagogicznego, autorzy dochodzg
poprzez autorytet pedagogiczny i prace pedagogiczna do analizy systemu nauczania i jego powig-
zan ze strukturg klasowg spoteczenstwa.
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Cze$¢ draga, nazwana ,,Utrzymywanie porzadku”, ilustrowana materiatem statystycznym, wy-
nikami badan ankietowych, analizag dokumentéw i sprawozdan z egzaminéw i konkurséw, a takze
materiatem historycznym, stanowi w pewnym sensie empiryczng dokumentacje tez zawartych w
czesci pierwszej.

Podstawowag teza Reprodukcji jest stwierdzenie, ze system nauczania, odznaczajacy sie dwoma
zasadniczymi funkcjami (wewnetrzna- akutturacji spoteczenstwa i zewnetrzng - powiazania z istnie-
jaca strukturg klasowa) poprzez wiasng reprodukcje dokonuje reprodukcji istniejacej struktury spo-
tecznej - klasowej. Innymi stowy, obiektywna cecha systemu nauczania w warunkach klasowo roz-
warstwionego spoteczenstwa jest specyficzna dwoisto$¢ funkcjonowania. Im bardziej autonomiczny
i neutralny w petnieniu swych funkcji podstawowych (wewnetrznych) jest system nauczania, tym
wigksze jest jego uzaleznienie sie od istniejgcej struktury klasowej - ,,uzaleznienie si¢ przez unieza-
leznienie". W takich warunkach demokratyzacja nauczania pozostaje fikcja, w rzeczywistosci bo-
wiem dokonuje sie swego rodzaju przemoc symboliczna, ktéra w konsekwencji prowadzi do utrwa-
lania istniejgcego porzadku spotecznego, czyli do konserwacji istniejgcych podziatéw klasowych.

Dla wyjasnienia mechanizmu ,,przemocy symbolicznej" autorzy analizujg takie zjawiska, jak:
dziatanie pedagogiczne, autorytet pedagogiczny, praca pedagogiczna. Teza pierwsza Reprodukcji gto-
si: ,,Kazda wtadza o przemocy symbolicznej, to znaczy kazda wtadza, ktérej udaje sie narzuci¢ zna-
czenia, i to narzuci¢ je jako uprawomocnione, ukrywajac uktady sit lezace u podstaw jej mocy,
dorzuca do owych uktadéw sit swoja wiasng moc, to znaczy moc czysto symboliczng" (s. 60). Dzia-
tanie pedagogiczne (DP) za$,,stanowi obiektywnie symboliczng przemoc jako narzucanie przez arbi-
tralng wiadze arbitralnosci kulturowej" (s. 61).

Mechanizm ukrywania ,,przemocy symbolicznej" zasadza sie ha uprawomocnieniu kultury, kté-
rg dziatanie pedagogiczne wdraza. Uprawomocnienie kultury umozliwia ,,autorytet pedagogiczny".
»Wobec faktu, ze wszystkie dokonywane DP wyposazone sg - na mocy definicji - w okre$lony auto-
rytet pedagogiczny, odbiorcy przekazu pedagogicznego sg z géry nastawieni na uznanie prawomaoc-
nosci przekazywanej informacji oraz autorytetu pedagogicznego nadawcow tego przekazu, a zatem
najego otrzymanie i przyswojenie” (s. 80).

Autorytet pedagogiczny bierze sie ,,jedynie z tytutu mandatu nadanego instancji petnigcej DP
przez grupy lub klasy, ktorych arbitralno$¢ kulturowg narzuca ona..." (s. 82). Oczywiscie nie istnieje,
jak dalej piszg autorzy, zadna skodyfikowana umowa o nadaniu mandatu lub upowaznienia, bo-
wiem ,,méwienie o obdarzaniu autorytetem oznacza tylko nazwanie spotecznych warunkéw doko-
nywania dziatania pedagogicznego, to znaczy bliskos$ci kulturowej miedzy arbitralnoscig kulturowg
narzucong przez 6w autorytet pedagogiczny i arbitralnoscig kulturowa grup lub klas, ktére sg mu
poddane” (s. 83).

Za pomoca teorii tak zwanego habitusu (zostata ona wytozona we wczes$niejszych pracach Bour-
dieu, takich jak: Les Héritiers (1964) i Un Art Moyen (1965), autorzy wyjasniajg selekcyjna rolewdraza-
nia arbitralnosci kulturowej przez szkote. Habitus to uwewnetrznione (zintemalizowane) dyspozy-
cje, nastawienia, postawy wyrazajace sie w sferze emocjonalnych zachowan i wartosci. ,,Miedzy
systemem prawidtowosci obiektywnych a systemem bezposrednio obserwowalnych dziatahh lokuje
sie zawsze czynnik posredniczacy, ktérym jest wiasnie habitus” (s. 23, cz. 2). Habitus jest produktem
dziatania pedagogicznego. Szczeg6lng uwage przypisuje Bourdieu habitusowi pierwotnemu, czyli
temu, ktéry ksztattuje sie pod wptywem pierwotnego otoczenia dziecka i w ktérym bezposrednio
wyraza sie jego pochodzenie klasowe. Tak wiec w warunkach, kiedy produktywno$¢ pracy szkolnej
definiowana jest przez autoréw jako ,,funkcja dystansu dzielacego habitus, jaki stara sie wdrozy¢ [...]
od habitusu, ktory zostat wdrozony przez wszystkie wcze$niejsze formy pracy pedagogicznej i na
samym poczatku przez rodzing" (s. 129), oczywiste staje sig, ze im blizszy habitus pierwotny i wszy-
stkie p6zniejsze habitusowi wdrazanemu przez szkote, tym latwiejsze pierwsze zetkniecie sie ze
szkotg, ale takze przechodzenie przez drabine hierarchii szkolnej. | tak system nauczania w ujeciu
autoréw jest tylko ,,substytutem przemocy fizycznej", nie demokratyzuje spoteczeristwa, a tak na-
prawde faworyzuje klasy i warstwy uprzywilejowane. Wracamy zatem do pytania o sposéb odczy-
tania w warunkach polskich wydanej z dwudziestoletnim op6znieniem Reprodukcji.

Warto$¢ eksplikacyjnej funkcji teorii ogélnych nie zalezy od czasu, ktéry uptynat od momentu
ich skonstruowania, w zwigzku z tym pytanie o jej aktualno$¢ traci sens. Przyjecie lub odrzucenie
Reprodukcji jako prezentacji teorii systemu nauczania moze zaleze¢ tylko od przyjecia lub odrzucenia
zatozen metodologicznych badan i opisu. Jak juz zaznaczytam, Bourdieu odrzuca holistyczng meto-
dologie w badaniach socjologicznych. Kluczem do zrozumienia zjawisk spotecznych jest dla niego
opis w kategoriach struktury klasowej.



Recenzje 139

Jezeli zatem przyjmiemy wyjasnienie funkcjonowania systemu nauczaniajako realizacji przemo-
cy symbolicznej za modelowe, pozostaje tylko pytanie natury praktycznej. Pytanie, ktére zresztg sta-
nowi takze jeden z najczesciej stawianych zarzutéw pod adresem Reprodukcji, a mianowicie: jakie jest
wyijécie z sytuacji? W Polsce mozna to pytanie zada¢ w formie metafory: czy odrzucenie Scylli jawnej
indoktrynacji ideologicznej winno prowadzi¢ do przyjecia Charybdy przemocy symbolicznej? Rzecz
w tym, iz autorzy nic nie proponuja, oni tylko opisujg rzeczywisto$¢. Taka postawa jest zresztg zgod-
na z credo Bourdieu jako naukowca i badacza.

W zwiagzku z brakiem odpowiedzi na pytanie o implikacje praktyczne tresci zawartych w Repro-
dukcji nalezy sadzi¢, ze przy wyborze takiego czy innego rozwigzania nie powinnismy sie kierowac
naiwnymi ztudzeniami. Lektura dzieta rozwiewa takie ztudzenia. Mimo to polecam te prace nie tyl-
ko teoretykom i osobom studiujgcym teorie systemoéw o$wiatowych, lecz takze administratorom
oswiaty i politykom o$wiatowym, a zwiaszcza nauczycielom. Jej lektura pozwala lepiej zrozumie¢
fenomen o$wiaty i poczyni¢ szereg refleksji nad jej spotecznymi i indywidualnymi implikacjami.



