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Komplementarnos$¢ dziatan rodziny i spoteczeristwa w wychowaniu

Complementary Actions of the Family and Community towards Upbringing

Rodzina i spoteczenstwo, polqczone ze sobq Zywotnymi i organicznymi wiezami, uzupetniajq
sie w funkcji obrony i rozwoju dobra wszystkich ludzi i kazdego czlowieka

Karta Praw Rodziny (Wstgp)

WPROWADZENIE

Na potrzebg wychowania wskazuja wszyscy, ktorym lezy na sercu dobro
mtodego cztowieka, jak rowniez dobro catych spoteczenstw. Glowna trudnosé
tego zadania polega na tym, ze realizuje si¢ je zawsze w nowych, wspotczesnych
uwarunkowaniach. Dzialania, ktore byty skuteczne jeszcze nie tak dawno, dzi$
staja si¢ nieefektywne.

Istnieje wiele r6znych podejs¢ do problemu wychowania, w szczegolnosci
wychowania mlodego cztowieka, od bardzo restrykcyjnego realizowanego w for-
mie nakazow i zakazow, az po tak zwane wychowanie ,,bezstresowe”, w ktorym
odrzuca si¢ jakiekolwiek formy wymagan i nacisku. Jak to zwykle bywa, oba te
skrajne podejscia nie daja spodziewanych sukcesdw, a wlasciwe rozwiazanie tkwi
w znalezieniu stosownych proporcji migdzy jednym podejsciem a drugim. Pro-
porcje te wyznacza jasno postawiony cel wychowania. W prezentowanym ujgciu
wychowanie bedziemy traktowac jako proces ksztattowania osoby do petni czto-
wieczenstwa. Zgodnie z tym wychowanie nalezy rozumie¢ $cisle w kategoriach
personalistycznych (personalizmu wychowawczego). Najwazniejsza sprawa be-
dzie wigc w nim zatem relacja osobowa wychowanka i wychowawcy. Taka rela-
cja wskazuje na obustronne oddziatywanie. W sposéb jednoznaczny ujat to bl
Jan Pawetl 11 w Liscie do rodzin, w ktérym znajdujemy nastepujace zdanie: ,,Wy-
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chowanie jest wigc przede wszystkim obdarzaniem cztowieczenstwem — obda-
rzaniem dwustronnym”!. Odnoszac wychowanie do szerszego kontekstu zadan
rodziny i spoteczenstwa, nalezy zauwazy¢, ze wchodzi ono, obok rodzicielstwa,
w zakres stuzby zyciu®. Mozna wigc stwierdzi¢, ze wychowanie jest koniecznym
procesem i gtowna odpowiedzialnos¢ za jego realizacj¢ spoczywa na rodzinie
1 spoteczenstwie.

Kazde wychowanie wymaga okreslenia celu oraz systemu wartosci, na kto-
rym bedzie oparte. Przedstawione powyzej podejscie, okreslane mianem perso-
nalizmu wychowawczego, przyjmuje, ze cztowiek jest podmiotem wychowania,
a jego godnos$¢ stanowi glowna wartos¢. Przynalezy ona kazdej osobie ludzkiej
i jest niezbywalna. Miara godnos$ci czlowieka jest wolnos¢, zatem cztowiek nie
moze by¢ przedmiotem uzycia innego cztowieka, niezaleznie od jego stanu fi-
zycznego czy duchowego. Uznanie godno$ci cztowieka za naczelna warto$¢ za-
pisane jest w wielu dokumentach miedzynarodowych?. Zwiazane sa z nia trzy
gléwne wartosci: dobro, prawda i pigkno. Czgsto okresla si¢ je mianem warto$ci
uniwersalnych, czyli mozliwych do zaakceptowania przez wszystkich. Istota
sprawy tkwi jednak w rozumieniu tych pojec. I tak na przyktad dobro moze by¢
widziane z rdznej perspektywy: cos, co jest dobre dla mnie, niekoniecznie musi
by¢ dobrem dla innych. Podobnie rzecz ma si¢ z pigknem, gdyz odbidr rzeczy,
zjawiska, postawy, moze by¢ bardzo indywidualny. Wydaje sig, ze pojgcie praw-
dy stanowi pewien klucz do oceny dobra i pigkna. Czgsto moéwimy: prawdziwe
dobro czy prawdziwe pickno, co oznacza, ze spotykamy si¢ rowniez z negatyw-
nym odbiorem tych poje¢. Codzienne zycie pokazuje jednak, ze w kwestii oceny
prawdy takze pojawiaja si¢ sytuacje dwuznaczne. Spotykamy si¢ przeciez z ha-
stem: kazdy ma swoja prawde. Oznacza to, ze tym wzgledzie nie mozna liczy¢
na pelna jednoznacznos¢. Zbudowany na tych wartoSciach system nie jest w sta-
nie sam siebie uwierzytelni¢, konieczne jest zewnetrzne kryterium pozwalajace
dostrzec ich istotg, a tym samym umozliwi¢ oceng autentycznosci poje¢ dobra,
prawdy 1 pigckna. Pedagogika chrzescijanska wskazuje tu na Mito$¢ jako wartosc,
ktéra nadaje sens wymienionym wyzej warto$ciom. Upraszczajac sprawe, moz-
na powiedzie¢, ze w imi¢ mitosci warto by¢ dobrym, warto glosi¢ prawdg i pie-
legnowac pigkno. Tak rozumiany system warto$ci jest narzedziem ksztaltowania
cztowieka do petli czlowieczenstwa, tym bardziej, ze wlasnie milos¢ stanowi
najbardziej gtebokie pragnienie cztowieka.

Wyjasdnienia wymaga uzyte w tytule pojecie komplementarnosci. Znaczenie
facinskiego stowa: completa ‘uzupetienie, dopetnienie’, zwraca uwage na cato-
Sciowe ujecie dziatan wychowawczych. Zawiera si¢ w tym sformutowaniu z jed-

! Jan Pawel I, List do rodzin, Rzym 1994, a. 16.
* Tenze, Familiaris consortio (dalej FC), Rzym 1983, a. 17.
3 Migdzy innymi: Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, ONZ.
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nej strony konieczno$¢ rozréznienia dziatan, a z drugiej dazenie do uzyskania
spojnej catosci. Komplementarno$¢ dziatan wychowawczych nalezy kojarzyc
z integralno$ciag wychowania, ktéra zaktada wszechstronne oddzialywania obej-
mujace wszystkie aspekty czlowieczenstwa (fizyczne, emocjonalne, intelektual-
ne, spoteczne, kulturalne i duchowe). Realizacja tych komplementarnych dziatan
wymaga jasnego postawienia gtdéwnego celu wychowania oraz oparcia tego pro-
cesu na spojnym systemie wartosci. Przedstawione wyzej uwagi na temat celu
oraz systemu wartosci w pelni koresponduja z przywotanym pojgciem komple-
mentarnosci. Odnoszac pojecie komplementarnosci dziatan do procesu wycho-
wania, mozna uznaé, ze dotyczy ono celu wychowania, tresci wychowawczych,
form oraz metod wychowawczych.

WSPOLCZESNE SRODOWISKO WYCHOWAWCZE

Wychowanie odbywa si¢ w ,.tu i teraz”, zatem istotne sa wspolczesne uwa-
runkowania tego procesu. O ile pryncypia wychowania sg niezmienne (cele
i system wartosci), o tyle formy i metody zmieniaja si¢ wskutek nowych uwa-
runkowan, ograniczen i wyzwan, ktore wezesniej nie wystgpowaty lub wywiera-
ty minimalny wptyw na caty proces. Czgsto te zmiany sa tak duze i nagte, ze po-
jawia si¢ obawa, czy wspolczesnie wychowanie jest w ogole mozliwe. Problemy
te podejmuje papiez Benedykt XVI w liscie skierowanym do rzymskich diecez;ji,
w ktorym wskazuje na pilng potrzebg podjgcia trudu wychowania. Zwraca w nim
uwage na fakt, ze obecne trudnos$ci nie wynikaja tylko z ,,0sobistej odpowiedzial-
nosci dorostych czy mtodziezy, lecz takze powszechnie panujacego klimatu,
mentalno$ci 1 rodzaju kultury, ktére prowadza do zwatpienia w warto$¢ osoby
ludzkiej, w znaczenie prawdy i dobra, a w ostatecznym rozrachunku w dobro
zycia™. Jako podstawowy warunek autentycznego wychowania uznaje papiez
,,bliskos¢ i zaufanie, ktore rodzi mitos¢”. Paradoksalnie wydaje sig, ze wspotczes-
ny czlowiek ,,oddala si¢” od drugiego cztowieka mimo wszechobecnych mediow
dajacych w zasadzie nieograniczone mozliwosci komunikacji: powszechnej do-
stepnosci telefonii komérkowej, komunikacji internetowej, w tym rowniez sate-
litarnej, ktore pozwalaja na nawiazanie kontaktu w kazdej chwili i w kazdym
miejscu.

Zwro¢my zatem uwage na najbardziej istotne uwarunkowania procesu wy-
chowania. Sproébujmy odpowiedzie¢ na dwa zasadnicze pytania:

1) kto wychowuje?

2) czy dziatania wychowawcze sa komplementarne?

4 Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania, Rzym 2008 (zr6-
dlo: www.opoka.org.pl).
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Na podstawie badan oraz obserwacji otoczenia mozna wskaza¢ na gtowne
srodowiska (instytucje) majace wptyw na proces ksztattowania mtodego cztowie-
ka. Sa to, w kolejnosci sity oddziatywania: media (TV, internet, filmy, prasa),
grupa rowiesnicza, rodzina, szkota i Kosciol oraz inne instytucje spoteczne (or-
ganizacje mtodziezowe, samorzad lokalny).

Wychowawcy i rodzice zgodnie podkreslaja bardzo silny wpltyw mediow na
mtodego cztowieka. Oddziatywanie to jest niezwykle silne, gtéwnie ze wzgledu
na atrakcyjna dla mtodego cztowieka forme przekazu (obraz, muzyke, dodatko-
we wrazenia). Przekaz ten jednak jest najczesciej podporzadkowany celom utyli-
tarnym i komercyjnym ksztalttowanym przez okreslone grupy spoteczne. Niestety,
wplyw rodzicéw na przekazy medialne jest znikomy. Proby zmiany programow
telewizyjnych w kierunku pozytywnych przekazow, zawierajacych wtasciwe tresci
wychowawcze, wymagaja czg¢sto dziatan akcyjnych w formie protestow, zbiera-
nia podpiséw lub uchwat poparcia podejmowanych przez organizacje prorodzin-
ne. Sa na szczg$cie rowniez przyktady wykorzystania przekazéw medialnych
i reklamowych do propagowania pozytywnych postaw podejmowanych glow-
nie przez fundacje i organizacje spoteczne. W wigkszosci przypadkow $wiat
mediéw zdecydowanie odszedt od istotnych zadan zwiazanych ze spoleczna
stuzba, ktoéra papiez Benedykt X VI okreslil jako ,,poszukiwanie prawdy, by si¢
z nig dzieli¢™.

Bardzo istotny wplyw na wychowanie mtodego cztowieka (w kolejnosci po
mediach) maja grupy réwiesnicze, w ktore si¢ on angazuje. Z psychologicznego
punktu widzenia u mtodego cztowieka wystgpuje niezwykle silna potrzeba iden-
tyfikacji z grupa spoteczna. Poszukiwanie takiej grupy spetniajacej oczekiwania
mitodego cztowieka nie zawsze daje pozytywne rezultaty. Czgsto bowiem te ocze-
kiwania pojawiaja si¢ jako proba uzupelienia brakow wigzi w naturalnej wspol-
nocie, jaka jest rodzina. Zachwianie wigzi rodzinnych sktania do poszukiwania
innych $rodowisk, w ktorych te braki moga by¢ zaspokojone. Mimo iz zwykle
nie udaje si¢ spelni¢ oczekiwan zwiazanych z taka grupa, to jednak stosowane
W niej swoiste prawa nie pozwalaja na swobodne wyjscie i zerwanie z nia. Jest
to szczegdlnie trudne w przypadku uwiktania w dziatania na granicy prawa lub
w sytuacjach uroczystych deklaracji i zobowiazan lojalnosci. Wydaje sig, ze ro-
dzice nie zawsze doceniaja znaczenie wptywu grupy na rozwdj mtodego czto-
wieka, a czasem wrecz go bagatelizuja. Doswiadczenie pokazuje, ze w wielu
sytuacjach oddziatywanie to moze by¢ silniejsze od oddziatywania mediéw. Ro-
dzice i wychowawcy winni uwaznie przygladac si¢ srodowisku, w jakim przeby-
wa miody cztowiek. Nalezy zwrdci¢ uwage na to, czy srodowisko, w ktorym
przebywa mtody czlowiek, ma pozytywny czy negatywny wplyw na jego roz-

5 Tenze, Oredzie na 42 Swiatowy Dzieri Srodkéw Spolecznego Przekazu, Rzym 24 stycznia
2008 (zrodto: jw.).
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woj. Pozytywne $rodowisko réwiesnicze stanowi bardzo wazny element sprzyja-
jacy ksztattowaniu wlasciwych postaw mtodych.

Rodzing wskazuja badania jako na trzecie z kolei srodowisko wychowaw-
cze. Pielegnowanie wigzi rodzinnych pozwala na zaspokojenie podstawowych
potrzeb psychicznych czlowieka, zaréwno rodzicéw, dzieci, jak i osdéb zwiaza-
nych z rodzina (pokolenia dziadkéw i krewnych). Do najwazniejszych potrzeb
psychicznych naleza: potrzeba bezpieczenstwa, wigzi osobowych oraz zycia
wspolnotowego. Moga by¢ one zaspokojone w dobrze funkcjonujacej wspolno-
cie rodzinnej. W przypadku rodziny dysfunkcyjnej pojawia si¢ proba poszuki-
wania brakujacych potrzeb poza nia. Srodowisko rodzinne daje rowniez szanse
na zabezpieczenie podstawowych potrzeb natury bytowej, co nie jest bez zna-
czenia dla mlodego cztowicka, ktéry nie jest jeszcze przygotowany do peinej
samodzielno$ci w tym zakresie. Dobrze funkcjonujaca rodzina spetnia réwniez
niezwykle istotne zadania edukacyjne. Dotyczy to w szczegdlny sposob edukacji
religijnej, ktérej podstawy rodzice przekazuja dziecku od najmtodszych lat. Ro-
dzina pemi takze funkcje w zakresie edukacji kulturalnej i intelektualnej, przed
podjeciem obowiazku nauki w szkole. Przedstawione powyzej gtowne zadania
realizowane w rodzinie pozwalaja na sformutowanie wniosku, ze rodzina wycho-
wuje mtodego cztowieka nie dla siebie, lecz dla spoteczenstwa! Jan Pawet II ujat
to jednoznacznie w adhortacji Familiaris consortio®: ,,Dlatego rodzina jest pierw-
sza szkota cnét spotecznych, potrzebnych wszelkim spotecznosciom”.

Istotny wpltyw na wychowanie maja szkota i Kos$ciol. Zadania pierwszej
z tych instytucji w sposob jednoznaczny okresla prawo o$wiatowe, ktére wymie-
nia trzy podstawowe jej funkcje: edukacyjna, wychowawcza i profilaktyczna.
Zwykle wszyscy rodzice zdaja sobie sprawe z tego, ze gtdwna powinnoscia szko-
ly jest nauczanie (funkcja edukacyjna), natomiast nie zawsze pamiegtaja, ze win-
na one rowniez wychowywac i podejmowac okreslone dziatania profilaktyczne.
Tak sformulowane cele szkoty definiuja okreslone wymagania w odniesieniu do
nauczycieli. Kazdy z nich, przygotowany do realizacji nauczania w okreslonej
dziedzinie i na okreslonym stopniu edukacji, musi rownocze$nie by¢ §wiadom
swojej funkcji wychowawczej. Wpajajac uczniom wiedzg, rownoczesnie ksztal-
tuje ich osobowos$¢, niekoniecznie poprzez podejmowanie ,,szczegdlnych” tema-
tow wychowawczych. W kazdym szczegdtowym przedmiocie wystepuja elementy,
ktére mozna wykorzysta¢ jako przyktady czy odniesienia do spraw ogolniej-
szych, istotnych, zwiazanych z wychowaniem. Szkota realizuje funkcj¢ wycho-
wawcza roéwniez poprzez katecheze oraz przedmiot ,,wychowanie do zycia
w rodzinie”. Wszystkie te roznorodne formy oddziatywania na mtodego czlowie-
ka wymagaja spetienia warunku komplementarnosci. Ustawa o$wiatowa nakta-
da na dyrekcje szkoty obowiazek opracowania programu wychowawczego oraz

®FC, a. 36.
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szkolnego programu profilaktyki. Powstaje on wspdlnym wysitkiem grona peda-
gogicznego oraz reprezentacji rodzicow. Stanowi zatem swoista deklaracje na-
uczycieli-wychowawcow w zakresie istotnych warto§ci wychowawczych, a tym
samym jest wizytowka wychowawcza szkoty, rozréznialng dla rodzicow. Warto
przy tej okazji zwroci¢ uwage na szkolny program profilaktyki. Waznym jego
elementem jest podejmowanie dziatan w zakresie wczesnego zapobiegania ryzy-
kownym i niewtasciwym zachowaniom uczniéw. Prawidlowo opracowany pro-
gram profilaktyki winien uwzglednia¢ aktualne problemy spoteczno$ci uczniow
oraz odnosi¢ si¢ do zagrozen zwiazanych ze specyfika srodowiska, w ktorym
dziala dana szkota. Nalezy rowniez pamigtac, ze nie moze on mie¢ charakteru
terapeutycznego, poniewaz takie zadania naleza do wyspecjalizowanych placo-
wek. Szkota nie jest miejscem realizacji terapii i w przypadku wystapienia wigk-
szych zagrozen wychowawczych w odniesieniu do grupy zagrozonych oséb na-
lezy zastosowaé wilasciwe srodki, uwzgledniajac rowniez dobro pozostatych
uczniéw. Podejmowane przez szkote dzialania wychowawcze i profilaktyczne
musza by¢ spojne, zgodne z przyjetym w szkole systemem wychowawczym.
Istotna rolg w procesie wychowania pelni katecheza szkolna. Ze swej natury po-
dejmuje zagadnienia szersze, wykraczajace poza wiedzg przedmiotowa, dotycza-
ce odpowiedzi na podstawowe pytania egzystencjalne: kim jest cztowiek, skad
pochodzi i dokad zmierza? Indywidualna odpowiedz na tego typu pytania zmie-
rza do wyboru $§wiatopogladu i podejmowana jest w wyzszych etapach edukacji
(przede wszystkim na poziomie gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym).

Szczegolne zadania w zakresie wychowania ma do spetnienia Kosciot. Sa
one $ci§le zwiazane z katecheza i winny stanowi¢ jej uzupehienie. O ile bowiem
katecheza umozliwia przekaz wiedzy religijnej i ksztattowanie systemu wartos$ci,
o tyle duszpasterstwo parafialne winno prowadzi¢ do nawiazania osobowej wig-
zi z Bogiem. W zakresie wychowania mozliwe jest jednoznaczne ukierunkowa-
nie tego procesu na wychowanie do mitosci jako najwazniejszego zadania chrze-
Scijanina. W duszpasterstwie parafialnym chodzi jeszcze o doswiadczenie
wspoélnoty ludu Bozego.

Dziatania wychowawcze podejmuja rowniez roézne instytucje i organizacje
spoteczne. Instytucjonalne formy oddziatywan wychowawczych sa podejmowa-
ne szczegblnie przez samorzady nizszych szczebli poprzez ksztattowanie polity-
ki lokalnej dajacej wsparcie rodzinie, poprzez akcje promujace pozytywne po-
stawy spoteczne oraz finansowe wsparcie dziatan organizacji mtodziezowych
i sportowych propagujacych zachowania prozdrowotne i prospoteczne. Wiele or-
ganizacji mtodziezowych podejmuje statutowa dziatalno§¢ wychowawcza (np.
harcerstwo) ukierunkowang na wrazliwo$¢ na drugiego cztowieka i gotowos¢
pomocy drugiemu czlowiekowi.

Podsumowujac ten krotki oglad podmiotéw wychowawczych oraz podejmo-
wanych przez nie dziatan, mozna stwierdzi¢, ze w procesie wychowania uczest-
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nicza wszyscy. Kazdy bowiem cztowiek poprzez swoje zachowanie wptywa na
postawy mtodych ludzi, ktérzy sa uwaznymi i bardzo krytycznymi obserwatora-
mi zachowan dorostych.

HIERARCHIA PODMIOTOW WYCHOWUJACYCH

Ztozone $rodowisko wychowawcze wymaga jednoznacznego uporzadkowa-
nia hierarchii wszystkich podmiotéw uczestniczacych w procesie wychowania.
Najwyzszej rangi dokumenty Ko$ciota uznaja rodzing za pierwsza i najwazniej-
sza wspolnote wychowujaca’. Pierwszorzedne prawo rodzicow do wychowania
akceptowane jest przez wszystkie znaczace dokumenty migdzynarodowe®. Pozy-
cja rodziny w zakresie wychowania okreslana jest w koncepcji tzw. zasady po-
mocniczo$ci, zwanej czasem zasadg subsydiarnosci. W znaczeniu ogdlnym re-
guta ta precyzuje pozycj¢ gldownego uczestnika procesu, dopuszczajac ingerencje
innych podmiotéw jedynie w sytuacji koniecznej, np. braku gldéwnego podmiotu
lub powaznych zaniedban w wywiazywaniu si¢ z obowiazkow. Odnoszac zasade
pomocniczo$ci wprost do procesu wychowania, nalezy uznaé, ze ingerencja in-
nych podmiotéw wychowujacych moze mie¢ miejsce w przypadku braku rodzi-
cOw (sieroctwa) lub niewlasciwego wywiazywania si¢ rodzicow z obowiazkow
wychowawczych. Upowaznia ona rowniez rodzicow do korzystania z pomocy
innych instytucji wychowawczych (np. szkoty, organizacji mlodziezowych i sa-
morzadowych, itp.), tym bardziej ze wspieranie rodziny w procesie wychowania
stanowi jednoznacznie wskazane zadanie instytucji spotecznych wszystkich
szczebli. Wowczas uczestnicy procesu wychowania dzialaja z mandatu rodzicow,
za ich zgoda lub wrgcz na ich prosbe. Nie zwalnia to zatem rodzicéw z odpowie-
dzialno$ci za calo$¢ procesu wychowania, a tym samym musi si¢ ono odbywac
przy pelnej ich wiedzy co do celow, tresci i stosowanych metod. Zaproszenie do
wspotdziatania w procesie wychowania moze wynika¢ z réznych przyczyn, czy
to warunkéw organizacyjnych (charakteru pracy rodzicéw, koniecznej nicobec-
nosci rodzicoOw, niemoznosci zapewnienia opieki, trudnosci materialnych, itp.),
czy tez merytorycznych (braku stosownej wiedzy rodzicow niezbgdnej do podjg-
cia specyficznych oddzialywan wychowawczych, uznania koniecznos$ci specjali-
stycznych dziatan). Takie podejscie daje szans¢ rodzicom na realizacjg procesu
wychowania w sposob integralny, bez przewartosciowania jednych elementow
kosztem pomijania innych. Rozdzielenie wybranych zadan wychowawczych na
poszczegdlne podmioty wychowujace moze prowadzi¢ do pewnej niespdjnosci,

" Deklaracja soborowa o wychowaniu, Gravissimum educationis, Rzym 1965, a. 3; FC, a. 36.
8 Np.: Konwencja o prawach dziecka (ratyfikowana przez Polsk¢ w 1991 r.); Powszechna
Deklaracja Praw Cztowieka; Europejska Karta Praw i Obowiazkow Rodzicow.
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stad tez niezbgdna jest cato$ciowa wizja wychowania, ktoéra wybieraja i realizuja
rodzice. Nie moze w niej zabrakna¢ najwazniejszych elementéw podporzadko-
wanych glownym celom wychowania i realizowanym w zgodzie z wybranym
systemem wartosci. Wowczas jest szansa zapewnienia komplementarnosci pro-
cesu wychowania, co w praktyce spowoduje, ze nie zostanie pominigta zadna
wazna sprawa.

ZASADY | FORMY WSPOLPRACY

Kazda forma wspoétdzialania réznych organizmoéw spotecznych wymaga
ustalenia jednoznacznych regul. Mowiac o wspolpracy rodzicow ze szkolq i in-
nymi podmiotami wychowujacymi, nalezy przede wszystkim wykaza¢ wolg jej
podjgcia. Waznym ogniwem taczacym wysitki rodzicow i nauczycieli jest Swia-
domos¢, ze gtdwnym celem procesu wychowania jest nastawienie na dobro wy-
chowankow. Przyjecie takiego podstawowego zatozenia stanowi podstawg do
autentycznego partnerstwa domu i szkoty, przy jednoznacznym uznaniu nadrzed-
nosci roli rodzicéw w dziele wychowania. Realizacja partnerstwa w tej sferze jest
mozliwa pod warunkiem uznania wzajemnej godnosci podmiotow wychowuja-
cych. Konsekwencja takiej postawy jest troska rodzicow o autorytet nauczycieli,
a z drugiej strony dbato$¢ nauczycieli o poszanowanie autorytetu rodzicéw. Obie
strony muszg zdawac sobie sprawg, ze skuteczno$¢ oddziatywan wychowaw-
czych zalezy od wzajemnego zaufania i jednolitego systemu wartosci. Kazdy
podmiot procesu wychowania ma do odegrania okreslona rolg wynikajaca z funk-
cji, jaka petni wobec wychowanka. Integralno$¢ wychowania implikuje koniecz-
no$¢ podejmowania dziatan o zréznicowanym charakterze, wymagajacych roz-
norodnego przygotowania merytorycznego. Niezbedne jest zatem wzajemne
uzupetnianie si¢ zgodnie z zasada komplementarnosci, co oznacza poszukiwanie
wlasnego miejsca w procesie wychowania. Istnieje wiele dziatan, ktore realizuja
rodzice w sposob naturalny, wynikajacy z istoty funkcjonowania wspolnoty ro-
dzinnej, a ktorych szkota nie jest w stanie podja¢. Z drugiej strony mozna wska-
za¢ zadania — gtownie w sferze edukacyjnej — ktorym nie sprostaja rodzice.
Z tych obustronnych wptywow powstaje komplementarne dzieto tylko wowczas,
gdy te dziatania nie sa wzajemnie sprzeczne, lecz wr¢ez maja charakter dopel-
niajacy.

Szkota rozliczana jest glownie z efektow ksztatcenia — to znaczy z przekaza-
nej uczniom wiedzy i umiejetnosci. Przytoczone zatem wyzej dwa pozostate jej
zadania: wychowanie i profilaktyka, czgsto traktowane sa po macoszemu. Nie
dotyczy to oczywiscie wszystkich szkot. Aspekty wychowawcze maja duze zna-
czenie w szkotach katolickich, w ktérych realizuje si¢ ten proces zgodnie ze
$wiatopogladem katolickim. Rodzice-katolicy, wybierajac tego typu szkote, maja
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mozliwos¢ ksztaltowania dziecka w zgodzie z wlasnym $wiatopogladem. Nieste-
ty, ten wybor nie zawsze jest mozliwy w praktyce, poniewaz duza czes¢ tych
szkot wymaga wspotfinansowania ze strony rodzicow, co dla niezbyt zamoznych
0s6b stanowi istotne ograniczenie.

Wspomniane wczesniej prawa rodzicow do decydowania o sposobie wycho-
wania dzieci sa zapisane w dokumentach krajowych i migedzynarodowych, jed-
nak w praktyce czg¢sto rodzice musza upominac si¢ o ich respektowanie. W osta-
teczno$ci maja zawsze prawo odmowy uczestnictwa dziecka w zajeciach, ktore
— ich zdaniem — sa dla niego szkodliwe.

Wiele interesujacych dziatan o charakterze wychowawczym podejmowanych
jest przez wladze lokalne. Realizowane sa one gtéwnie w sferze kulturalne;
i sportowo-rekreacyjnej. Mimo iz podejmowane sa z my$la o szerokim spektrum
odbiorcy, to trafiaja do ograniczonej grupy uczestnikow. Biora w nich bowiem
udzial najczesciej osoby doceniajace ich warto$¢. Dotarcie z dziataniami o cha-
rakterze wychowawczym do 0sob z tzw. grupy ryzyka jest rzecza bardzo trudna.
Mozna wykaza¢ ekonomiczne uzasadnienie podejmowania przez wtadze lokalne
problematyki wychowawczej. Aktywnos¢ lokalnej spotecznosci w tym zakresie
moze skutecznie zmniejszy¢ rozmiary patologii spotecznych, takich jak: alkoho-
lizm, narkomania, przestgpczos$¢, niszczenie mienia spotecznego, a wigc zwigk-
szy¢ bezpieczenstwo mieszkancow, itp. Nie ulega watpliwosci, ze catosciowy
bilans dziatan podejmowanych w zakresie wychowania bedzie pozytywny. Nie-
stety, ich efekty moga by¢ widoczne dopiero w dlugim czasie, co oznacza, ze nie
da sig ich zbilansowa¢ w okresie kadencji wtadz, ktore je podejmuja. Skutki od-
dzialywan wychowawczych wtadz lokalnych (lub ich brak!) beda obserwowane
przez kolejna ekipg. Rozpatrujac wartos¢ wychowania w szerszym konteks$cie
spotecznosci panstwa, nalezy podkreslic wplyw wychowania na dobrobyt i bez-
pieczenstwo’. Warto$¢ dobrego wychowania dla catego narodu i panstwa wyma-
ga przede wszystkim potraktowania wychowania w domu jako waznego zadania
spolecznego, a tym samym uznania matek wychowujacych mtode pokolenie
w domu za osoby realizujace wazne zadanie spoteczne. Tymczasem jakze czgsto
styszy si¢ sformutowanie, ze matka niepodejmujaca pracy zawodowej, a wycho-
wujaca dzieci — nie pracuje!? W wielu krajach, w ktorych powaznie traktuje sig
polityke prorodzinna, matka zajmujaca si¢ dzie¢mi uzyskuje uprawnienia np. do
$wiadczen emerytalnych z racji podejmowanego trudu wychowania.

® A. Urbaniak, Wychowanie a dobrobyt i bezpieczenstwo panstwa, w: Materialy Miedzynaro-
dowej Konferencji pt.: Rodzina zrédtem dobrobytu, Pelnomocnik Rzqdu ds. Rodziny, Warszawa
2001, s. 49-55.
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PODSUMOWANIE

Spoteczna warto§¢ wychowania, a w szczeg6élno$ci jego realizacja w rodzi-
nie, przektada si¢ wprost na wskazniki ekonomiczne'®. Nagrod¢ Nobla w 1992
roku w dziedzinie ekonomii otrzymat Gary S. Becker za prace na temat kapitatu
ludzkiego. Wskazatl on na dwa najwazniejsze warunki konieczne do tego, aby
mozna bylo mowi¢ o sukcesie ekonomicznym. Sa to: wolnos¢ i wychowanie
dobrego cztowieka. Wolnos¢ zapewnia Srodowisko wszechstronnego dziatania,
w tym réwniez wolnos$¢ gospodarcza (rynkowa)!!. Natomiast wychowanie dobre-
go cztowieka jest trwala inwestycja majaca wyrazny aspekt ekonomiczny. Wspo-
mniany wyzej G.S. Becker przedstawial wychowanie jako nieodzowny element
.ekonomicznego tortu”.

Doswiadczenie wielu spoleczenstw pokazuje, ze troska o wychowanie
zmniejsza rozmiary patologii spolecznych oraz poziom tzw. sieroctwa spotecz-
nego. Wynika z tego wniosek, ze wychowanie winno by¢ troska catego spote-
czenstwa. Powigzanie tego procesu z pojeciem sukcesu ekonomicznego wymaga
wskazania warunkow trwatos$ci ,,inwestycji w wychowanie”. Latwo mozna za-
uwazy¢, ze rodzina oparta na statym zwiazku kobiety i mezczyzny jest najlepsza
gwarancja trwalej inwestycji. Nie istnieje zatem inna instytucja czy organizacja,
ktora mogtaby ja w tym wzgledzie zastapi¢. Rowniez z tego powodu nalezy przy-
zna¢ rodzinie prymat w zakresie wyboru celu wychowania i systemu warto$ci
wychowawczych.

Wychowanie realizowane w rodzinie wspieranej przez inne instytucje powo-
fane do tego celu winno by¢ zawsze wychowaniem dla drugiego czlowieka. Per-
sonalistyczna wizja wychowania chrzescijanskiego oparta jest na przykazaniu
milosci. Stanowi ona dla cztowieka wartos¢, dzigki ktorej przekracza on siebie
i moze by¢ dla kogo$ drugiego. Z drugiej strony czlowiek kochany doznaje po-
czucia bezpieczenstwa. Warunkiem uzyskania takiej harmonijnej struktury jest
spojnos¢ procesu wychowania wyrazona poprzez komplementarnos¢ dziatan
wszystkich podmiotow wychowujacych. Bltogostawiony Jan Pawet Il wyrazit to
dobitnie podczas pielgrzymki do Polski w 1999 roku, zwracajac si¢ do rodzicow
i wychowawcoéw w Lowiczu: ,,Rodzina nie moze pozosta¢ sama w tym odpowie-
dzialnym obowiazku wychowania. Potrzebuje pomocy i oczekuje jej ze strony
Kosciota i panstwa. Chodzi tu nie o wyrgczanie rodziny w jej obowiazkach, ale
o harmonijne zjednoczenie wszystkich w tym wielkim zadaniu™!%.

107, Kropiwnicki, Ekonomiczna rola rodziny, w: Materialy Migdzynarodowej Konferencji pt.:
Rodzina, s. 5-14.

1 1.D. Lecaillon, Rodzina zZrédlem dobrobytu, w: Materialy Miedzynarodowej Konferencji pt.:
Rodzina s. 15-32.

12 Jan Pawet 11, VII Pielgrzymka do Ojczyzny — Lowicz, Wyd. Olsztyn, Olsztyn 1999, s. 194.
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ABSTRACT

Upbringing is not merely a mix of activities on the part of the family and social institutions.
Schools as well as different social organisations (especially youth ones) or church institutions
responsible for upbringing activities are obliged to respect the Charter of the Rights of the Family.
According to his document the family is the first and prior community of upbringing. Proper effects
can be obtained only when certain conditions and rules of cooperation concerning all the entities
engaged in the process of upbringing are implemented. It is worthwhile to discuss these rules and
seek new ways of putting them into action.
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