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Jubileusz mego, jakze mi drogiego i bliskiego, wieloletniego Wspétpra-
cownika i Przyjaciela - Profesora Wactawa Strykowskiego sklania mnie dzi§
do refleksji o szczeg6lnym znaczeniu. Wracam wspomnieniami do wielu
odbytych z Nim dyskusji nad edukacja i rola w nich nowoczesnych $rod-
kéw upowszechniania oraz przekazu informacji, a takze ich znaczenia dla
oswiaty i wychowania. A siegaly te dyskusje zaréwno czaséw, w ktérych
srodki te dopiero pojawialy sie na horyzoncie, jak tez p6zniejszych, kiedy
przychodzilo nam zmierzy¢ sie juz z realiami wkraczania tak zwanych me-
di6w w nasze codzienne zycie, a przede wszystkim w funkcjonowanie
szkoly. RozwijaliSmy szerokie perspektywy ich zastosowan w pracy na-
uczyciela, ale takze rozwazaliSmy zwigzane z tym zagrozenia. Wiele cen-
nych mysli wyniostem z tych wspdlnych dyskusji i wcigz mam $wiadomosé
tego, jak wartosciowy i twoérczy byt udzial w nich dzisiejszego Jubilata.
Przede wszystkim zawdzieczam Mu to, ze od tamtych czasow media znalaz-
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ly sie w jakze rozszerzonym obszarze moich zainteresowan, skupionych
przeciez na kwestiach wychowania w jego réznych mozliwych aspektach -
od tego, jakie toczy sie w domu rodzinnym czy szkole, do tego, jakie sta-
nowi podloze szeroko rozumianych proceséw spoteczno-kulturowych. Dzis
jubileusz mego serdecznego Kolegi nie tylko ozywia tamte, jakze mile,
wspomnienia, ale pobudza do nowych refleksji dotyczacych przedmiotu
Jego wieloletnich zainteresowan - $wiata mediow wtasnie. Niektére z nich
chcialbym przy tej szczegolnej okazji rozwinaé. Dotycza one roli mediow
w pracy wspolczesnego nauczyciela.

Jezeli przez ponowoczesnos¢ rozumieé przejscie ludzkosci do nowych,
pod wieloma wzgledami, warunkéw zycia indywidualnego i spolecznego,
to jednym z waznych elementéw tej zasadniczej przemiany jest niewatpli-
wie pojawienie sie mediéw w ich zupelnie nowej roli. Nie sa one juz tyl-
ko narzedziem niezbednym w wielorakim funkcjonowaniu czlowieka,
a przede wszystkim w porozumiewaniu sie. Staly sie one istotnym skladni-
kiem codziennego zycia wspolczesnych ludzi. To juz nie jest tak, ze ludzie
dla r6znych celéow praktycznych postuguja sie rozbudowang technika prze-
chowywania, przetwarzania i przekazywania informacji. Zmiana, jaka do-
konata sie, i wcigz dokonuje, w zyciu ludzi, idzie znacznie dalej. Oto ludzie
zaczynaja coraz bardziej zy¢ w nowym $wiecie, §wiecie zarazem globalnym
i kreowanym przez media. Oznacza to nieustanng i coraz bardziej dominu-
jaca role mediow jako posrednika miedzy realnym $wiatem a czlowiekiem
jako podmiotem odbierajacym i przezywajacym $wiat. Nie pozostaje to bez
znaczenia dla codziennej dzialalnosci ludzi. Podstawowe zalozenie kogni-
tywizmu, w mys$l ktérego ludzie dzialaja nie wedlug tego, w jakim Swiecie
zyja, lecz wedlug tego, jak go widza, wymaga dzi$ istotnego dopelnienia:
ludzie widza nie taki $wiat, jakiego bezposrednio doswiadczaja, lecz
w znacznej mierze taki, jaki zostaje im ukazany. Ten, tak widziany, $wiat
podlega wprawdzie niebywalemu rozszerzeniu, ale zarazem jego obraz jest
zawsze jakos filtrowany, aby nie powiedzie¢: preparowany - przez media
wlasdnie. Nie pozostaje to, oczywiscie, bez wplywu na sposéb doswiadcza-
nia codziennosci. Coraz wiecej miejsca w zyciu ludzi zajmuja problemy
i sprawy umieszczone w $wiecie, jaki odnajduja, odczytuja i przezywaja
pod wplywem tego, co znajduja na ekranie telewizora, komputera czy
w telefonie komérkowym. Nierzadko zreszta ten wirtualny $wiat jest
ucieczka od tego, czego doswiadczajg w zyciu.

Powyzsze zdania przerysowuja na pewno wspolczesnosé, w ktorej
tkwimy, ale z cala pewnoscig odnosza sie do przysztosci, ku ktérej zmie-
rzamy. Te pewnos¢ czerpiemy z danych dotyczacych zycia wspoélczesnych
nam miodych pokoler. To, co socjologowie nazywaja stopniowym wcho-
dzeniem w ,uczestnictwo spoteczne”, wymaga dzi$ istotnej korekty. Nie
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jest to juz tylko bezposrednie wkraczanie w $wiat realnych stosunkéw mie-
dzyludzkich i zwigzanych z nimi doswiadczen, lecz w znacznej mierze,
i coraz bardziej, w $wiat sylwetek ludzkich, ich znakéw, i obrazéw, komu-
nikatéw i symboli istniejacych wylacznie ,w sieci”, do ktérych dostep nie
wymaga juz ani obcowania ludzi z sobg, a tym bardziej wiezi z nimi.

Wszystko to nie pozostaje bez znaczenia dla przebiegu catoksztattu pro-
ceséw enkulturacyjnych, jakim poddana jest przede wszystkim kazda jed-
nostka wkraczajgca w zycie spoteczne. Gtéwnymi instytucjami powolanymi
do realizacji tych proceséw sa rodzina i szkota. Rola tej pierwszej polega na
wprowadzaniu dorastajacego cztonka spoteczenistwa w swiat kultury prze-
chowywanej w postaci tradycji, obyczajéw i praktyk codziennego zycia
malej grupy pierwotnej, jaka jest rodzina. Rola tej drugiej natomiast to
wprowadzanie w caloksztalt kultury danego spoleczenistwa, takie, ktére
czyni mozliwym uczestnictwo we wszystkich formach zycia zbiorowego
w spos6b korzystny zaré6wno z punktu widzenia intereséw jednostki, jak
tez spoteczeristwa.

Mamy juz dawno za sobg czasy, kiedy zadania miedzypokoleniowego
przekazu kulturowego dokonywaly sie wylacznie w rodzinie. Taki model
enkulturacji realizowal sie stosunkowo dlugo w warunkach wiejskich. Po
nim nastgpily cale stulecia, w ktérych zadania te przejeta szkota. Zawsze
jednak nauczyciel byl przedstawicielem pokolenia majacego do przekazania
pokoleniu dopiero wchodzacemu w zycie zasobu doswiadczen, bez ktérych
kontynuacja zycia spoteczeristwa nie bylaby w ogdéle mozliwa. Cala eduka-
¢ja szkolna koncentrowala sie wiec na tym przekazie. On sam za$ byt nie-
ustannie doskonalony zaréwno co do metod dzialania nauczyciela, jak tez
srodkow, jakie mial w tym przekazie do wykorzystania. Postep w edukacji
dokonywat sie wiec w dwojaki sposob: z jednej strony konieczne bylo nie-
ustanne wzbogacanie treéci nauczania - w miare jak rozwijala sie i wzboga-
cala kultura podlegajaca edukacyjnemu przekazowi, z drugiej zas nieustan-
nie doskonalono metodycznie i technicznie sam ten przekaz.

Taki sposoéb myslenia o postepie w edukacji jest gleboko osadzony
w modernistycznym modelu o$wiaty. Powstaje jednak pytanie, czy model
ten znajduje nadal swoje zastosowanie w spoleczefistwie postmoderni-
stycznym. Pozostawiamy tutaj na uboczu kwestie zwigzane z poszukiwa-
niem istotnych cech tego spoleczeristwa. Wydaje sie jednak, ze pojawienie
sie w zyciu ludzi nowych sposobéw: gromadzenia, przechowywania, prze-
twarzania, przekazywania i uzytkowania informacji mozemy niewatpliwie
uznac za szczeg6lnie znaczacy element tego spoleczeristwa. Pocigga on za
soba niezwykle daleko idace zmiany w calym sposobie Zycia i dzialania -
zar6wno w wymiarze indywidualnym, jak tez zbiorowym - ludzi. Kon-
sekwencjom - niezwykle doniostym, jak postaram sie to pokaza¢ - tych
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zmian dla edukacji, a zwlaszcza dla pracy nauczyciela, chciatlbym poswieci¢
kilka uwag.

Gloéwna teza, jaka zamierzam tutaj przedstawic¢ i pokrotce rozwingé,
brzmi: $wiat medialny, w jakim sie znalezliSmy i w ktérym zyjemy, prowa-
dzi do nieuniknionych, zupelnie zasadniczych przemian w pracy szkoty
i nauczyciela. Tradycyjny model pracy szkoly nie odpowiada juz realiom
i potrzebom zycia, zaczyna powoli odchodzi¢ w przeszios¢. Wprawdzie
wcigz jeszcze zachowuja sie jego relikty w postaci wykorzystania technik
medialnych do podtrzymywania go przy zyciu, ale coraz wyrazniej i do-
tkliwiej daje tez o sobie zna¢ jego zmniejszajaca sie efektywnos¢ we wszyst-
kich trzech podstawowych funkcjach szkoty: dydaktycznej, wychowawczej
i opiekuricze;j.

Sprébujmy na wstepie zdaé sobie sprawe ze zmian w realiach pracy na-
uczyciela i szkoly, jakie pociggneto za sobg przejscie do epoki $wiata me-
dialnego. Mozna je sprowadzi¢ do nastepujacych punktéw.

Po pierwsze, wspolczesny uczenn ma nieograniczony dostep do boga-
tych Zrédel informacji poza nauczycielem i szkoly, dostep niezalezny od
nauczyciela i znajdujacy sie poza jego kontrola. Zmienia to w zasadniczy
sposob role, a takze spoteczny prestiz nauczyciela. Przestaje on by¢ nieza-
stapionym Zrédlem informacji, a staje sie potencjalnym posrednikiem mie-
dzy innymi Zrédtami a uczniem.

Po drugie, wspolczesny uczerh nie musi obcigza¢ pamieci wiadomo-
Sciami ,na cale zycie”, bo zawsze bedzie dysponowal technicznymi maga-
zynami pamieci; wobec coraz bardziej doskonatych technik gromadzenia,
przechowywania i udostepniania wiedzy. Traci wiec znaczenie nauczanie
nastawione na zapamietywanie informacji. Znaczenia nabiera natomiast
umiejetnos¢ operatywnego korzystania z technicznych Zrédet wiedzy.

Po trzecie, nieograniczony dostep do wiedzy pozwala wykorzystywac ja
pod wplywem réznego rodzaju potrzeb praktycznych i poznawczych, a nie
dla urzeczywistniania jakiego$ uniwersalnego modelu ,wyksztalcenia”
rozumianego jako erudycja w poszczegdlnych dziedzinach nauki. Traci
wiec sens nauczanie rozumiane jako przyswajanie poszczegélnych dziedzin
wiedzy wedlug tradycyjnej systematyzacji nauk.

Po czwarte, niezwykle szybko dokonujacy sie postep w $wiecie medial-
nym jest fatwiej i szybciej przyswajany przez pokolenia mtodsze. Powstaje
wskutek tego zjawisko przewagi kompetencyjnej dzieci i mlodziezy nad
dorostymi, a wiec takze ucznia nad nauczycielem. Mozna zasadnie przyja¢,
ze mlode pokolenia beda zawsze wyprzedzaé starsze w umiejetnosci obra-
cania si¢ w $wiecie medialnym.

Po piate, swiat medialny i wytwarzana przez niego ,cyberprzestrzer”
staje sie sfera, w ktorej toczy sie spora czes¢ zycia wspodlczesnych dzieci
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i mlodziezy. Jest to odrebny $wiat doznan, stosunkéw i spelniania sie,
uczestnictwo w ktérym nie tylko angazuje poznawczo, wolicjonalnie
i uczuciowo, ale zostaje wyobcowane ze $wiata dorostych. Jest to czesto
Swiat bardziej emocjonalnie i poznawczo angazujacy niz realny $wiat sto-
sunkéw miedzyludzkich. Wspélczesna szkota tworzy wiec Srodowisko
spoleczne tylko czesSciowo objete wlasnymi mozliwosciami organizacji
i otwierajace przed uczniami jakie$ pociagajace mozliwosci angazowania sie
w jej zycie.

Po szoste, wspolczesny uczenn ma nieograniczone mozliwosci: nawia-
zywania kontaktéw miedzyludzkich, wymiany pogladéw, szerzenia opinii,
budowania porozumieri, laczenia si¢ pod okreslonymi ideami, tworzenia
zwigzkéw i budowania struktur spolecznych czesto przekraczajacych gra-
nice wlasnego srodowiska czy kraju, a nawet kontynentu. Otwiera sie nigdy
dotad niespotykana mozliwo$¢ tworzenia si¢ ruchéw spotecznych w nie-
zwykle szerokim zasiegu.

W $wietle przedstawionych zmian, jakie na naszych oczach, i przeciez
nie bez naszego udziatu, dokonuja sie¢ w realiach Zycia i pracy wspoéltczesnej
szkoly, a wiec i nauczyciela, ujawnia sie z cala jaskrawoscia nieadekwatnos¢
wspolczesnego modelu edukacji do warunkéw, w jakich instytucja ta,
a zwlaszcza jej pracownicy - nauczyciele - sie znalazta. Niechaj prosty
przyklad zilustruje te zarysowujaca sie rozbieznos¢ pomiedzy tradycyjnym
dzialaniem szkoly a wspolczesnymi realiami jej funkcjonowania. Oto
w Stanach Zjednoczonych zaczely pojawiaé sie studia poswiecone coraz
czestszym wypadkom samobdjstw popelnianych przez uczniéw. Jak sie
okazatlo, szkola nie tylko nie miata na nie zadnego wptywu, ale takze pozo-
stawala poza jakakolwiek orientacja dotyczaca tego, co sie dzieje w zyciu
uczniéw. Samobdjstwa te byly bowiem dokonywane pod wplywem nowe-
go rodzaju przemocy, jakiej doznaja uczniowie, mianowicie przemocy do-
konujacej sie¢ w ,cyberprzestrzeni”l. Oto niektérzy uczniowie stawali sie
ofiarami niezwyklych napasci dokonywanych przez réwiesnikéw w Inter-
necie lub w sieci telefonéw komoérkowych. Jak sie okazuje, na zycie szkolne
nie mozna juz dzi$ patrze¢ wylacznie przez pryzmat tego, co sie dzieje na
oczach nauczyciela w klasie, na korytarzu czy w autobusie szkolnym.
Oznacza to, ze wspodlczesny nauczyciel ma czesto, w realnym Swiecie, do
czynienia ze skutkami tego, co dzieje si¢ w tym , innym” $wiecie, w ktorym
zyje uczen.

Przedstawione zmiany w warunkach funkcjonowania szkotly i nauczy-
ciela, zmiany wywolane ksztaltowaniem sie spoteczeristwa , medialnego”,

1 Por.: RM. Kowalski, S.P. Limber, P.W. Agaton, Cyberprzemoc wsréd dzieci i mlodziezy,
Wyd. UJ, Krakéw 2010.
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sa trudne do zakwestionowania. Niewatpliwa jest takze nieuniknionoéc¢ ich
dokonywania sie. Dla szkoly oznacza to koniecznoé¢ staniecia wobec alter-
natywy, ktoérej nie da sie ani zlekcewazy¢, ani oming¢: albo szkota wyjdzie
tym zmianom naprzeciw i dostosuje swoja dzialalnoé¢ do warunkéw zycia
oraz funkcjonowania w spoleczenistwie medialnym, albo stanie sie instytu-
Cja 0 coraz mniejszym znaczeniu w zapewnianiu kulturowej cigglosci zycia
spolecznego, ale takze rozwoju i postepu spotecznego. Zarazem przestanie
by¢ instytucja ulatwiajgca dorastajacym jednostkom bezkolizyjne uczestnic-
two spoleczne, osobisty rozwdj i pomyslng samorealizacje.

Jakie zatem zmiany w pracy nauczyciela zostaja niejako wymuszone
przez perspektywe ksztaltowania sie ,spoleczenistwa medialnego”? Odpo-
wiedz na to pytanie po czeéci nasuwa sie sama, po czesci za$ zostaje podyk-
towana przez jaki§ przyjety system wartosci. Wydaje sie, ze moze to by¢
wylacznie system wartosci wlasciwy modelowi spoteczenstwa demokra-
tycznego. Dominacja mediéw we wspodlczesnym zyciu spolecznym nie
gwarantuje bynajmniej realizacji tych wartosci. Media moga w takim sa-
mym stopniu sprzyja¢ budowaniu spoleczeristwa bardziej sprawiedliwego
i przyjaznego ludziom, jak tez spoteczenistwa niosacego duchowe zniewo-
lenie, pelnego przemocy i zagrozen. Przytoczony wyzej przyklad stanowi
znamienng ilustracje takich zlowrogich zjawisk, jakie swiat mediéw moze
umozliwia¢.

Taki dylemat stoi dzi$ przed kazdym nauczycielem. Ale przede wszyst-
kim stoi on przed tymi, ktérzy projektuja edukacje przysztosci. Nauczyciel
nie moze przymykac oczu na fakt, ze szkota funkcjonuje w spoleczenstwie
medialnym. Musi bra¢ pod uwage mechanizmy i zjawiska tym faktem wy-
wolywane. Ale nie oznacza to, ze musi si¢ im biernie poddawac¢. Istota efek-
tywnej edukacji polega zawsze na tym, aby naturalnym procesom oraz zja-
wiskom zycia nadawa¢ kierunek i przebieg zgodny z zalozonymi jej celami.
Szkota nie moze pozosta¢ neutralna i bierna wobec zmian, jakie sie wokét
niej dokonuja.

Przystepujac do préby odpowiedzi na sformutowane pytanie, zacznijmy
od wnioskéw i propozycji najbardziej oczywistych i, jak sie zdaje, niebu-
dzacych watpliwosci. W $wiecie medialnym niewatpliwie dobiega korica
model szkoly kladacej nacisk na pamieciowe przyswajanie wiedzy.
Wprawdzie model ten niekiedy zdaje si¢ sprawdza¢ nawet w spoleczen-
stwach o wysokim poziomie rozwoju technik medialnych, jak na przyktad
Japonia, jednak dzieje sie tak z zupelnie innych powodéw. Przez nacisk na
nauczanie pamieciowe szkola realizuje niekiedy tak zwany ukryty program,
polegajacy w tym wypadku na é¢wiczeniu uczniéw w uleglosci, sumiennosci
i podporzadkowaniu sie jakiemus$ z géry zalozonemu fadowi. Program taki
musi mie¢ oparcie w obowiazujacych normach kultury i obyczajowosci, co
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w naszych warunkach stanowczo nie zachodzi (zreszta takze w Japonii
budzi coraz wiecej sprzeciwu - réwniez samych uczniéw). Wszystko to
prowadzi nas do wniosku, ze w nowoczesnym ksztalceniu szkolnym idzie
o to, aby wyposaza¢ ucznia nie tyle w staly zas6b pamieciowo opanowa-
nych wiadomosci, ile w umiejetnosci znajdywania potrzebnej wiedzy,
twoérczego przetwarzania jej i wykorzystywania. To za$ oznacza wdrozenie
ucznia do racjonalnego i inteligentnego postugiwania sie elektronicznymi
no$nikami pamieci. Totez nowoczesne ksztalcenie musi by¢ znacznie bar-
dziej nastawione na przyswajanie przez uczniéw struktur wiedzy i jej pod-
stawowych prawidlowosci niz na dostarczanie gotowych wiadomosci.
Oczywiscie, takie twoércze korzystanie z technik medialnych, a zwtaszcza
komputera, wymaga pewnego przygotowania ogélnego o charakterze pod-
stawowym, bez ktérego edukacja w $wiecie medialnym nie moze by¢ reali-
zowana.

To, ze uczen moze i powinien nieustannie aktualizowac¢ potrzebna mu
wiedze, nie przez sieganie do pamieci wlasnej, lecz przez korzystanie z nos-
nikéw pamieci, moze by¢ realizowane przy zalozeniu, ze wiedza ta bedzie
miala zastosowanie w zyciu. To wlasnie potrzeby zycia przeciez powinny
wyzwalaé che¢ poszukiwania wiedzy. Oznacza to koniecznoé¢ odejscia od
tradycyjnego modelu ksztalcenia, zbudowanego jeszcze w XIX w. przez
Humboldta, polegajacego na wprowadzaniu ucznia w poszczegélne dyscy-
pliny nauki, wiedzy uporzadkowanej wedlug wewnetrznych struktur jej
systematyzacji. Nauczanie bedzie musiato p6js¢ przede wszystkim w kie-
runku takiego porzadkowania wiedzy, ktére podyktowane jest z jednej
strony potrzeba wyjasniania otaczajacych czlowieka zjawisk, z drugiej za$
potrzebami praktyki dziatania w codziennym zyciu. Tylko tak porzadko-
wana wiedza moze sklania¢ czlowieka do jej poszerzania i uzupelniania
w miare, jak zycie bedzie nastreczalo nowych probleméw i trudnosci.
Czlowiek, ktéry jako uczerr odbyl kurs fizyki czy biologii, nie znajduje
w swoim wyksztalceniu podniet do tego, aby opierajac sie na wiedzy, roz-
wigzywac dorazne trudnosci zwigzane z ogrzewaniem domu lub pielegna-
cja rodlin. Jego wiedza jest zamknieta w ustalone ramy, poza ktérymi nic sie
nie znajduje.

Niemniej donioste wnioski dla nauczycielskiej praktyki nasuwaja sie,
gdy pod uwage bierze si¢ edukacje w Swiecie medialnym, w ktérym orien-
tacja ucznia jest co najmniej réwna tej, jaka ma nauczyciel. Musimy dzi$
zaklada¢, ze uczerh ma takie same, jesli nie wieksze, mozliwosci obracania
sie w $wiecie medialnym i docierania do Zrédet interesujacej go wiedzy.
Otwiera to zupelnie nowe mozliwosci pracy z uczniem. Miejsce wprowa-
dzania go w zaséb wiedzy, jaka maja nauczyciele, zaja¢ moze i powinno
organizowanie czynnodci poznawczych ucznia z wykorzystaniem jego
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umiejetnosci technicznych i mozliwosci umystowych. Nauczanie jawi sie
tutaj jako zdobywanie wiedzy przez ucznia przy wspoélpracy z nauczycie-
lem. Lekcja nie jest woéwczas ,wystepem” nauczyciela przed klasa, lecz
dzialaniem samych uczniéw pod kierunkiem nauczyciela, na zasadach
partnerstwa i wspoélpracy.

Szczegodlne trudnosci stajg przed nauczycielem w ,epoce medialnej”,
kiedy idzie o realizacje zadann wychowawczych. Przede wszystkim musi
by¢ on dzi$ swiadomy tego, ze uczen tylko czeéciowo, a czasem wrecz mar-
ginalnie, uczestniczy w $wiecie spolecznym stworzonym przez szkote. Co
wiecej, nawet ten $wiat jest kreowany i przezywany przez to wszystko, co
sie dzieje w ,,cyberprzestrzeni”, w jakiej mniej lub bardziej zyja uczniowie.
Nauczyciel zostaje dzi$ czesto poza tym $wiatem, nie ma na niego zadnego
wplywu, a, co gorsza, nie wie, co sie w tym $wiecie dzieje. Trudno z pozycji
osoby postronnej i niezorientowanej, a zwykle wrecz wyobcowanej, organi-
zowaé zycie klasy, kierowa¢ nim, a tym bardziej wywiera¢ wplyw na
uczniow. W obliczu tych trudnoéci nauczyciel fatwo moze po prostu zrezyg-
nowac z pracy wychowawczej, znajdujac usprawiedliwienie w przekona-
niu, ze funkcja wychowania nie nalezy do szkoly, lecz jedynie do rodziny.
Niezaleznie od pogladu w tej sprawie wniosek dotyczacy dziatalnosci na-
uczyciela jako wychowawcy jest jeden: musi on czynnie uczestniczy¢
w zyciu spolecznym swych uczniéw - takim zyciu, jakie oni wioda i w ta-
kim miejscu, jakie oni dla siebie znajdujg. Co wiecej: to wtasnie nauczyciel
moze inspirowac¢ uczniéw do tworzenia tego $wiata i konstruktywnego
funkcjonowania w nim. Szkola wychowujaca w epoce medialnej wiec to
bedzie szkota, w ktorej nauczyciele nie tyle kontroluja $wiat, w ktérym zZyja
uczniowie, ile wspoéluczestnicza w jego tworzeniu i przezywaniu go
Z uczniami.

Ale wkraczanie w epoke $§wiata mediow otwiera przed edukacja jeszcze
bardziej rozlegla perspektywe. Dotyczy ona mozliwosci o szczegblnym
znaczeniu dla wychowania. Wprawdzie juz lata 60. ubieglego stulecia
przyniosly idee jednoczenia sie ludzi na wszystkich kontynentach wokét
realizacji §wiata - wspdlnej ojczyzny calej ludzkosci. Idee te jednak bardziej
wyrastaly na podiozu zrozumienia obiektywnych proceséw globalizacyj-
nych, obejmujacych cala nasza planete, niz na podtozu realnych mozliwosci
rzeczywistego porozumienia sie. Innymi stowy, wczeéniej zrozumiano po-
trzebe ksztaltowania ludzi w duchu ,obywatelstwa $wiata” niz zaistniaty
mozliwosci rzeczywistego jednoczenia sie ludzi wokét wspélnych idei 13-
czacych ludzi na calym $wiecie. Wejscie w epoke medialng mozliwosci te
szeroko otwiera. Zarysowuje sie¢ w ten sposéb przed nasza cywilizacja zu-
pelnie nowa perspektywa ksztaltowania ludzi myslacych i czujacych
w kategoriach dobra calej ludzkosci oraz poczuwajacych sie do odpowie-
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dzialnosci za los wszystkich czlonkéw rodziny cztowieczej. Nieznajacy gra-
nic ,ruch oburzonych” byl pierwszym zwiastunem takich mozliwosci. Jak
sie okazuje, ludzie moga jednoczy¢ sie i w tej jednosci stwarzac liczaca sie
site przyczyniajaca sie do czynienia $wiata bardziej przyjaznym i sprawie-
dliwym dla wszystkich. Te mozliwosci i nadzieja nabieraja szczegdlnego
znaczenia dzi$, kiedy wciaz jeszcze $wiat tak bardzo podzielony jest na
rejony dobrobytu i obfitosci - z jednej strony, oraz rejony biedy, zacofania
i cywilizacyjnego wykluczenia - z drugiej strony. Epoka medialna stwarza
realne mozliwosci jednoczenia sie ludzi wokét idei tworzenia takiego $wia-
ta. Stawiaja one nauczyciela wobec nowych, niespotykanych dotad zadan.





