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The article joins the ongoing discourse on the democratisation processes in the school system, in
particular in Polish schools. There is an urgent need to include in this discussion the question of the
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Szkota tworzy rytm godzin, dni i lat.

Urzednicy szkoty majq zaspokajaé dzisiejsze potrzeby mtodych obywateli.
Dziecko jest istotq rozumng, zna dobrze potrzeby, trudnosci i przeszkody
swego zycia.

Nie despotyczny nakaz, narzucone rygory, nieufna kontrola, ale taktowne
postepowanie,

porozumienie, wiara w doSwiadczenie, wspotpraca i wspotzycie.

Janusz Korczak, Prawo dziecka do szacunku

Stowa Janusza Korczaka, cho¢ napisane sto lat temu, zdaja sie nadal ak-
tualne w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej i wychowawczej. R6zne bada-
nia prowadzone na temat implementacji i przestrzegania praw dziecka
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w edukacji na przestrzeni ostatnich lat wskazuja, ze cho¢ mozna méwic
0 pewnej poprawie w zakresie pozycji dziecka i jego relacji z nauczycielami
i wychowawcami, jaka ma miejsce w ostatnich dekadach, to jednak stale
obraz przestrzegania podmiotowosci dziecka i jego praw w polskiej szkole
pozostawia wiele do zyczenia. Zwlaszcza, jesli skupi¢ sie na tych prawach,
ktére akcentuja w sposéb szczegélny, podmiotowy wymiar dziecka, jego
godnoé¢ oraz jego réwnorzedne traktowanie przez udzial w tworzeniu
i wplywaniu na rzeczywisto$¢. Chodzi o prawa przedstawione w Konwencji
o prawach dziecka z 1989 r. z artykulami dotyczacymi kolejno: prawa do wy-
razania przez dziecko wlasnych pogladow i opinii w sprawach go dotycza-
cych i przyjmowania ich z nalezyta waga (12), prawa do swobodnej wypo-
wiedzi oraz do poszukiwania, otrzymywania i przekazywania informacji
(13), prawa do swobody myslenia, méwienia i wyznania (14), prawa do
swobodnego zrzeszania si¢, pokojowych zgromadzen oraz do zycia prywat-
nego (16), prawa do odpowiedniej dla siebie informacji (17), prawa do
ochrony przed wszelkimi formami przemocy fizycznej, psychicznej, zlego
traktowania, ponizajgcym traktowaniem i karaniem (19, 37) oraz prawa do
ochrony przed dyscypling szkolng, ktéra stosowana bylaby w sposéb nie-
zgodny z ludzka godnoscia (28).

Bogustaw Sliwerski zwraca uwagg, iz dane na temat nieprzestrzegania
praw dzieci w edukacji przez dorostych s alarmujace i $wiadcza o po-
wszechnym bezprawiu, ktéremu wrecz nadaje sie legalny charakter! r6znymi
przepisami ogoélniejszymi (ustawy i rozporzadzenia), czy szczegélowymi (sta-
tuty i regulaminy wewnetrzne w placowkach o$wiatowych). Autor zwraca
tez uwage, iz poza raczej rzadko juz spotykanymi sytuacjami przemocy fi-
zycznej wobec dzieci, o wiele czesciej istnieja w polskiej rzeczywistosci
o$wiatowej szkoly, w ktérych wystepuje tzw. przemoc w biatych rekawicz-
kach, w ktérych groZby, szantaz, obelgi, wySmiewanie, ponizanie ucznia,
jego publiczne krytykowanie i eksponowanie jego stabosci, krzyczenie na
dzieci, gnebienie, ale tez bagatelizowanie spraw uczniéw, czy brak reago-
wania na ich problemy stanowia codziennos¢2.

W jednym z raportéw dotyczacych przestrzegania praw dziecka -
ucznia w szkole, w ktérym przedstawiono w badaniach licznej ogélnopol-
skiej i reprezentatywnej grupy uczniéw z ponad 100 szkoét (Srednich) obraz

1B. Sliwerski, Prawa dziecka w polskim systemie oswiaty. Perspektywa pedagogiczna, [w:] Prawa
dziecka. Konteksty prawne i pedagogiczne, red. M. Andrzejewski, Poznan 2012.

2 Tamze; zob. tez L. Bojarska, K. Brzezinski, T. Rek, Ochrona prawna dziecka, Rzecznik Praw
Dziecka, Warszawa 2006 http://akademiawiedzy.pl/index2.php?option=com_docman
&task=doc_view&gid=1&Itemid=25 [dostep: 14.02.2013].
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przestrzegania praw ucznia® okazal sie mato optymistyczny. W swietle uka-
zanych tam danych, mozna, majac na uwadze kwestie poszanowania pod-
miotowosci ucznia, mozliwosci jego wypowiadania sie i decydowania
o rzeczywistoéci edukacyjnej, zwréci¢ uwage na nastepujace ustalenia*:

- jakkolwiek wigkszoé¢ uczniow (80%) dowiaduje si¢ o decyzjach, ktére
ich dotycza indywidualnie i zbiorowo, to jednak najczesciej nie maja oni
zadnego wplywu na ich podejmowanie;

- spora czeé¢ uczniéw (40%) uwaza, iz nie moze przedstawiaé swojego
stanowiska w sprawach swoich ocen, treéci nauczania, programéw naucza-
nia czy metod nauczania. Najbardziej zagrazajace dla uczniéw jest wypo-
wiadanie si¢ w sprawach: sposobu nauczania, sprawiedliwego oceniania,
relacji nauczyciel-uczenr,, $wiatopogladu. W sytuacjach odmowy dyskusji
z uczniami czesto pojawiaja sie ze strony nauczycieli argumenty typu: ,je-
ste$ tylko uczniem, nie dyskutuj”’, ,jak doro$niesz to zmadrzejesz teraz ja
jestem starszy i madrzejszy”. Tylko niecale 3% badanych uczniéw wskazato,
Ze nauczyciele zawsze z nimi dyskutuja;

-jedynie 40% badanych uczniéw uwaza, ze w ich szkole samorzad
szkolny ma duze znaczenie i tyle samo uwaza, ze samorzad w ich szkole ma
nikte znaczenie i jest fikcjg. Samorzady zajmuja sie jedynie takimi sprawami,
jak organizacja dyskotek, akademii i wycieczek, rzadko wplywaja na sprawy
istotne dotyczace zycia szkoty czy uczniéw;

- ponad 30% doznato przemocy fizycznej ze strony nauczyciela, w tym
80% w szkole podstawowej. Liczby te wzrastaja w kategorii przemocy psy-
chicznej, gdzie az 60% mialo takie doswiadczenia, w tym 90% w szkole pod-
stawowej;

- ponad 30% doswiadczyto naruszenia ich prywatnosci przez nauczycie-
la przez publiczne komentowanie spraw prywatnych;

-60% ucznidow nie wyobraza sobie sytuacji wygrania konfliktu z na-
uczycielem, a tyle samo badanych uczniéw nie przypomina sobie sytuacji,
aby udalo sie przekonac nauczyciela do swej racji i by zmienit on zdanie;

- uczniowie krytykuja gléwnie nauczycieli niesprawiedliwych, Zle ich
traktujacych oraz narzucajacych swoéj punkt widzenia, a nie wymagajacych
oraz dobrych metodycznie i merytorycznie.

Autorzy raportu stwierdzili ponadto, ze w rzeczywistosci szkolnej naj-
czeéciej brakuje mozliwosci i mechanizméw Zzadania przez ucznia uzasad-

3 Prawa ucznia w szkole. Raport z badani, opracowanie E. Czyz, Helsifiska Fundacja Praw
Czlowieka: przez http://www.bezuprzedzen.org/doc/Prawa_ucznia_w_szkole_HFPCz.pdf
[dostep: 14.02.2013].

4 Tamze.
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nienia podejmowanych wobec niego decyzji czy procedur dochodzenia do
swojej racji.

W innym raporcie sprzed kilku lat, ukazujacym przestrzeganie praw
ucznia w szkole na podstawie ogélnopolskich badan®, mozna znalez¢é dane,
ze do najczeéciej nieprzestrzeganych praw ucznia, w $wietle relacji dzieci,
nalezy wlasnie prawo do wyrazania wtasnej opinii. Na istnienie mozliwosci
wyrazania wlasnego zdania wskazalo jedynie 30% uczniéw szkét podsta-
wowych i mniej niz 20% uczniéw szkét ponadpodstawowych. Niemal 30%
badanych uczniéw wskazalo, ze za wypowiadanie wiasnych opinii groza im
restrykcje ze strony nauczycieli w postaci obnizenia oceny z przedmiotu lub
zachowania. W tym samym raporcie ujawniono takze, iz w samorzadzie
uczniowskim udzial bierze tylko 20% uczniéw oraz ze samorzady te zajmuja
sie, zdaniem uczniéw, gléwnie organizowaniem imprez wewnatrzszkol-
nych, dyskotek i wycieczek®.

Z kolei, w kierowanych przeze mnie badaniach dotyczacych uczestnic-
twa spolecznego milodziezy, zrealizowanych w 2012 roku na grupie 297
uczniéw szkél ponadpodstawowych?, poproszeni o ocene wplywu samo-
rzadu na zycie szkoly uczniowie w dominujacej czesci (ponad 80%) oceniaja,
iz samorzad ma niewielki lub Zaden wplyw na zycie szkoty. Prawie 50%
badanych uczniéw stwierdzilo, iz sklad samorzadu szkolnego jest przypad-
kowy, mimo Ze ponad 70% badanych podato, ze gtosowato w wyborach do
samorzadu szkolnego. Okazalo sie takze, iz uczniéw zadowolonych z dzia-
talnosci samorzadu byto jedynie nieco ponad 20%. W innej jeszcze kwestii
Marek Andrzejewski - reprezentant polskiego dyskursu o prawach dziecka
- zauwaza, iz w dominujacej wiekszosci zapisane w Ustawie o o$wiacie
prawa uczniéw do demokratycznego wyboru opiekuna samorzadu sa lek-
cewazone, jak rowniez inne prawa uczniéw oraz ich znajomos$¢ wéréd na-
uczycieli. Autor konkluduje ,Mlodziez wdrazana jest w szkole do nieoby-
watelskosci i lekcewazenia prawa i praw”8.

Odwoluje sie do przytoczonych przykladow badan, poniewaz nie na-
tknetam sie na polskie badania, bezposrednio i bardziej kompleksowo anali-
zujace sytuacje uczniéw, ktére podejmowalyby wprost i wielowymiarowo
kwestie poszanowania podmiotowosci dziecka i jego prawo do bycia wystu-
chanym oraz do udzialu w decyzjach szkolnych. Moim zdaniem, ten catko-

5 M.W. Kowalski, M. Jasinski, Prawa ucznia w szkole, Ministerstwo Edukacji i Nauki, War-
szawa 2006.

6 Tamze.

7 Badania pod moim kierunkiem naukowym zrealizowala Magdalena Czyszczon,
a przedstawiono je w niepublikowanej pracy magisterskiej , Dzieci i ryby glosu nie majg”; wy-
brane problemy uczestnictwa spotecznego mtodziezy, Katowice 2012.

8 M. Andrzejewski, Prawa dziecka - rozwazania o sensie idei i jej dewaluacji, [w:] Prawa dziecka.
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wity niemal brak stosownych badar juz sam w sobie stanowi wazny wskaz-
nik stanu rzeczy - bagatelizowania tematu, co jest widoczne w stabym zain-
teresowaniu polskich badaczy tym obszarem. Patrzac nieco z innej strony,
6w brak badan nad podmiotowoscia i udzialem dzieci w edukacji moze tak-
ze by¢ wskaznikiem niskiej §wiadomosci wagi tematu w kontekscie rozwa-
zan nad demokracja jako taka, jej rozwojem i nabywaniem glebokich umie-
jetnodci demokratycznych przez mlode pokolenia. Mamy wiec poniekad
sytuacje wylaczania kwestii demokracji szkolnej w rozumieniu udzialu
dziecka, brak utozsamiania demokracji z kwestiami dzieci jako uczestnikow
zycia spotecznego (szkolnego), jako udzialowcéw decyzji edukacyjnych,
jako rownoprawnych konstruktoréw rzeczywistosci edukacyjne;.

Badania i analizy prowadzone w kontekscie: demokratyzacja a edukacja
i szkota, ktére mozna spotkaé w polskiej rzeczywistosci, to analizy dotycza-
ce gléwnie demokracji jako zadania edukacyjnego polskiej oswiaty oraz
realizowania w celach i programach edukacyjnych zasadniczych wartosci
demokragji®. Kolejnymi sa badania i opracowania ogélnie analizujace wplyw
spoleczny (spoleczeristwa) na zmiany edukacyjnel® oraz opracowania i ba-
dania dotyczace wolnosci szkét i mozliwosci ich decydowania w zakresie
profilu edukacji oraz charakteru tej edukacjil. Ostatnio pojawily sie tez ba-
dania i analizy odnoénie udzialu rodzicow w zyciu szkoly i jej organizacji,
funkcjonowania rad szkoly oraz ich wplywu na edukacje!2. Bezposrednio
temat podmiotowosci i udzialu dzieci w edukagji jest analizowany w pol-
skiej literaturze skromnie, a jeéli juz, to tylko w ujeciach tematycznych doty-
czacych samorzadu uczniowskiego lub sg to ogolne analizy praw ucznia
w szkole i ich przestrzegania oraz ich znajomosci przez uczniéw czy na-
uczycieli.

9 Badaczami wskazywanymi w tym obszarze sa m.in. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, B. Sli-
werski, H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, K. Denek; podaje za: A. Cwiklinski, Demokracja pod-
stawowym warunkiem przemian edukacyjnych w globalnym Swiecie, [w:] ToZsamos¢ w kontekscie
edukacyjnym i spoleczno-kulturowym, red. A. Cybal-Michalska, Poznarn 2011.

10 Zob. np. T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1997; J. Radziewicz, Szkota uspo-
feczniona i uspoteczniajgca, Warszawa 1989; podaje za: A. Cwikliniski, Demokracja podstawowym
warunkiem przemian.

11 Zob. np. B. Sliwerski, Problemy wspdtczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej
III RP, Warszawa 2009.

12 Problemy demokratyzacji edukacji w tym kontekscie podejmuje jako wilasciwe czotowy
reprezentant tej myéli w Polsce - Bogustaw Sliwerski; zob. np. wypowiedzi i komentarze tegoz
autora zamieszczane na http:/ /sliwerski-pedagog.blogspot.com/. Poza przytaczanymi przeze
mnie w przypisach tekstami Bogustawa Sliwerskiego, zob. tez np. tegoz Autora, Klinika szkol-
nej demokracji, Krakéw 2008. Innym autorem w tej tematyce jest Marek Mencel, Rada szkoty,
Krakéw 2009.
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Najwyzszy wiec czas na kolejny krok w badaniu i rozpatrywaniu demo-
kracji w kontekscie polskiej szkoly, czyli na analize stanu udzialu w rzeczy-
wistosci szkolnej (edukacyjnej) dzieci jako pelnoprawnych podmiotéow
i uczestnikow edukacji, a w nastepstwie dzialania na rzecz poprawy statusu
podmiotowosci i pelniejszego przestrzegania praw dzieci w edukacji.

Komentujac sytuacje demokratyzacji szkoly polskiej oraz mozliwosci
w zakresie kreowania podmiotowego statusu ucznia w szkole, przytaczany
juz tutaj Bogustaw Sliwerski zauwaza:

Szkota publiczna nie jest w realizowanych przez siebie funkcjach instytucja demokra-
tyczna, gdyz nie sa w niej powszechnie uznawane i szanowane zasady demokracji:
wolnoéci, godnosci, solidarnosdci i praworzadnosci w stosunku do wszystkich
przedmiotéw edukacjil3.

W innym miejscu Autor ten podkresla:

nie dla wszystkich jeszcze uczniéw szkola jest miejscem sprzyjajacym swobodnej
wymianie pogladéw i opinii w relacji uczen - nauczyciel'4.

W jeszcze innym tekscie Bogustaw Sliwerski pisze:

Nauczyciele i dyrektorzy szkét ciggle nie chca pogodzi¢ sie z przenikaniem do szkoét
idei dialogu i demokracji uwazajac, ze instytucja publiczna nie jest powotana do bu-
dowania wspoélnoty samowychowawczej dorostych i dzieci we wzajemnym dialogu
i wspotpracy. W efekcie tego wychowywani nie sg zarazem wychowujacymi. Nadal
o sprawach uczniéw stanowi sie bez ich aktywnego i rzeczywistego udziatu, lekce-
wazac takze najwazniejszych rzecznikéw ich intereséw i potrzeb, jakimi sg ich rodzi-
ce. Ci bowiem tez maja niewiele w szkole do powiedzenia poza przyzwoleniem wta-
dzy na materialne ratowanie ub6stwa i nedzy infrastrukturalnejs.

Polski obraz poszanowania podmiotowosci, godnosci dziecka - ucznia
i jego prawa do decydowania o rzeczywistosci, w ktorej zyje (szkoty i edu-
kacji), jego wspoludzialu w kreowaniu rzeczywistosci edukacyjnej - pozo-
staje, poki co, w sprzecznoéci z wystepujacymi w tym wzgledzie wskaza-
niami, deklaracjami globalnymi, czy wrecz zapisami formalnymi na gruncie
polskim. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz same zapisy prawne réwniez nie ida
zawsze W parze z wladciwym rozumieniem realizacji prawa dziecka do
podmiotowego, réwnego traktowania i wspotudziatu w edukacji, z ujeciem

13 B, Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji.

14 B, Sliwerski, Prawa dziecka, s. 32.

15 B, Sliwerski, Prawa uczniow w szkotach jako spolecznoéciach wzajemnego zaufania, [w:] Sza-
nowaé, stuchac, wspierac, chroni¢. Prawa dzieci w rodzinie, szkole, spoleczeristwie, red. E. Jarosz,
B. Dyrda, Katowice 2013.
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tej materii tak, jak rozumie si¢ ja w Swiecie i jak jest ona prezentowana
w réznych dokumentach miedzynarodowych!¢. Na przyklad, w Ustawie
o systemie o$wiaty, w jej preambule znajduje sie zapis:

Oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspdlne dobro calego spoleczenistwa;
kieruje si¢ zasadami zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze
wskazaniami zawartymi w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynaro-
dowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach
Dziecka (...). Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego
rozwoju, przygotowacé go do wypelniania obowigzkéw rodzinnych i obywatelskich
w oparciu o zasady solidarnosci, demokragcji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci'?,

ale juz specyfikacja praw ucznia w tym dokumencie jest - jak podkresla
to takze Maciej Osuch od lat zajmujacy sie kwestiami praw ucznia - mato
przejrzysta i ogélnikowals. Ogolnikowo jest tez wyrazona w Ustawie kwe-
stia relacji pomiedzy nauczycielem a uczniem, w postaci artykutu 4, ktory
brzmi:

Nauczyciel w swoich dzialaniach dydaktycznych, wychowawczych i opiekuriczych
ma obowiazek kierowania sie dobrem uczniéw, troska o ich zdrowie, postawe mo-
ralng i obywatelska z poszanowaniem godnosci osobistej ucznia?®.

Kwestie udzialu uczniéw w decyzjach szkolnych doé¢ zdawkowo ko-
mentuja art. 51 Ustawy, ktory wymienia uczniow jako czlonkéw rady szko-
ty, oraz art. 55 dotyczacy samorzadu uczniowskiego, w ktérym zapisano, co
wazne i wlasciwe, iz samorzad tworza wszyscy uczniowie szkoly, iz zasady
wyboru organéw samorzadu szkoly sa uchwalane przez wszystkich
uczniow w tajnym powszechnym glosowaniu oraz ze samorzad moze
przedstawia¢ wnioski i opinie we wszystkich sprawach szkoty, a w szcze-
golnosci dotyczace realizacji podstawowych praw uczniéw. Ale juz same te
prawa - jak wcze$niej wspomnialam - wyrazono powierzchownie w sto-
sunku do pelnej idei ochrony praw dziecka?.

16 Zob. Rekomendacja 1864 z 2009 roku pt. Promoting the participation by children in decisions
affecting them, www.coe.int [dostep: 21.12.2009]; Komentarz Ogolny CRC nr 12 z 2009 r., The
right of the child to be heard, www?2.ohchr.org/english/.../CRC-C-GC-12.doc [dostep:
15.02.2013].

17 Ustawa z 7 wrzeénia 1991 r. o systemie oswiaty (DzU nr 22, poz. 162 z pézn. zm.), tekst
umieszczony na stronie; http://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=akté&
qplikid=1 [dostep: 17.02.2013].

18 Zob. na www.maciekosuch.com [dostep: 14.02.2013].

19 Ustawa z 7 wrzes$nia 1991 1. o systemie oéwiaty.

20 Wérod podstawowych praw uczniow ustawa wymienia:

- prawo do zapoznawania si¢ z programem nauczania, z jego treécia, celem i stawianymi

wymaganiami,
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Czy jednak chodzi tylko o przepisy? Podobnie jak za czaséw Korczaka,
takze i dzisiaj najwieksza bariera w uznaniu dziecka jako réwnoprawnego
podmiotu edukacji, ktéremu nalezne jest - jak podkreéla Bogustaw Sliwer-
ski, na mocy prawa naturalnego i zasad sprawiedliwosci spotecznej?! - po-
szanowanie godnosci i uznanie podmiotowosci oraz suwerennosci jego in-
dywiduum, jest stale obecna w umyslach (i emocjach) wielu nauczycieli
i wychowawcéw, dyrektoréw szkét (ale tez i rodzicéw) ideologia wychowa-
nia oparta na autorytaryzmie, swoista ,indywidualna polityka wychowa-
nia”, ktéra pozycjonuje dziecko w relacji z dorostym, z wychowawca czy
nauczycielem w kategoriach bezdyskusyjnego niemal podporzadkowania
i postuszenistwa. Ta autorytarna ideologia wychowania i nauczania wspo-
magana jest ,cieniami” dziewietnastowiecznej pedagogiki, tzw. czarnej pe-
dagogiki, w $wietle ktérej dziecko z natury , ulomne”, niedoskonale, ale tez
i z natury ,dzikie”, amoralne, sklonne do zlego, rzadzace si¢ impulsami,
wymagalo ,ujarzmienia”, pohamowania ,naturalnych zltych” sklonnosci,
wyplenienia ,zlych” instynktéw zyciowych, potrzebowalo tzw. twardej reki
w celu wyksztalcenia w nim ,szlachetnej duszy” oraz ,urobienia” go do
obrazu pozadanego, to jest zdyscyplinowanego, postusznego, wypelniajace-
go reguly i oczekiwania?2. Te dawne przekonania na temat dziecka, na temat
ucznia zdaja sie by¢ w pewnym stopniu stale aktywne w polskiej rzeczywi-
stosci edukacyjnej, w mentalnym wymiarze jej organizatoréw i realizatoréw,
funkcjonujac na co dzient w praktyce edukacyjnej relacji z dzieckiem i w
efekcie tworzac kontekst powszechnego doé¢ tamania w szkotach praw
dziecka, jego podmiotowosci i godnosci, a wrecz szeroko rozumianej prze-
mocy w wychowaniu.

W rezultacie nieprecyzyjnych przepiséw oraz wspomnianych ,inhibito-
réw mentalnych”, w postaci holdowania tradycyjnemu wychowaniu, szkola
pozostaje zasciankiem proceséw demokratyzacji zZycia spolecznego w Pol-
sce. Co wiecej, opér wobec zmiany w kierunku glebokiego respektowania
praw ucznia i prawdziwej demokracji w zyciu szkoly jest czesto podszyty

- prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepéw w nauce i zachowaniu,

- prawo do organizacji Zycia szkolnego, umozliwiajace zachowanie wilasciwych proporcji

miedzy wysitkiem szkolnym a mozliwoscia rozwijania i zaspokajania wiasnych

zainteresowan,

- prawo redagowania i wydawania gazety szkolnej,

- prawo organizowania dzialalnosci kulturalnej, oswiatowej, sportowej oraz rozrywkowej

zgodnie z wlasnymi potrzebami i mozliwosciami organizacyjnymi, w porozumieniu

z dyrektorem,

- prawo wyboru nauczyciela pelnigcego role opiekuna samorzadu.

21 B, Sliwerski, Prawa dziecka w polskim systenie oéwiaty, s. 19-40.

2 A. Miller, Zniewolone dziecinistwo. Ukryte Zrédta tyranii, przekl. B. Przybylowska, War-
szawa 1999, s. 23-107.
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obawami o przeksztalcenia sie fadu szkolnego w stan anarchii, bo uczniom
bedzie wszystko wolno, bo podwazony zostanie autorytet nauczyciela, bo
uczniowie beda nie do opanowania, ze nastapi samowolka uczniéw i totalny
chaos. Na szczescie, pojawiaja sie coraz czesciej bardziej wywazone stanowi-
ska srodowisk oswiatowych w tym wzgledzies.

Za Bogustawem Sliwerskim nalezatoby zada¢ pytania:

Jak szkota ma by¢ instytucja czy wspélnota samo- i wspotwychowujaca dorostych
i dzieci, skoro wciaz obowiazuje w niej postuszenstwo rodzicéw wobec nauczycieli,
,malych” uczniéw wobec ,wielkich” pedagogéw, slabszych wobec silniejszych,
podwladnych wobec zwierzchnikow?24

I kontynuujac mysl Autora, podkreslic:

w ciggu minionych 20 lat transformacji i budowania zrebéw paristwa prawa na zasa-
dach ustroju demokratycznego, juz tylko oswiata opiera sie jego procesom. Wydaje
sie to wrecz nieprawdopodobne, Ze instytucje powszechnego ksztalcenia i wycho-
wania, ktére powinny by¢ ,kolem napedowym” przemian spoteczno-ustrojowych
i kulturowych, stajg si¢ inhibitorami reform, czyli czynnikiem opdzniajacym zaist-
nienie zmian?.

Szkota to przede wszystkim relacja uczen-nauczyciel, lecz z drugiej stro-
ny jest to relacja opatrzona wymiarem instytucjonalnym - przepisami i regu-
lacjami w zakresie organizacyjnym, tresciowym, metodycznym i wieloma
innymi. Wysitki poprawy sytuacji, czyli nastepny krok w demokraty-
zowaniu szkoly oznaczajacy uznanie podmiotowosci dziecka,
poszanowanie jego zdania, opinii i udzial w decydowaniu
o edukacji, wymaga wiec z jednej strony dzialania dotyczacego wymiaru
instytucjonalnego - tworzenia odpowiednich zapiséw, procedur, a z drugiej
strony - wysitkow ukierunkowanych bezposrednio na relacje nauczyciel-
uczen i to w kontekscie codziennych stycznosci. Chodzi o zmiane sposobu
widzenia tej relacji z ,, poddariczej” (a czasami despotyczno-poddariczej) na
,partnersko-dialogowa”26.

Kierunki tych dziataii wyznaczaja (podpowiadaja) wspodlczesne instru-
menty miedzynarodowe podejmujace kwestie uczestnictwa spolecznego

5 Zob. np. www.edu-lex.pl

2 B, Sliwerski, Prawa ucznidw w szkotach jako spolecznosciach czynnego zaufania, [w:] Szano-
waé, stuchac, wspieraé, chronic.

% Tamze.

26 Odwotuje sie tu do okresler uzytych przez B. Sliwerskiego w: Prawa dziecka w polskim
systemie oswiaty, s. 24
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dzieci oraz tematyczna refleksja naukowa?’. W ich swietle mozna odczytac,
iz idea uczestnictwa dzieci nie moze by¢ wprowadzana poprzez dorazne
manifestacje czy pojedyncze dzialania. Nie o to tu chodzi. Jej wprowadzanie
ma by¢ konsekwentnym rozwijaniem glebokiej wymiany pomiedzy doro-
stymi a dzie¢mi, jaka ma mie¢ miejsce w procesach ksztaltowania polityki
oraz w realizacji programow i srodkéow we wszystkich istotnych dla
dzieci kontekstach zycia?, czyli takze w szkole. Realizacja udziatu
dzieci w edukacji nie ma mie¢ postaci akcyjnej (jak np. dzien przejmowania
rzadow w szkole przez uczniéw, czy jednodniowe obrady parlamentu
uczniowskiego) oraz postaci pozorowanej (jak fasadowa dziatalnos¢ wielu
samorzadéw uczniowskich). Udzial i podmiotowosé¢ dzieci w edukacji ma
mie¢ postaé rzeczywistego uczestnictwa spotecznego, oznaczajacego posia-
danie praw, srodkéw, przestrzeni i mozliwosci, a gdzie jest to potrzebne
wsparcia w uczestniczeniu, we wplywaniu na decyzje oraz oznaczajacego
rozwijanie zaangazowania dzieci w dzialania i aktywnosci spoteczne?.
Chodzi wiec o réznego rodzaju procesy, w wyniku ktoérych dzieci (ucznio-
wie) maja mozliwos¢ oddzialywania na podejmowanie decyzji, ktére ich
dotycza i warunkéw, w ktérych zyja oraz o rezultaty tych proceséw w po-
staci uwzgledniania, szanowania opinii i decyzji uczniéw. Jak sie podkresla,
uczestnictwo dzieci [uczestnictwo uczniéw w szkole - podkresl. wlasne]
moze mie¢ rézng postaé: rzeczywistego wspoétudzialu w podejmowaniu
decyzji, wplywania na proces podejmowania decyzji [w szkole - podkresl.
wlasne], mozliwoé¢ zmieniania przez dzieci (uczniéw) decyzji, dorostych
[nauczycieli, dyrekcji - podkresl. wlasne]. Jednakze, zasadnicze przestanie
promowania uczestnictwa dzieci to zmiana sposobu myslenia i sposobu
decydowania o sprawach dzieci (uczniéw) tak, aby byly one i jednoczesnie
czuly sie respektowane, wazne, aby czuly sie pelnoprawnymi uczestnikami
i kreatorami danej rzeczywistosci®? [edukacyjnej - podkresl. wlasne] i rozwi-
jaly zdolnosci do wyrazania wlasnego stanowiska, ale tez do dziatania spo-
tecznego - dzialania na rzecz innych.

Zmiana w kierunku rozwoju demokracji w zyciu szkoty, to powszechne
uznanie przez wszystkich przedstawicieli srodowisk szkolnych, iz prawa

27 Rekomendacja Rady Europy (1864) Promowanie uczestnictwa dzieci w decyzjach, ktére ich
dotyczq oraz Komentarz Ogélny nr 12 Komitetu Praw Dziecka ONZ Prawo dziecka do bycia
wystuchanym; Karta o uczestnictwie mtodych ludzi w lokalnym i regionalnym zZyciu, Rada Europy
2003, oraz wspélczesna refleksja naukowa nad kwestiami obywatelstwa dzieci i ich udziatu
spolecznego zob. np.: A. Invernizzi, ]. Williams (red.), Children and citizenship, Sage Publication
Ltd. 2008; F. Earls (ed.), The child as citizen, The Annals, January 2011, 633.

28 Komentarz Ogélny CRC nr 12.

2 Rekomendacja, 1864, punkt 6.

30 Tamze.
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uczniéw do godnosci i szacunku maja charakter bezwzgledny, niezalezny
od warunkoéw ksztalcenia, czy cech ucznia, jak podkresla B. Sliwerski: , Na-
uczyciel powinien szanowa¢ godnosé uczniow, gdyz jej nienaruszalnos¢ jest
moralnie dobra, godna pochwaly, szlachetna”3!. Promowanie demokracji
w szkole, w perspektywie uczniéw oznacza wiec zmiane sposobu decydo-
wania w szkole na , przyjazne dziecku”, poprzez branie pod uwage i doce-
nianie zdania ucznia czy uczniéw jako zbiorowosci i wlgczanie spolecznosci
uczniéw w procesy decyzyjne dotyczace szkoly i edukacji. Chodzi wiec
o rozwijanie autentycznego, glebokiego partnerstwa pomiedzy uczniami
a nauczycielami. Chodzi wiec o szkole, w ktoérej na bazie ,terytorialno-
funkcjonalnej wsp6lnoty”32 wszystkie strony maja wptyw na charakter edu-
kacji i spos6b jej realizacji, w ktoérej obowigzuje dialog wychowawczy na co
dzien, w ktorej dostrzega sie korzystne efekty uznania i szacunku wobec
ucznia oraz jego opinii i jego wspoétdecydowania, w ktérej dostrzega sie, iz
mlodzi ludzie w ten sposéb ucza sie¢ wspdlnego podejmowania decyzji, po-
szanowania wolnosci i réwnosci®. To oznacza kierunek mys$lenia o szkole
i sposob jej funkcjonowania jako , uczacej sie wspdlnoty”34, w ktorej uczenie
opiera si¢ na liczeniu sie z innymi, zaufaniu, wzajemnej pomocy, szacunku,
solidarnosci, osobistej uczciwosci i rownosci jej czlonkéw.
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