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Wprowadzenie

Przeobrazenia wsp6lczesnego $wiata, ktérym podlegaja nieomal wszyst-
kie aspekty spoteczno-kulturowej egzystencji jednostek, stanowig globalny
problem wspélczesnosci charakteryzujacej sie réznorodnoécia, niepewnoscia
i wieloznacznoscia. Jestesmy $wiadkami , przejécia od swiata uporzadkowa-
nego do rzeczywistosci, w ktorej fundamentalng zasada staje sie przezy-
wanie ambiwalencjil”. Jest to proces nieunikniony i wydaje sie, ze nie ma juz
powrotu do $wiata stalosci i jednoznacznosci, takiego, ktére budzito zaufa-
nie. Mlodziez, stajac sie¢ sSwiadomym i aktywnym czlonkiem spoleczenistwa,
pozostaje tworca, nadawca i odbiorca jakosci ptynnonowoczesnej rzeczywi-
stosci. Wspoélczesnie mlodzi ludzie doswiadczaja réznorodnych problemow
zwigzanych z wchodzeniem w dorostosé. Bedac na etapie , pomiedzy” mlo-
doscig a dorostoscia, musza dokonywaé niezliczonych wyboréw. Paradok-
salnie procesy globalizacji, niosace za soba nowy wymiar rzeczywistosci,
stanowig dla mlodego pokolenia pierwotne Zrédlo zagrozen, ale i szanse
rozwojowa, gdyz mlode pokolenie ze wzgledu na wieksza plastycznosé
i zdolnosdci adaptacyjne do sytuacji zmiany latwiej moze poradzi¢ sobie
z zagrozeniami wspoélczesnego Swiata?.

Zycie w wielowymiarowej rzeczywistosci, dostarcza jednostce rozma-
itych mozliwosci wlasnego rozwoju. Z szerokiej palety wyboréw, jakie ofe-
ruje wspolczesny swiat, cztowiek moze swobodnie decydowa¢, ktére zacho-
wania i dzialania stang mu sie bliskie i znaczace w codziennej egzystenciji.
Czlowiek posiada zdolnos¢ i mozliwos¢ konstruowania wlasnej przestrzeni
zyciowej. Ma zatem wplyw na wyboér okreslonych orientacji zyciowych.
Szczegodlnie miodziez jako podmiot prospektywnych zmian moze znaczaco

1 A. Cybal-Michalska, Jednostka, spoleczeristwo i edukacja w globalnym Swiecie, Wydawnictwo
WSH, Leszno - Poznan 2006, s. 13.

2 E. Wysocka, Doswiadczanie zycia w mlodosci - problemy, kryzysy i strategie ich rozwigzywa-
nia, Wydawnictwo US, Katowice 2009, s. 18.



wplywaé na przeobrazenia wspoélczesnego $wiata, pozostajac réwniez ich
glownym odbiorca. Jest to zatem niezwykle interesujace zagadnienie dla ba-
dacza, ktéry nie tylko pragnie poznaé¢ generalne tendencje, jakie wyznaczaja
spos6b funkcjonowania wspoéiczesnej mlodziezy, ale takze kondycje po-
szczegolnych jednostek, ktérym przyszlo sie zmierzy¢ z ptynna i temporal-
nie zlozong rzeczywistoscia.

Powyzsze rozwazania implikujq zasadniczy cel eksploracji badawczych,
jakim jest zbadanie orientacji zyciowych miodziezy akademickiej oraz czyn-
nikéw, ktore je réznicuja. Funkcjonowanie mlodych ludzi pozostajacych
w okresie tranzycji z mtodosci do dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy
jest interesujace i warte poznania naukowego, szczegdlnie w kontekscie po-
strzegania pokolenia mtodziezy jako podmiotu przemian, jakie obserwuje-
my w plynnonowoczesnej rzeczywistosci. Podejmowane wczesniej badania
nad orientacjami zyciowymi mtodziezy uwypuklaja zréznicowanie w prefe-
rowanych wartoéciach i celach zyciowych, zwlaszcza gdy uwzgledni sie
odmienne konteksty spoleczno-kulturowe, w jakich prowadzone byly eks-
ploracje. Zasadna wydaje si¢ zatem proba odczytania na nowo orientacji
zyciowych mlodego pokolenia, ktére zyje w trudnej do uchwycenia wielo-
wymiarowej rzeczywistosci oraz pozostaje w specyficznym momencie po-
miedzy mtodoscig a dorostoscia oraz edukacja a rynkiem pracy?.

Pojeciem nadrzednym w pracy jest kategoria orientacji zyciowej, ktéra
na podstawie literatury przedmiotu zdefiniowana zostala jako catosciowe
podejécie jednostki do rzeczywistosci spotecznej, uksztaltowane na podsta-
wie wartosci, pogladéw, doswiadczenr oraz wiedzy, pozwalajace zdefinio-
wac cele zyciowe i sposob ich realizacji. Orientacja zyciowa przejawia sie
zar6wno w sferze deklaratywnej, jak i przeklada sie na realna dzialalnos¢
jednostki*. Na podstawie przegladu licznych stanowisk nalezy podkresli¢, iz
orientacja zyciowa nie jest trwalym konstruktem przypisanym jednostce na
stale. Raz obrany kierunek rozwoju czy podejscie do rzeczywistosci spotecz-
nej wcale nie musi by¢ kontynuowane przez cztowieka w ciggu calego zycia.
Jednostka realizuje swoja wolnos¢ poprzez dokonywanie wyboréw. Czlo-
wiek ma wiec wplyw na wlasna egzystencje i jakos¢ relacji ze Swiatem. Do-
konywane zmiany w zyciu jednostki niekoniecznie muszg by¢ gwaltowne
czy radykalne. W sytuacji, gdy czlowiek ma poczucie, Zze wybrana przez
niego orientacja nie jest juz taka atrakcyjna jak niegdys, wystarczy wprowa-
dzi¢ niewielkie modyfikacje, by zmieni¢ ksztalt i kierunek swojego zycia. Jak

3 Problem ten w swojej pracy podejmuje A. Cybal-Michalska, badajac miodziez akade-
micka w kontekscie kariery zawodowej, patrz: A. Cybal-Michalska, Miodziez akademicka a karie-
ra zawodowa, Impuls, Krakéw 2013.

4 Definicja ta jest oparta na podejéciu do orientacji T. Hejnickiej-Bezwinskiej oraz A. Cy-
bal-Michalskie;j.

8



konstatuje T. Hejnicka-Bezwinska, na podstawie badan orientacji Zyciowych
mozna wnioskowaé o szansach rozwoju badanych®. W tym sensie uzasad-
nione wydaje sie postugiwanie konstruktem teoretycznym orientacji zycio-
wych w zaplanowanym procesie badawczym.

Ksigzka sklada sie z trzech rozdziatéw teoretyczno-empirycznych.
Przedmiotem rozwazan w pierwszych dwoéch rozdziatach sa przyblizenia
teoretyczne, odnoszace sie do podjetego tematu orientacji zyciowych mto-
dziezy akademickiej. Pierwszy rozdziat pracy jest préba ujecia problematyki
dynamicznych proceséw zmian, jakie zachodza we wspélczesnym spote-
czenstwie. Przeobrazenia globalne wspolczesnego swiata, majace charakter
wielowymiarowy, prowadza do radykalnych przemian spotecznych, sta-
jac sie podstawa opisu wspodlczesnego spoteczenistwa. Globalizacja wspot-
czesnego $wiata, ujmowana jako specyficzne stadium w rozwoju kultury
spoleczenistw, wplywa znaczaco na kondycje jednostek we wspodlczesnej
plynnonowoczesnej rzeczywistosci. Metaforyczne ujecie zaczerpniete z Bau-
manowskich refleksji nad Swiatem wspoélczesnym uwypukla jego cechy
zmiennosci i nieprzewidywalnosci®. Owa rzeczywistos¢ implikuje przemia-
ny w traktowaniu tozsamosci, ktéra rozumiana procesualnie i dynamicznie
ewoluuje i jest zmienna. Jednostka nieustannie poszukuje odpowiedzi na
pytania: Kim jestem? i Kim sie staje? Teoretyczne rozwazania nad poczu-
ciem tozsamosci, szczegblnie wspolczesnego pokolenia, to wskazanie na
model idealny - orientacje prorozwojowga - ktéra za pomoca wielu wskazni-
kéw utatwia odpowiedz na pytanie: Kim jestem?, ale takze pozwala ocenic,
na ile jednostka identyfikuje sie z ,umystowoscig nowoczesng”, tak bardzo
pozadang z punktu widzenia rozwoju przysztych spoleczenstw. Warto takze
podkresli¢, iz w dynamicznym procesie zmian jednostka narazona jest na
liczne dylematy tozsamosciowe. Ksztaltowanie sie tozsamosci podobnie jak
orientowanie si¢ w okreslony sposéb jest procesem dynamicznym, przebie-
ga w spos6b intensywny, szczegdlnie w okresie adolescencji i miodosci
bedacej etapem poprzedzajacym dorostosé. W literaturze przedmiotu poja-
wiaja sie nowe typy tozsamosci odwolujace sie do zmian, jakie zachodza
w strukturze spolecznej. Wazne dla zobrazowania przemian sa zapropono-
wane przez Z. Baumana wzory osobowe: wldczegi, turysty, spacerowicza
oraz gracza. Tlo przeobrazen globalizacyjnych przejawia sie takze w typach
tozsamosci zoperacjonalizowanych przez Z. Melosika i T. Szkudlarka?. Swiat
plynnej nowoczesnosci przyczynit sie bowiem do rekonstrukcji wzoréw toz-

5 T. Hejnicka-Bezwiriska, Orientacje zyciowe mtodziezy, WSP, Bydgoszcz 1991, s. 28.

6 Z. Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2006.

7 Z. Melosik i T. Szkudlarek wyréznili tozsamosci: globalng przezroczysta, globalng kaz-
da, upozorowang, typu supermarket, typu amerykanskiego, typu brzytwa, patrz: Kultura, toz-
samosé, edukacja. Migotanie znaczer, Impuls, Krakéw 2009.



samosciowych. Cechy, za pomoca ktorych jednostka definiuje siebie, moga
ulegac cigglym przeksztalceniom lub by¢ wymieniane na inne nowe, réwnie
niepowtarzalne i odmienne. Nalezy réwniez podkresli¢, ze wielos¢, zmien-
nos¢ i zozonos¢ form spolecznej organizacji przyczynia sie do kryzysu oraz
rozpadu poczucia tozsamosci jako monolitu. W konsekwencji pojawiaja sie
dylematy tozsamosciowe, ktére stanowia odpowiedZ na brak umiejetnosci
ciagtej konstrukgji i rekonstrukcji tozsamosci. Kondycja jednostki w dobie
plynnej nowoczesnosci jest zatem konsekwencja bycia ,pomiedzy” - jak
to ujmuje A. Giddens - unifikacja a fragmentacja, zaufaniem a ciggltym ryzy-
kiem, poczuciem bezsilnosci a mozliwoscia sprawowania kontroli, posia-
danym autorytetem a niepewnoscig, doswiadczeniem osobistym a urynko-
wionym? czy - jak uwaza Z. Melosik - bycia ,pomiedzy”: nieograniczong
wolnoscia a zniewoleniem?.

Dylematy tozsamoéciowe sa elementem dopelniajgcym obraz spo-
teczeristwa permanentnej zmiany i zwigzanych z tym zjawisk i sytuacji
nieoczywistosci, réznorodnoéci, ambiwalencji i wieloznacznosci, co nie po-
zostaje bez wplywu nie tylko na jednostke uwiklang w wieloznacznej rze-
czywistodci, ale takze na cate pokolenie mlodziezy, ktorej przyszto zy¢
i funkcjonowaé¢ w ciggle zmieniajacym sie $wiecie. Uwypuklenie zatem
przedmiotu zainteresowan badawczych stalo sie osig narracji w kolejnym
podrozdziale. Mlodziez bedac czynnikiem zmiany spotecznej (K. Mann-
heim), tworzy wartoéci innowacyjne oraz wywiera wplyw na przemiany
spoleczeristwa. W tym wlasnie sensie jest niezwykle interesujacym podmio-
tem refleksji teoretycznej. Doniosta rola, jaka przypisuje si¢ mtodemu poko-
leniu, ktére jest odbiorca i gléwnym twoérca rzeczywistosci spolecznej, to
dominujacy argument wyjasniajacy fenomen tej grupy spolecznej, bedacej
ciggle na nowo definiowanej w naukach spotecznych. Zaakcentowac nalezy
takze podejscie sugerujace, iz mlodziez jest soczewka, w ktorej skupiaja sie
najrézniejsze problemy i napiecia systemu, jest barometrem zmian i spo-
tecznych nastrojow (K. Szafraniec). Argumenty te bowiem przypisuja zna-
czaca role mlodziezy w szerszym kontekscie systeméw spotecznych.

Warto takze podkresli¢, iz miodziez bedaca w szczegdélnym okresie
»przejscia” z mlodosci do dorostosci, ale takze z edukacji na rynek pracy ma
do zrealizowania wiele zadan rozwojowych, ktérych analiza teoretyczna
uwypukla szczegélny kontekst sytuacyjny, w jakim znajduje sie mlodziez
akademicka. Do najistotniejszych zadari rozwojowych, wskazanych przez
R.J. Havighursta, E.H. Eriksona, M. Kielar-Turska, A. Brzeziriskg, D.]J. Levin-

8 A. Giddens, Nowoczesnosc¢ i tozsamosc. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce pdznej nowoczesnosci,
PWN, Warszawa 2001, s. 250-274.

9 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamosé mtodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Impuls,
Krakow 2013, s. 10.
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sona naleza: rozpoczecie zycia rodzinnego, podjecie pracy zawodowej,
przyjmowanie na siebie obywatelskiej odpowiedzialnosci, ale takze kreacja
celéw zyciowych, ciekawos¢ poznawcza czy zdolnoé¢ do rozwazania wielu
mozliwoéci podmiotowego dziatanial®.

Dopelnieniem rozwazan nad rolg mtodziezy w spoleczernistwie oraz za-
dan, jakie ma do wypelnienia, zar6wno wobec innych, jak i w jednostko-
wym wymiarze rozwoju osobistego, jest zarysowanie cech charakteryzuja-
cych miodziez akademicka, ktéra stanowi reprezentacje mlodziezy bedacej
w okresie poprzedzajacym dorostoéé. W tym kontekscie przyblizone zostaty
w pracy wyniki eksploracji badawczych odwoltujace sie do badan: E. Trubi-
towicz, A. Cudowskiej oraz A. Cybal-Michalskiej. Prezentowane badania
wskazujg na réznorodnosé¢ podejs¢ do zagadnienia mtodziezy akademickiej
i odnosza sie odmiennych uwarunkowan spolecznych, stanowiac inspiracje
do konstruowania wlasnego procesu badawczego.

Rozpoczynajac w kolejnym podrozdziale od przyblizenia podstawo-
wych prawidlowosci funkcjonowania spolecznego, za pomoca zobrazowa-
nia teorii strukturacji A. Giddensa, analizowane sa kolejno watki teoretyczne
zwigzane z procesami socjalizacji i wychowania jako najwazniejszymi czyn-
nikami ksztaltujagcymi orientacje zyciowe. W kontekscie przemian wspot-
czesnego Swiata istotne jest takze zwrdcenie uwagi na srodowiska pelnigce
funkcje wychowujaco-socjalizacyjna. Rola rodziny czy szkoly znaczaco sie
zmienia we wspolczesnym $wiecie, na co zwraca uwage Z. Tyszka oraz
J. Radziewicz!l. Ze wzgledu na przedmiot zainteresowari badawczych istot-
ne jest takze zwrdcenie uwagi na role uczelni w ksztaltowaniu sie osobowo-
Sci jednostki, bo jak podkresla J.H. Newman: ,istotq wyksztalcenia uniwer-
syteckiego jest wypracowanie w sobie nawyku myslowego na cale zyciel?”.
Réwnolegle do socjalizacji i wychowania w warunkach érodowisk instytu-
cjonalnych jednostka ma mozliwos¢ , spotkania sie ze soba”, przynalezac do
grupy réwiesniczej. Znaczaco oddzialywaja na jednostke takze media, ktére

10 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka w petnym cyklu zycia, [w:] Psychologia. Podrecznik aka-
demicki, tom I, GWP, Gdansk 2000, s. 317-318.

11 Z. Tyszka akcentujac role rodziny w procesie socjalizacji, podkreéla Zze nie ma zastoso-
wania w pokoleniu wspoélczesnym typowa koncepgja statyczna, gdzie adaptacja byta podsta-
wowym mechanizmem przejmowania wzoréw i zachowari od pokolenia starszych, patrz:
Z. Tyszka, Rodzina w Swiecie wspotczesnym - jej znaczenie dla jednostki i spoteczeristwa, [w:] Peda-
gogika spoteczna, T. Pilch, L. Lepalczyk (red.), Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa
2003, s. 148. J. Radziewicz wskazuje natomiast na §rodowisko szkolne jako pelnigce funkcje
dydaktyczno-wychowawcza, jednak wspoétczesnie kladace takze nacisk na aktywnosé¢ wilasna
i ekspresje tworcza jednostki, patrz: J. Radziewicz, Srodowisko spoleczno-wychowawcze szkoly,
[w:] Pedagogika spoteczna, op. cit., s. 191.

12 Cyt. za: D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Impuls, Krakow
2010, s. 79.
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wspolczesnie sa nie tylko nos$nikiem informacji, ale takze kreuja okreslone
orientacje zyciowe.

Szeroki kontekst, w jakim mozna ukaza¢ wspoélczesne spoteczenistwo
w dynamicznym procesie zmiany, wymagat, aby odwola¢ sie do wybranej
perspektywy teoretycznej, ktéra pozwoli opisa¢ wspélczesng mtodziez aka-
demicka. W tym kontekscie rozdzial drugi pracy jest przyblizeniem zagad-
nieri dotyczacych natury orientacji. W interesujagcym poznawczo watku
prezentowany jest dorobek badaczy, ktérzy dokonali eksplikacji pojecia
orientacji, uszczegotowiajac zagadnienia o propozycje ich kategoryzacji.
Na uwage zastuguje zaproponowana przez T. Hejnicka-Bezwiriska analiza
orientacji zyciowych, ktéra byla w pézniejszych dociekaniach innych auto-
réw rekonstruowana i modyfikowana oraz wykorzystywana w badaniach
mlodziezy. Wielos¢ kontekstow i perspektyw ujmowania orientacji moz-
na odnalez¢é miedzy innymi w pracach: T. Hejnickiej-Bezwiriskiej, A. Cu-
dowskiej, B. Idzikowskiego, A. Ganczarczyka, B. Olszak-Krzyzanowskiej,
M. Piorunek, M. Ziétkowskiego, K. Obuchowskiego, A. Cybal-Michalskiej,
K. Szafraniec, H. Sek oraz K. Skarzynskiej. Ich zainteresowania oscylujace
wokol miodziezy w réznych okresach spoteczno-kulturowych przemian
znalazly odzwierciedlenie w badaniach, ktérych wyniki staly sie przedmio-
tem rozwazan w podrozdziale czwartym drugiego rozdziatu.

Teoretyczne rozwazania nad kategoria orientacji pozwolily autorce na
rekonstrukcje wczesniejszych typologii orientacji i wylonienie na potrzeby
badan jedenastu orientacji zyciowych. Uwzgledniajac przeobrazenia wspot-
czesnego S$wiata oraz spoleczne uwarunkowania ksztaltowania orientacji,
w pracy oméwione zostaly: orientacja na rodzine, orientacja personalistycz-
na, orientacja rywalizacyjna, orientacja konsumpcyjna, orientacja na prace,
orientacja na kariere, orientacja na wycofanie, orientacja na perfekcjonizm,
orientacja na uczestnictwo, orientacja na zdrowie oraz orientacja transcen-
dentalna. Autorska typologia orientacji zyciowych mlodziezy wykorzystana
zostala jako zmienna i wskazZniki w metodologicznych zatozeniach badan
wlasnych.

Zaprezentowane refleksje wobec kategorii orientacji oraz przyblizenia
wynikéw badan prowadzonych wséréd mlodziezy wskazujg na sensownosé
odwolania sie do wyréznionego konstruktu teoretycznego orientacji zycio-
wych. Potwierdzeniem tego zalozZenia jest poréwnanie w pracy orientacji
zyciowych z innymi konstruktami okreslajagcymi kierunkowoé¢ zachowan,
co pozwolilo ukaza¢ , pojemnos¢” kategorii orientacji zyciowych, rozumia-
nych jako calosciowe podejscie jednostki do rzeczywistosci spotecznej. Wy-
daje sie zatem, ze przyjeta perspektywa teoretyczna okazala sie niezwykle
przydatna dla zarysowania najistotniejszych cech wspélczesnej mlodziezy
akademickiej.
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Kolejny rozdzial ksiazki jest analizg przeprowadzonego procesu ba-
dawczego. Przedmiotem rozwazan w pierwszym podrozdziale sg zalozenia
metodologiczne badan wiasnych oraz spoteczno-demograficzna charaktery-
styka badanej mtodziezy3.

Nawiazujaca do zatozeri metodologicznych badan wlasnych i podje-
ta w dalszej czesci trzeciego rozdzialu narracja dotyczy miedzy innymi
(auto)identyfikacji badanej mlodziezy akademickiej oraz koncentruje sie
wokol omoéwienia tredci i hierarchii orientacji Zyciowych badanych studen-
tow. Analiza empiryczna wynikéw badan wtasnych odwotuje sie takze do
obrazu wspolczesnej mtodziezy postrzeganej z perspektywy rowiesnikow.

Wydaje sie zatem, ze skonstruowany proces badawczy pozwolil na wie-
lokontekstowe scharakteryzowanie wspolczesnej mlodziezy akademickiej,
Zyjacej w zmiennej i wieloznacznej rzeczywistosci, ktora jak mozna przy-
puszczaé¢ nie wszystkim ulatwia funkcjonowanie w szczegélnym okresie
tranzycji z mtodosci do dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy.

Przeprowadzenie badan nie byloby mozliwe, gdyby nie pozytywne na-
stawienie i zyczliwos¢ respondentéw. Podziekowania kieruje zatem do
wszystkich studentéw, ktérzy wzieli udzial w badaniu. Mlodziez wyrazala
zainteresowanie podjetym tematem orientacji zyciowych. Badani zglaszali
che¢ poznania wynikéw prowadzonych eksploracji, szczeg6lnie interesowa-
to ich, jak réznicowac sie beda odpowiedzi ze wzgledu na badane kierunki
studiow. W rozmowach podsumowujacych badani studenci podkreslali, iz
wypelnienie kwestionariusza ankiety bylo dla wielu osob czasem refleksji
nad sprawami, o ktérych wczedniej nie mysleli, wyrazajac tym samym za-
dowolenie, ze mogli ,, zmierzy¢” sie z waznymi kwestiami w ich zyciu.

Istotna w prowadzonym programie badan byla takze pomoc i otwartosc¢
ze strony os6b prowadzacych zajecia, na ktorych udato sie zebra¢ materiat
do analiz statystycznych. Za okazang pomoc i zrozumienie dziekuje: prof.
drowi hab. Andrzejowi Gomutowiczowi oraz dr Anecie Suchort z Wydziatu

13 Osig narracji w podrozdziale pierwszym trzeciego rozdziatu stato sie sformutowanie
przedmiotu badan, ktérym jest rozpoznanie orientacji zyciowych wsréd mlodziezy akademic-
kiej studiujacej w Poznaniu. W konsekwencji przyjetych zalozeri wyltoniony zostal problem
globalny oraz problemy gtéwne, ktérym przyporzadkowano problemy szczegélowe, okresla-
jac dla nich zmienne i wskazniki. Na podstawie wyzej zaprezentowanych watkéw postawiono
hipotezy badawcze. Kolejnym etapem w przygotowaniu badan stalo sie okreslenie metod,
technik i narzedzi badawczych. W ramach procesu badawczego zdecydowano sie na metode
sondazu diagnostycznego wykonanego technika ankiety przy wykorzystaniu narzedzia
kwestionariusza ankiety. W badaniach wziela udzial mtodziez konczaca studia, dla ktérej
nadchodzi czas refleksji nad wlasnym zyciem oraz dalszymi planami na przysztosé. Celowo
zatem poddani badaniu zostali studenci stacjonarni IV i V roku studiéw jednolitych magister-
skich oraz I i II roku studiéw uzupelniajacych magisterskich czterech uczelni wyzszych
w Poznaniu.
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Prawa i Administracji Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, prof. drowi
hab. Witoldowi Molikowi, dr Lucynie Blazejczyk-Majce, mgr Agnieszce Kuc
oraz mgr Agnieszce Wlodarek z Wydziatu Historycznego Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, dr Joannie Kozielskiej oraz mgr Agniesz-
cze Skowrornskiej-Puéce z Wydziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, dr Katarzynie Lis, drowi Pawlowi
Luczakowi, dr Malgorzacie Szczyt oraz mgr Monice Kampioni-Zawadce
z Uniwersytetu Ekonomicznego, prof. dr hab. Jolancie Dagbkowskiej-Zydron
oraz prof. drowi hab. Romanowi Kubickiemu z Uniwersytetu Artystyczne-
go, drowi Andrzejowi Drzewickiemu, drowi Piotrowi Perzowi oraz mgr
inz. Aidzie Januszkiewicz-Piotrowskiej z Politechniki Poznariskiej. Osoby
te umozliwily przeprowadzenie badait w swoich grupach zajeciowych
oraz wykazaly zainteresowanie podjeta problematyka badawcza. Tematyka
orientacji zyciowych wydawala sie szczegélnie interesujaca ze wzgledu na
swoj charakter diagnostyczny. W wielu rozmowach, ktére towarzyszyly
procesowi badawczemu, prowadzacy podkreélali waznos$¢ namystu mio-
dych ludzi nad wlasnym zyciem oraz potrzebe okreélenia swojego miejsca
we wspolczesnym $wiecie.

Niniejsza ksigzka stanowi skrécong wersje rozprawy doktorskiej pod
tytutem Orientacje zyciowe miodziezy akademickiej napisanej pod kierunkiem
Pani prof. zw. dr hab. Agnieszki Cybal-Michalskiej i to wlasnie do Pani Pro-
fesor - mojego Promotora i Nauczyciela - kieruje szczegélne podziekowania
i wyrazy ogromnego szacunku za okazang pomoc i cenne uwagi meryto-
ryczne oraz opieke naukowa. Mozliwo$¢ rozwoju naukowego w przyjaznej
i mobilizujacej atmosferze przyczynila sie do zrealizowania podjetego pro-
blemu badawczego. Jestem ogromnie wdzieczna za inspiracje do podjecia
badan, dzielenie sie wiedza i do$wiadczeniem oraz cierpliwe i serdeczne
wsparcie na kazdym etapie powstawania zaréwno pracy doktorskiej, jak
i niniejszej publikagji.

Serdeczne podziekowania skladam réwniez recenzentom rozprawy
doktorskiej prof. zw. drowi hab. Zbyszko Melosikowi oraz prof. drowi hab.
Witoldowi Jakubowskiemu za dostrzezenie waloré6w mojej pracy doktor-
skiej, stowa uznania, jak i konstruktywne uwagi oraz refleksje, ktore staty sie
przyczynkiem do dalszego pogltebionego namystu nad podjetym przeze
mnie tematem.

Dziekuje réwniez wladzom Wydzialu Studiéw Edukacyjnych UAM
w Poznaniu, w szczeg6lnosci dziekanowi prof. zw. drowi hab. Zbyszko
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Melosikowi za mozliwo$¢ rozwoju naukowego oraz dofinansowanie niniej-
szej publikacji.

Pragne takze wyrazi¢ wdziecznos¢ moim rodzicom Urszuli i Zdzi-
stawowi Szejnerom, ktérych wsparcie i pomoc sa dla mnie szczegdlnie
wazne.

Stowa szczegolnej wdziecznosci kieruje na koniec do mojego meza
Damiana i syna Antoniego, dzigkujac za wspdlne zycie pelne wyzwan
i pasji, budowane dziefi po dniu w przyjazni i zrozumieniu, co daje mi site
do dalszej pracy i rozwoju nie tylko naukowego.

Osiek nad Notecia, grudzier 2015






Rozdziat 1

Spoleczenstwo w dynamicznym procesie
zmiany i jego udzial w ksztaltowaniu
orientacji zyciowych

Dynamiczne procesy przeobrazen zwigzane ze zmiennoscia i niejedno-
znacznoscig wspoélczesnego Swiata, a nawet ,, wielosci §wiatéw” kaza watpic
w mozliwoséci uchwycenia i charakterystyki wspélczesnego wymiaru rze-
czywistosci jako calosci. Kazdorazowe interpretacje nowych zjawisk spo-
tecznych pozwalaja jednak na lepsze zrozumienie $wiata oraz funkcjonuja-
cych w nich podmiotéw. , Czlowiek jest z natury istota spoleczna; jednostka,
ktéra z natury, a nie przez przypadek, zyje poza spolecznoscig, jest albo
kim$ niegodnym naszej uwagi, albo istota nadludzka. Spolecznos¢ jest
w naturze czyms$, co ma pierwszenstwo przed jednostka!¥”. Prowadzenie
badan nad mlodziezg w okres§lonym czasie i miejscu implikuje koniecznosé
odwolania sie¢ do wspolczesnej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. W roz-
dziale pierwszym podjeta zostanie proba scharakteryzowania globalizu-
jacego sie spoleczeristwa oraz miejsca jednostki w ptynnonowoczesnej rze-
czywistoéci. Poczynione zostana takze rozwazania nad mlodzieza jako
podmiotem refleksji teoretyczno-empirycznej. Przyblizone zostang réwniez
spoleczne uwarunkowania ksztaltowania orientacji Zyciowych w zmiennej
rzeczywistosci spolecznej.

1.1. Globalizujace sie spoleczenistwo - jego heterogenicznos¢
i ztozonos¢

Przemiany wspolczesnego $wiata sklaniaja do poszukiwania odpowie-
dzi na pytanie o kondycje spoleczefistwa, w ktorym zyjemy. Z jednej strony
jestesmy uczestnikami wielu proceséw przemian, niezaleznych bezposred-
nio od nas, a z drugiej jeszcze nigdy nie mieliémy tak duzych mozliwosci
decydowania o wlasnym losie i korzystania z dobrodziejstw cywilizacyj-

14 Arystoteles, Polityka, cyt. za: E. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2009, s. 15.
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nych, jak ma to miejsce obecnie. Zmiana spoleczna, jakiej jesteSmy Swiad-
kami to wynik proceséw globalizacyjnych. Zdaniem Z. Baumana, globaliza-
cja jest brama wszystkich tajemnic terazniejszosci i przysztoscil>. Juz we
wstepie Globalizacji podkresla, ze dla jednych globalizacja to praktyki, kto-
rym si¢ oddajemy, poniewaz chcemy by¢ szczedliwi, dla innych natomiast
stanowi przyczyne nieszczescial®.

Rozwazania nad globalizujacym sie spoteczeristwem warto rozpoczac
od proby odpowiedzi na pytanie o geneze i zakres pojecia globalizacji.
Czym jest owe zjawisko, ktére determinuje zmiany i wptywa na funkcjono-
wanie spoteczenistw? W literaturze przedmiotu odnajdujemy sporne stano-
wiska odnosnie do pojawienia si¢ samego terminu , globalizacja”. Niektorzy
autorzy wymieniaja Webster Dictonary z 1961 roku jako miejsce, gdzie defi-
nicja globalizacji zostala wymieniona po raz pierwszy'”. Inni badacze wiaza
pojawienie sie terminu ,globalizacja” z wczesnymi pracami H.M. McLuha-
na, ktéry w latach 60. ubiegtego stulecia postuzyl sie terminem , globalnej
wioski”18. Opisatl w ten spos6b szybki rozwdj elektronicznych srodkéw ko-
munikacji w skali globalnej, ktéry, jak przewidywal, pozwolil ludziom po-
rozumie¢ sie w wielu dotychczas konfliktowych sytuacjach!®. Pojecie global-
nej wioski czesto uzywane jest w literaturze przedmiotu jako okreslenie
opisujace nieograniczong mozliwoé¢ w kontaktach miedzyludzkich, podré-
zowaniu czy chociazby dostepie do informacji. Z jednej strony oznacza to
ogromny cywilizacyjny postep, ktéry niejako dokonuje sie¢ na naszych
oczach i ktorego jestesmy Swiadkami, w coraz szerszym zakresie mogac ko-
rzystac z tego ,nowego $wiata” bedacego na wyciggniecie reki. Z drugiej zas
strony powszechny i nieograniczony dostep do informacji powoduje, ze
mamy dostep do Swiata, ktérego nie znaliSmy, jesteémy uczestnikami owych
zmian i na nowo redefiniujemy obraz rzeczywistosci, w jakiej przyszto nam
zy¢. To trudne i nowe wyzwanie dla czlowieka wspoétczesnego, ktére wywo-
tuje wiele dylematéw, mogac by¢ przyczyna strachu czy leku przed rzeczy-
wistoscia. Zatem oprécz optymizmu zwigzanego z mozliwoécig zdobywania
$wiata, w dyskusji nad ,globalng wioska” pojawiaja si¢ argumenty, ktére
kaza nam podja¢ doglebna analize zjawiska globalizacji. Pierwszym arty-
kulem socjologicznym, w ktérego tytule pojawilo sie stowo globalizacja,
byt tekst R. Robertsona zatytulowany The Relativization of Societies: Modern

15 Z. Bauman, Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika?, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 2000, s. 5.

16 Ibidem.

17 W. Misiak, Globalizacja wigcej niz podrecznik, Difin, Warszawa 2009, s. 10.

18 Encyklopedia socjologii, tom I, W. Kwasniewicz, Z. Bokszariski, K. Gorlach (red.), Oficyna
Naukowa, Warszawa 1998, s. 241.

19W. Misiak, Globalizacja..., op. cit., s. 11.
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Religion and Globalization?. Autor ten zdefiniowal globalizacje jako ,zbior
proceséw, ktoére czynig $wiat spoleczny jednym?!”. W jakim sensie jednym?
Jak analizuje P. Sztompka, wyraza sie to na kilka sposobéw. Po pierwsze
nowoczesne technologie oplataja $wiat siecia polaczern komunikacyjnych
i telekomunikacyjnych, a najbardziej wyrazistym tego przejawem staje sie
Internet?2. Po drugie, spolecznosci ludzkie staja sie coraz mocniej rozbu-
dowane siecia zaleznosci ekonomicznych, finansowych, politycznych, strate-
gicznych i kulturalnych. Zdarzenia w jednej czesci $wiata wywieraja na-
tychmiastowy wplyw na to, co dzieje si¢ w krajach najbardziej odlegtych. Po-
jawiajq sie réwniez nowe formy organizacji ekonomicznych, politycznych czy
kulturalnych oderwane od jakiegokolwiek konkretnego kraju czy panstwa?.

Ukazanie globalizacji jako procesu prowadzacego do ,jednego swiata”
wylania sie réwniez w definicji A. Giddensa, ktory podkredla ze: ,to nie tyl-
ko proces oznaczajacy zacie$nianie si¢ stosunkow i wzrost wspotzaleznosci
w skali globalnej, ale takze $wiat, w ktérym inni odczuwaja skutki naszych
dziatan, a my odczuwamy problemy globalne?*”. W swoich pracach A. Gid-
dens zwraca réwniez uwage, iz nie nalezy przedstawia¢ globalizacji tylko
jako zjawiska ekonomicznego, gdyz jest to poglad zbyt uproszczony. Zjawi-
sko globalizacji jest wypadkowa proceséw politycznych, gospodarczych,
kulturowych i spotecznych?. Jak zauwaza Z. Bauman, globalizacja jest kon-
struktem pojemniejszym, niz sie¢ zdaje i dookresla ja jako nieunikniony ,los
Swiata”, a takze nieodwracalny proces, ktéry dotyczy kazdego z nas w ta-
kim samym stopniu i w ten sam sposéb. W jego opinii jestesmy ,zglobali-
zowani”, a bycie ,zglobalizowanym” znaczy niemal to samo dla wszystkich,
ktoérych ten proces dotyka?.

W podobny sposéb globalizacje ujmuje M. Archer, a mianowicie jako
daleko idaca intensyfikacje relacji spotecznych, ktére zaczynaja przejawiac
Swiatowy zasieg, w efekcie czego rézne lokalne sprawy ksztaltowane sa
przez czynniki zachodzace w dalekiej odleglosci wraz ze zwrotnym ich od-
dzialywaniem?. Za sprawa rozwoju technik informacyjnych i telekomuni-
kacyjnych doszlo do wzrostu tempa i zakresu interakcji miedzy ludZmi na

20 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy w perspektywie globalnego Swiata. Studium socjo-
pedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznar 2006, s. 19.

2L R. Robertson, Globality, global culture, and images of word order, za: P. Sztompka, Socjolo-
gia. Analiza spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2005, s. 582.

2P, Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, op. cit., s. 582.

23 Ibidem, s. 583.

2 A. Giddens, Socjologia, PWN, Warszawa 2007, s. 97.

25 Jbidem, s. 97.

26 7. Bauman, Globalizacja..., op. cit., s. 5.

2 M. Golka, Cywilizacja wspétczesna i globalne problemy, Oficyna Naukowa, Warszawa
2012, s. 126.
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calym Swiecie. Jak podkresla A. Giddens, jest to tylko jeden z nielicznych
czynnikéw sprzyjajacych globalizacji. Autor zwraca réwniez uwage na licz-
ne przyczyny postepu globalizacji zwigzane z przemianami politycznymi:
rozw6j miedzynarodowych i regionalnych mechanizméw rzadowych, dzia-
talnos¢ organizacji miedzyrzadowych i miedzynarodowych?.

Analizujac kwestie globalizacji jako procesu zlozonego i wieloaspekto-
wego, warto zacytowac¢ ujecie globalizacji zaproponowane przez M. Golke,
ktéry uwaza ze: ,globalizacja to wielos¢ gospodarczych, politycznych i spo-
teczno-kulturowych wzajemnych i wielostronnych powiazan i oddziatywan
tworzacych pewne przejawy systemu $wiatowego. Przy czym poszczegolne
spoleczeristwa i kraje nie tworza jednej globalnej catosci, ale zachowuja sie
jak czes¢ pewnej calosci i s3 powigzane siecig zaleznosci?®”. W tym ujeciu
globalizacja urzeczywistnia szerokie spektrum zjawisk i proceséw Swiata
globalnego na kilku wzajemnie sie¢ przenikajacych i oddzialywajacych na
siebie ptaszczyznach.

Na potrzeby niniejszej publikacji nalezy zatem przyblizy¢ globalizacje
w wymiarze gospodarczym, politycznym oraz spoteczno-kulturowym.
Poszczeg6lne areny, jak ujmuje to E. Wnuk-Lipiniski, maja ze soba punkty
styczne, lecz takze w czedci zachodza na siebie®. Globalizacja gospodarki
przyczynia si¢ do poglebiania i poszerzania $wiatowych powiazan ekono-
micznych3l. W globalnej ekonomii wielonarodowe korporacje przeksztalcaja
sie w korporacje ponadnarodowe, kierujace sie przede wszystkim zasada
maksymalizacji zyskoéw i czysta racjonalnoscia wolnego rynku32. Globaliza-
cje ekonomiczng definiuje sie jako postepujacy proces integrowania sie kra-
jowych i regionalnych rynkéw w jeden globalny rynek towaréw, ustug i ka-
pitatu. Proces ten prowadzi do rosnacego przenikania sie i scalania rynkéow
oraz umiedzynarodowienia produkcji, dystrybucji, marketingu i przyjecia
przez firmy globalnych strategii dziatania®. W tym celu powstaly organiza-
¢je o charakterze ponadnarodowym, takie jak Swiatowa Organizacja Handlu
(WTO) czy Miedzynarodowy Fundusz Walutowy (IMF). Jednak jak zauwa-
za M. Golka, globalizacja gospodarcza mimo swojej powszechnosci w zad-
nym ze swoich przejawéw nie objeta calego Swiata. Procesy globalizacji go-
spodarki objety kraje tzw. triady (Ameryki Péinocnej, Europy Zachodniej

8 A. Giddens, Socjologia, op. cit., s. 77.

2 M. Golka, Cywilizacja..., op. cit., s. 126.

% E. Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki, globalizacja, demokracja, paristwo narodowe, Wydaw-
nictwo Znak, Krakéw 2004, s. 42.

31 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 30.

32 E. Wnuk-Lipinski, Swiat..., op. cit., s. 46.

3 B. Liberska, Globalizacja - silty sprawcze i mechanizmy, [w:] Globalizacja - mechanizmy i wy-
zwania, B. Liberska (red.), PWE, Warszawa 2002, s. 17-18.
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i Azji). Tylko w nielicznych przypadkach strategie dziatalnosci korporacji
gospodarczych sg rzeczywiscie globalne3t. Poszerzanie i poglebianie sie
Swiatowych powiagzan ekonomicznych stalo sie szansa dla mtodego pokole-
nia. Korporacje miedzynarodowe dajg mozliwos¢ podjecia pracy w réznych
zakatkach swiata. W wymiarze gospodarczym obserwujemy niespotykany
dotad przeplyw kapitatu ludzkiego. Ma to wplyw na wybory mlodego po-
kolenia w sferze ich kariery zawodowej. Powstaja nowe zawody, potrzebne
sa niezwykle szerokie kompetencje i nastawienie na ciggle doksztalcanie,
aby sprosta¢ wymaganiom rynku. W ramach globalizacji gospodarczej uni-
tikuja sie wymagania pracodawcow, co jest niepowtarzalng szansa na prace
w zasadzie w dowolnym miejscu na $wiecie. Globalizacja gospodarcza daje
takze szanse przedsiebiorcom na handel réwniez poza granicami kraju. Glo-
balna transformacja ekonomiczna to potencjalne ogromne mozliwosci, ale
takze zagrozenia. Przede wszystkim globalizujaca sie gospodarka to wielka
konkurencyjnoé¢ rynkéw oraz problemy zwigzane z utrata suwerennosci
gospodarek krajowych na rzecz organizacji ponadnarodowych.

Powyzsze rozwazania nakreslaja wptyw globalizacji ekonomicznej i go-
spodarczej na funkcjonowanie mlodych ludzi we wspolczesnym sSwiecie.
Jako mieszkarcy ,globalnej wioski” mlodzi ludzie nie maja mozliwosci
oderwania si¢ czy odizolowania si¢ od zmieniajacej sie rzeczywistosci.
Zmiany na lokalnych rynkach spowodowane wptywem globalnej gospodar-
ki decyduja coraz czesciej o pojawieniu sie nowych galezi w gospodarce
i przemysle. W znacznym stopniu zmienia sie technologia i sposéb wyko-
nywania zawodow, co czesto wplywa na wybory mlodego pokolenia w ob-
rebie edukagji czy kariery zawodowej. Mlode pokolenie musi by¢ przygo-
towane na ciggle zmiany, na pojawianie sie nowego i jezeli chce wytrwac
w tym zmieniajacym sie $wiecie, co czesto utozsamiane jest z sukcesem tak-
zZe w wymiarze ekonomicznym, musi by¢ otwarte na globalizujacy sie $wiat.

Z plaszczyzna ekonomiczng écisle powigzana jest globalizacja politycz-
na, ktora jak podkresla M. Golka jest pulapka dla demokracji, poniewaz
panstwo i jego struktury traca nie tylko swoja legitymizacje, ale przede
wszystkim swoje znaczenie w sytuacji, gdy faktyczny wpltyw na losy spote-
czenstw wywieraja transnarodowe korporacje nie majace nic wspdlnego
z demokracjg®. Jak zauwaza A. Cybal-Michalska, ,,0sobliwym zjawiskiem
towarzyszacym politycznym przeobrazeniom wspélczesnego $wiata jest je-
go dyferencjacja, ze znaczaca rola proceséw subnarodowych, obok transna-
rodowych i ponadnarodowych”3¢. Tendencje lokale i globalne przenikaja sie

3 M. Golka, Cywilizacja..., op. cit., s. 128.
35 Ibidem, s. 150.
36 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 38.
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wzajemnie?’. Polityczna przestrzeri miedzynarodowa daje szanse na rozwia-
zywanie konfliktéw bez uzycia przemocy. Liczne porozumienia i umowy
miedzynarodowe przekladaja sie na bezposrednie korzysci dla obywateli,
takie jak na przykiad: mozliwoé¢ przemieszczania sie miedzy parstwami,
mozliwoé¢ studiowania na uczelniach za granica czy dostep do legalnej pra-
cy. Globalizacja polityczna ma wiec sw6j wymiar pozytywny, jednak prze-
konujace w dyskusji sa réwniez opinie antyglobalistow gloszace, Ze realna
wladze posiadaja ci, ktérzy spotykaja sie corocznie w Davos38, a takze wia-
dze najbogatszych panstw??, tak zwane G8%. Skutkiem tego jest utrata suwe-
rennosci panstw narodowych. Antyglobalisci podkreslaja zmniejszenie sie
znaczenia niektérych funkcji panistw narodowych na rzecz instytucji poza
i quasi-rzadowych#. W tego typu zaleznosciach politycznych dostrzega sie
zagrozenie dla suwerennosci. Paristwo uczestniczac w procesie globalizacji,
zobowigzane jest do funkcjonowania na zasadach ustalonych odgérnie, ko-
dyfikujac prawo musi uwzglednia¢ ustalenia organizacji ponadnarodowych,
do ktorych przynalezy. Krytyka antyglobalistow wskazuje zatem wyraznie
na zagrozenia, jakie niesie ze soba proces globalizacji, nie powinna jednak
przekresla¢ postepu w wymiarze porozumienia miedzynarodowego na
rzecz wspoélpracy, ktore jak podkresdla A. Toffler, ,niesie nadzieje na likwi-
dacje wojen*?”. Mozna jednak tylko przypuszczaé, ze powigzania ekono-
miczne narodéw i panistw zmniejszg ich sklonnoé¢ do prowadzenia wojen.
Obecna sytuacja polityczna na $wiecie jest bardzo skomplikowana, nie ma
zatem gwarancji, ze konflikty narodowe nie przeistocza sie¢ w wojny o cha-
rakterze globalnym. Plaszczyzny globalizacji wzajemnie sie przenikaja,
w wyniku czego tworzy sie przestrzern polityczno-gospodarcza na skale
swiatowa. Konflikty i wojny o charakterze lokalnym nabieraja znaczenia
globalnego, to znaczy odczuwalnego w mniejszym badz wiekszym stopniu

37 E. Turkowska, O globalizacji i tradycji, czyli przestrzeni i czasie, [w:] Imponderabilia wielkiej
zmiany. Mentalnosc, wartosci i wiezi spoteczne czasow transformacji, P. Sztompka (red.), PWN,
Warszawa - Krakow 1999, s. 391.

3 Coroczna konferencja w Davos jest spotkaniem prezeséw najwiekszych swiatowych
korporacji, przyw6dcow panstw oraz wybranych intelektualistéw i dziennikarzy. Spotkanie
organizowane jest przez szwajcarska fundacje Swiatowe Forum Ekonomiczne.

% Do grupy G8 zalicza si¢ obecnie: Wielka Brytania, Francja, Niemcy, Wilochy, Japonia,
Stany Zjednoczone, Kanada, Rosja. Na szczyty G8 zapraszany jest takze przewodniczacy
Komisji Europejskiej W celu zwigkszenia reprezentatywnosci forum od 2005 roku odbywaja
sie spotkania okreslane jako G8 + 5 z udzialem przedstawicieli Chin, Brazylii, Meksyku, Indii
i RPA.

40 M. Golka, Cywilizacja..., op. cit., s. 151.

“'W. Misiak, Globalizacja..., op. cit., s. 72.

42 A. Toffler, H. Toffler, Wojna i antywojna. Jak przetrwac na progu XXI wieku, Wydawnic-
two Muza, Warszawa 1997, s. 24.
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takze przez spoleczeristwa panstw nie uczestniczacych bezposrednio w kon-
fliktach. Zyjemy zatem w ciaglej niepewnoéci i braku poczucia bezpieczeri-
stwa. Atmosfera strachu, nieprzewidywalnos¢ oraz destabilizacja to czynni-
ki, ktére moga determinowac wybory dokonywane przez jednostke.
Nieuchronnoé¢ procesow globalizacyjnych obserwujemy takze w wy-
miarze spoleczno-kulturowym. Kulture, jak podkresla A. Jawtowska, , mo-
zemy traktowaé zaréwno jako katalizator proceséw globalizacyjnych, jak
i obszar, ktéry na skutek owych proceséw ulega gltebokim zmianom. Wobec
wielorakosci, zréznicowania, zmiennosci a zarazem «splatania» tego, co
dzieje si¢ obecnie w sferze ekonomii, polityki i kultury, trudno rozstrzygna¢,
jakie wydarzenie jest czynnikiem sprawczym, jakie za$ efektem okreslonych
dziatari®¥”. Arena kulturowa strukturalizuje sie na osi centrum - pétperyfe-
rie - peryferie. Jak konstatuje E. Wnuk-Lipinski, w centrum usytuowani
sa globalni ,nadawcy” débr i wartosci kulturowych. Pélperyferie to te ob-
szary, gdzie odbywa sie zaréwno recepcja wartosci i dobr kultury bedacych
w obiegu globalnym, jak i emisja débr i wartosci w skali regionalnej. Na pe-
ryferie za$ skladaja sie te czesci areny kulturowej, gdzie przewaza recepcja
débr oraz wartosci z obiegu globalnego i regionalnego*. W obszarach uzna-
nych za peryferie powstaja wytwory i dobra kultury, jednak ich obieg ogra-
niczony jest do lokalnego kregu kulturowego. Syntetyczne ujecie kulturo-
wych przeplywow zaprezentowane przez E. Wnuka-Lipiniskiego nie odnosi
sie jednak do obiegu kultury, ktéry odbywa sie za pomoca Internetu. Zmia-
ny kulturowe dokonujace sie w globalnej skali dzieki sieci maja charakter
hybrydalny#. Znaczna czes¢ wytworéw kultury jest obecnie dostepna dla
wszystkich uzytkownikéw Internetu, w sieci mozemy takze szybciej zaist-
nie¢ jako tworcy w skali globalnej. Uniformizacja i homogenizacja kultury
na skale globalng dokonuje sie réwniez za pomoca telewizji*. Jezykiem ko-
munikagji globalnej stat sie jezyk angielski. Dobra i wartosci kultury powsta-
jace w tym jezyku sa , gotowe” do globalnego obiegu?’. Kultura globalna nie
jest nowa jakoscig ani spotkaniem sie gtéwnych kregow kulturowych i cywi-
lizacyjnych, w literaturze jest oceniana jako przenikanie anglosaskiej czy
amerykanskiej kultury do wszystkich uczestnikéw procesu globalizacji*s.
Proces ten jest skuteczny dzieki licznym globalnym sieciom dystrybucyj-

8 A. Jawlowska, Globalizacja i swiadomosc globalna, [w:] Globalizacja. I co dalej?, S. Amster-
damski (red.), Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 2004, s. 122.

44 E. Wnuk-Lipinski, Swiat..., op. cit., s. 49.

4 J. Urry, Global Compexities, World Congress of Sociology, 2002 za: A. Jawtowska, Globa-
lizacja i swiadomosc globalna, op. cit., s. 122.

46 P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2010, s. 98.

47 E. Wnuk-Lipinski, Swiat..., op. cit., s. 50.

4 W. Misiak, Cywilizacja..., op. cit., s. 113.
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nym, ktére wszedzie wprowadzaja podobne wzory zachowan konsumpcyj-
nych, mody i rozrywki*. W wyniku tych proceséw globalizacja jest czesto
krytykowana za zniszczenie réznorodnoéci kulturowej, degradacje lokal-
nych czy srodowiskowych tabu kulturowych, zabijanie lokalnych tozsa-
mosci, a takze lokalnej wytworczosci®. Z drugiej jednak strony, na uwage
zastuguje fakt, ze rozwdj kultury o charakterze globalnym spowodowat
»przesycenie” jednym narzuconym stylem zycia, co przyczynilo sie do sil-
nego zainteresowania zanikajaca kultura regioné6w5!, w wyniku czego po-
wstaje wiele inicjatyw o charakterze lokalnym, ktére majg nawiazywac do
tozsamosci i specyfiki danego regionu czy grupy.

Interesujacq poznawczo w odniesieniu do zaprezentowanych powyzej
stanowisk jest teoria , globalnej ekumeny kulturowej” U. Hannerza. Definiu-
je on pojecie ekumeny jako obszar cigglych interakcji, wzajemnego przeni-
kania sie i wymiany tresci w obszarze kultury. Przeptywy kulturowe w ob-
rebie globalnej ekumeny nie maja charakteru ani symetrycznego, ani
wzajemnego. Wiekszosé¢ z nich jest jednokierunkowa, z wyraznym rozr6z-
nieniem na centrum, skad wywodzi sie przekaz kulturowy, i peryferie,
gdzie jest on jedynie przyjmowany%2. Globalizacja uczynila kulture po-
wszechnie dostepng, jak konstatuje Z. Bauman: ,kultura jawi sie ludziom
jako skladnica przeznaczonych do konsumpcji towaréw, z ktérych kazdy
rywalizuje o przyciggniecie nieznoénie ulotnej i rozproszonej uwagi poten-
gjalnych klientéw oraz zatrzymanie jej na sobie przez dluzsza niz mgnienie
oka chwile3”,

Podsumowujac powyzsze rozwazania, warto przyjrzec sie zagrozeniom
oraz pozytywnym efektom procesu globalizacji kulturowej. Do najwazniej-
szych zagrozeni zwigzanych z globalizacja w wymiarze kulturowym moze-
my zaliczy¢: unifikacje przekazywanych przez mass media treéci oraz wzo-
réow stylow zycia negujacych obyczaje i wartosci lokalne, niebezpieczenstwo
relatywizmu i nihilizmu®, poddawanie wytworéw kultury mechanizmom
wolnorynkowym, nadmierng unifikacje pozbawiong twoérczych poszuki-
wan. Natomiast do pozytywnych efektéw globalizacji kulturowej zaliczy¢
nalezy: powszechny dostep do informacji i nieograniczona mozliwo$¢ dys-
trybucji wytworéw kultury, przekraczanie granic przestrzennych pozwala-

49 A. Jawlowska, Globalizacja..., op. cit., s. 123.

5 M. Golka, Cywilizacja..., op. cit., s. 155.

51 Przykladem moga by¢ Kaszuby czy Slask, ktére silnie akcentuja swoja odrebnosé, od-
radzajac swoja lokalna kulture, tradycje oraz jezyk.

52 P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, op. cit., s. 98-99.

53 Z. Bauman, Kultura w ptynnej nowoczesnosci, Agora, Warszawa 2011, s. 28.

54 M. Balicki, Globalizacja - szansq czy zagrozeniem dla kultur narodowych?, [w:] Kultury tra-
dycyjne a kultura globalna, J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk (red.), Trans Humana, Biaty-
stok 2001, s. 175.
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jace poznawac odlegle kultury. Klasyfikacja ta ma charakter subiektywny,
bezsprzeczny wydaje sie jednak fakt istotnego wplywu globalizacji zaréwno
w wymiarze kulturowym, gospodarczym, jak i politycznym na funkcjono-
wanie wspoélczesnych spoleczenstw, ze szczegdlnym uwzglednieniem od-
dzialywan na jednostke. Czlowiek w dobie globalizacji ze swym skon-
czonym poznaniem i istnieniem, jak pisze A. Leder, ,skonfrontowany jest
z potencjalnie nieskoriczong siecig relacji, kontaktéw wplywoéw, zagrozen
i mozliwosci®”.

Wyzej zaprezentowane rozwazania sa proba uchwycenia zasadniczych
cech procesu globalizacji, ktéry przebiega na wielu ptaszczyznach i jest pro-
cesem zywiotowym. Globalizacja wigze si¢ czesto ze zmianami w obrebie
systemow, takich jak: swiatowe rynki, produkcja, handel czy telekomunika-
cja, ale jej skutki odczuwamy kazdego dnia w sferze zycia prywatnego. Glo-
balizacja, jak pisze A. Giddens, ,nie przebiega po prostu gdzie$ tam, w in-
nym wymiarze, bez zwigzku ze sprawami, w jakie zaangazowany jest
pojedynczy czlowiek. Globalizacja rozgrywa sie «tu i teraz» i na wiele spo-
sobé6w wplywa na nasze zycie intymne oraz osobiste>”. Przedstawione
podejécia i sposoby definiowania nie wyczerpuja zasadniczo sposobéw uj-
mowania tego, czym globalizacja jest, jednak pozwalaja z wiekszym zrozu-
mieniem przejé¢ do dalszego watku rozwazan - czyli globalizujacych sie
spoleczernistw.

Globalizacja zasadniczo zmienia charakter naszych codziennych do-
$wiadczen, a spoteczenistwa do ktorych nalezymy, ulegaja doglebnym prze-
mianom?®”. Odwolujac sie do stwierdzenia Z. Bloka, ktory ujal globalizacje
jako tworzenie sie systemow spolecznych na wyzszym pulapie niz do tej
pory®8, ponizej przyblizone zostana najistotniejsze teorie porzadkujace roz-
woj globalizujacych sie spoleczenistw i ujmujace ich najwazniejsze cechy.
W tym kontekscie warta zaprezentowania jest teoria systemu $wiatowego,
ktéra pojawila sie juz w latach siedemdziesigtych XX wieku. I. Wallerstein
zaproponowal swoja koncepcje ,systemu-§wiata”%, w ktérej podkreslat, iz
procesy globalizacyjne tocza sie w makroskali juz od XVI wieku, gdzie aku-
mulacja kapitatu, podzial pracy i nieréwna wymiana handlowa oparta na
funkcjonowaniu kapitalistycznych monopoli wspieranych przez silne pan-
stwa stworzyly Swiatowy system panstw hegemonicznych, czyli centrow

55A. Leder, Globalizacja a nadmiar. Rozdeta barika terazniejszosci, [w:] Kultura w czasach globa-
lizacji, ML. Jacyno, A. Jawtowska, M. Kempny (red.), Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 2004,
s. 87.

5% A. Giddens, Socjologia, op. cit., s. 83.

57 Ibidem.

58 Z. Blok, Globalizacja - prawidlowos¢ czy wynaturzenie, [w:] Spoteczne problemy globalizacji,
Z. Blok (red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznari 2001, s. 13.

% M. Golka, Cywilizacja..., op. cit., s. 123.
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oraz system panstw polperyferii i peryferii tworzacych rozliczne wzajemne
relacje. W systemie tym wzglednie zintegrowane byly instytucje paristwowe,
przedsiebiorstwa, klasy spoteczne czy rodziny®. Podstawowymi pojeciami
koncepcji $wiatowego systemu sa centrum, peryferie i pétperyferie. Na cen-
trum skladaja sie kraje i spoleczefistwa bogate, demokratyczne o silnej
administracji paristwowej biurokracji, wysoko rozwiniete, posiadajace naj-
nowoczesniejsza technologie i technike. Kraje te posiadaja takze wysoko wy-
specjalizowana site robocza, prowadza ekspansje gospodarcza i utrzymuja
wysoki poziom inwestycji®l. Peryferie natomiast to kraje zaliczane niegdys$
do Trzeciego Swiata, czyli stabe, podporzadkowane paristwa, ktére znajduja
sie takze na obszarach neokolonialnych. Paristwa te maja niski poziom roz-
woju gospodarczego, dysponuja tylko malg liczba surowcéw naturalnych
i tanig sitla roboczg. Pélperyferie w teorii I. Wallersteina to kraje, ktére ze
wzgledu na swdj poziom rozwoju sytuuja sie pomiedzy centrum a peryfe-
riami i nie mozna ich zaliczy¢ do zadnej z tych dwoch kategorii®2. Teoria ta
jest traktowana czesto jako makrosocjologiczna teoria rozwoju spoteczne-
go%. Poza tym analizuje ona relacje ekonomiczne miedzy panstwami i, jak
zauwaza B. Krauz-Mozer, ,jest jedna z najbardziej radykalnych wersji idei
globalizacji ekonomicznej®*”. System $wiatowy w koncepcji I. Wallersteina
opiera sie na ekonomii, co czesto jest krytykowane ze wzgledu na jedno-
stronno$¢ i powierzchownod¢ w wyjadnianiu ewolucji §wiatowych syste-
mow®. W literaturze przedmiotu podkredla sie jednak znaczenie tej teorii ze
wzgledu na ewolucyjne traktowanie globalizacji®® oraz wprowadzenie istot-
nych poje¢ do nauk spolecznych.

Opisujac procesy globalizacyjne, nalezy przytoczy¢ rowniez teorie swia-
towego ladu, jaka stworzyt R. Robertson, jeden z pionierow badan nad
wspolczesna globalizacja. W jego teorii $wiat jako zintegrowany system
funkcjonuje dopiero od lat dziewiec¢dziesigtych. Koniec wieku coraz bardziej
sprzyjal powstawaniu $wiatowego systemu, zjawisku kompresji oraz po-
wstaniu globalnej $wiadomosci. Kulturowe réznice nadal sie jednak nie
zmniejszyty, a konflikty w dalszym ciaggu sa potrzebnym elementem skla-

60 IJbidem, s. 123.

61 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji jako przyktad braku jednoznacznosci wspdt-
czesnych procesow zmiany, [w:] Globalizacja - nieznoéne podobieristwo? Swiat i jego instytucje w pro-
cesie uniformizacji, B. Krauz-Mozer, P. Borowiec (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Krakow 2008, s. 33.

62 Ibidem, s. 33.

6 K. Gilarek, Paristwo narodowe a globalizacja - dynamika powstawania nowego tadu, Wydaw-
nictwo Adam Marszatek, Toruni 2002, s. 56.

64 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji..., op. cit., s. 35.

65 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2003, s. 108.

6 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji..., op. cit., s. 35.
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dowym systemu. R. Robertson podkresla réwniez, ze, w jego opinii, nie na-
stapila zgoda co do tego, jaka ma by¢ ostateczna struktura systemu®”. Chcac
uchwyci¢ obraz zachodzacych zmian pod wplywem globalizacji, przedsta-
wil on cztery rodzaje wyobrazeri na temat Swiatowego fadu, bedace wyni-
kiem wzrastajacej refleksyjnosci do $wiata jako catosci.

Pierwsze wyobrazenie - Global Gemeinschaft I - to swiat, ktéry sklada
sie z wielu zamknietych, odgraniczonych od siebie relatywnie wspodlnot,
ktére sa réwne albo ulozone hierarchicznie, z nielicznymi przewodzacymi
wspolnotami. Tak ujmowana wizja §wiata pokazuje negatywne skutki glo-
balizacji, wyrazajace si¢ w dazeniu niektérych wspélnot do odgrodzenia sie
od Swiata i zamkniecia na dziatania otoczenia®. Kolejny Global Gemein-
schaft II to $wiat, ktory jest globalng wspolnota. Wizja ta opowiada sie za
powstaniem w pelni globalnego spoteczenistwa lub , globalnej wioski”®. Ta-
ki sposéb widzenia rzeczywistosci pocigga za soba uniformizacje wartosci
i kultury. Wizja ta, jak podkresla B. Krauz-Mozer, ,ma charakter bardziej
postulatywny niz opisowy wzgledem wspodtczesnej rzeczywistosci’0”. Trzeci
obraz Global Gesellschaft I to w teorii R. Robertsona $wiat postrzegany jako
mozaika suwerennych panstw narodowych, wzajemnie otwartych i pro-
wadzacych intensywna wymiane ekonomiczng, polityczng i kulturowg”.
Ostatnia natomiast wizja Global Gesellschaft II przewiduje unifikacje
panistw narodowych pod egida rzadu $wiatowego badZ w ramach parstwa
ponadnarodowego lub federacji panistw”2. Dokonujac analizy teorii §wiato-
wego fadu R. Robertsona, nalezy podkresli¢, iz we wspotczesnym dyskursie
intelektualnym oraz politycznym ciagle rozwaza sie, ktéry wariant globali-
Zujacego sie Swiata i spoleczeristwa bedzie najlepszy. Obserwujemy to obec-
nie szczegodlnie na plaszczyznie integracji w ramach Unii Europejskie;j.

Interesujaca poznawczo z punktu widzenia zagadnienn opisujacych
wspolczesne spoteczenistwo, podlegajace ciggtym procesom globalizowania
sie, jest teoria M. Castellsa, ktory badat kondycje czlowieka i spoleczeristwa
w kontekscie wspoélczesnych proceséw ,usieciowienia” zycia spotecznego.
Twoérca teorii spoleczenistwa sieciowego twierdzi, ze trzecie tysiaclecie sta-
wia przed czlowiekiem nowe wyzwania. Czasy wspolczesne to zupelnie in-
na rzeczywisto$¢, ktéra nazywa ,nowym Swiatem” i ,nowym spoteczen-
stwem”. Przed ,nowym” ludzkoé¢ nie ma ucieczki, zostala na ten stan

67 R. Robertson, Globalization. Social Theory and Global Culture, London - New Delhi 1992,
s. 61-82, za: B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji..., op. cit., s. 41.

68 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji..., op. cit., s. 41.

0 P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, op. cit., s. 101.

70 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji..., op. cit., s. 41.

7L P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, op. cit., s. 102.

72 Ibidem.
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skazana, gloéwnie w wyniku rozwoju technologii informatycznych?3. Charak-
terystyczng cecha relacji interpersonalnych powstalych w sieci sa ,stabe
wiezi”. Umozliwiaja one dostarczanie informacji oraz powszechng komuni-
kacje. Jak podkreéla M. Castells, ,Internet moze przyczyni¢ sie do rozsze-
rzenia wiezéw spolecznych w spoleczernistwie, ktore zdaje sie przechodzi¢
proces gwattownej indywidualizacji i obywatelskiego niezaangazowania’”.
Nowe spoteczeristwo, ktore M. Castells nazywa ,sieciowym” charakteryzuje
sie: pojawieniem sie nowej przestrzeni przemystowej, przeobrazaniem czasu
pracy, zalamaniem sie rytméw biologicznych i spolecznych cyklu Zzycia,
powstaniem informacyjnych miast oraz nowych strategii militarnych?.
Analizujac cechy globalizujacego sie spoleczenstwa, interesujaca z punk-
tu widzenia kondycji wspolczesnego Swiata jest teoria spoteczenistwa ryzy-
ka zaprezentowana przez U. Becka. Autor wyraza przekonanie, iz jesteSmy
$wiadkami - zaréwno podmiotami, jak i obiektami - pekniecia w obrebie
nowoczesnosci, ktéra wyzwala sie z ram klasycznego spoleczeristwa indu-
strialnego i nabiera nowego ksztaltu sformulowanego jako spoteczeristwo
ryzyka’e. U. Beck zwraca uwage, ze kategoria ryzyka obejmuje obcowanie
z niepewnoscig, ktérej przyrost wiedzy czesto nie tylko nie potrafi dzi$
przezwyciezy¢, lecz ja wlasnie powoduje”’. Ryzyko jest stalym elementem
zycia spolecznego, w zawansowanej nowoczesnosci spoteczna produkcja
bogactwa idzie w parze ze spoteczng produkcja ryzyka. W zwiazku z tym
problemy i konflikty dystrybucji spotecznego niedostatku przystoniete zo-
staly przez problemy i konflikty, ktére powstaja przy produkcji, definiowa-
niu i podziale ryzyka wytworzonego przez nauke i technike”8. Poddajac pod
namyst kondycje wspoélczesnego spoteczeristwa, U. Beck zwraca uwage na
~krucho$¢” wspoélczesnej cywilizacji. Z jednej strony mamy do czynienia
Z zaawansowanymi procesami modernizacji, z drugiej za$ nie potrafimy
unikng¢ systematycznie produkowanego ryzyka i zagrozer’?. Na ryzyko
narazeni s3 wszyscy, roéwniez ci, ktérzy przyczynili sie do jego produkgji.
U. Beck poréwnujac spoleczenistwo ryzyka do spoleczeristwa industrialnego,
nie twierdzi, iz miniona epoka byla mniej ryzykowna. W jego opinii: , zatar-
ciu uleglo raczej rozréznienie pomiedzy obliczalnym ryzykiem a nieobli-

73 M. Castells, The Rise of the Network Society, Oxford 2001, za: B. Krauz-Mozer, P. Boro-
wiec, Teorie globalizacji..., op. cit., s. 36.

74 M. Castells, Spoteczeristwo sieci, PWN, Warszawa 2007, s. 364.

75 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji..., op. cit., s. 37.

76 U. Beck, Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnoéci, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2002, s. 16.

77°U. Beck, Spoteczeristwo swiatowego ryzyka. W poszukiwaniu utraconego bezpieczeristwa, Wy-
dawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2012, s. 17.

78 U. Beck, Spofeczeristwo ryzyka..., op. cit., s. 27.

7 B. Krauz-Mozer, P. Borowiec, Teorie globalizacji..., op. cit., s. 45.
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czalnymi niepewnosciami, pomiedzy ryzykiem a jego $wiadomoscia. To
wlasnie owa uniwersalizacja niebezpieczefistw i niepewnosé oraz wynikaja-
ca z niej dominacja publicznej, zainscenizowanej przez érodki masowego
przekazu percepcji ryzyka stanowia te epokowa réznice8?”. W swiatowym
spoleczenistwie ryzyka na wszystkich poziomach dochodzi do obowiazko-
wego pozorowania kontroli nad tym, czego nie mozna skontrolowaé -
w polityce, prawie, nauce, gospodarce i zyciu codziennyms51.

Atmosfera ryzyka i niepewnosci towarzyszy nam kazdego dnia, ma
wplyw na nasze wybory i funkcjonowanie we wspoélczesnym spoleczen-
stwie. Szczegoélnie teraz, kiedy stowo kryzys odmieniane jest przez wszyst-
kie przypadki, mozemy zaobserwowag, jak zagrozenia wspolczesnego swia-
ta wplywaja na podejmowane decyzje zaréwno w sferze publicznej, jak
i w indywidualnym postepowaniu jednostek. Z kazdej strony informowani
jesteémy o ryzyku, jakie niesie za soba kryzys. Bezsprzecznie globalnosc¢
kryzysu, jego nieuchronnoé¢ przyczynita sie do zmian w funkcjonowaniu
spolecznym. Jak podkresla A. Cybal-Michalska: ,,w warunkach niepewnosci,
niewyobrazalnosci niebezpieczefistwa i wzrostu ryzyka postuluje sie reor-
ganizacje odpowiedzialnosci spotecznej oraz uksztaltowanie zdolnosci do
antycypacji trendéw cywilizacyjnych i kreowania alternatyws$2”.

Dokonujac przegladu teorii odnoszacych sie do przemian spoteczen-
stwa globalnego, warto odwota¢ sie¢ do pojecia péznej nowoczesnosci
zaproponowanego miedzy innymi przez A. Giddensa. Teoretycy po6znej
nowoczesnosci staraja sie¢ uchwyci¢ kierunek zmian, jakie sa udziatem te-
razniejszosci®. Swiat, ktéry ciagle intensywnie podlega procesom globaliza-
qji, charakteryzuje sie dynamicznym rozwojem. Nowoczesnos¢ proponowa-
na wczeéniej jako najbardziej adekwatne okreslenie zmian zachodzacych
w spoleczenistwie, zdaniem A. Giddensa, nie przeminela, przeciwnie, wy-
stepuje obecnie w najbardziej wyrazistych formach84. Nowoczesnos¢ rady-
kalnie przeksztalca charakter zycia codziennego i zmienia najbardziej osobi-
ste doswiadczenia zycia czlowieka, jedna z cech wyrézniajagcych nowej
epoki jest zacie$niajaca sie zalezno$¢ miedzy bytowoscia i intencjonalnoscia:
czynnikami globalnymi z jednej strony i indywidualnymi dyspozycjami
z drugiej®>. Ponowoczesna, wedlug Z. Baumana, jest taka rzeczywistos¢, kto-
ra jest jednoczeénie niezdeterminowana i niedeterminujaca; znaczy to, ze nie
jest caloscia, porzadkiem, uktadem relacji, lecz stanowi sfere ciagtego ruchu

80 U. Beck, Spofeczeristwo ryzyka..., op. cit., s. 348.

81 Ibidem.

82 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 70.

8 M. Albrow, Globalizacja. Teoretyczne aspekty zmian, [w:] Socjologia. Lektury, P. Sztompka,
M. Kué (red.), Wydawnictwo Znak, Krakow 2007, s. 682.

84 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczetistwa, op. cit., s. 576.

85 A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosc..., op. cit., s. 3.
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i zmiany®. Dlatego o ponowoczesnym spoteczenistwie trudno mowi¢ w ka-
tegoriach systemu o pewnym stopniu spoistosci czy réwnowagi®’. Jak
konstatuje Z. Bauman, wlasciwie kazda lub prawie kazda sytuacja w pono-
woczesnej rzeczywistoéci zawiera elementy nowe, niedoswiadczone po-
przednio, nie przywodzace na mysl nawykowych, zestereotypizowanych
skojarzeni. Zatem wymaga to od jednostek nowatorstwa i inicjatywy, doma-
ga sie inwencji tworczej i modyfikowania, jesli nie odrzucenia tradycji®s.
Niejednoznacznos¢ i ciggle zmiany zachodzace w spoleczeristwie p6znej
nowoczesnoéci utrudniaja jego jednoznaczng charakterystyke. JesteSmy
swiadkami ciggtych zmian. A. Giddens starajagc sie uchwyci¢ strukture
wspolczesnego spoleczeristwa, wyrdznil cztery jego zasadnicze cechy.
Pierwsza to nowa forma zaufania, niezbedna do poczucia bezpieczeristwa
i cigglosci zycia codziennego®®. Nowe formy organizacyjne, instytucje mie-
dzynarodowe, rynki finansowe czy globalne mass media sprawiaja, ze
W rzeczywistosci tej czujemy sie niepewnie, w zwigzku z tym, jak podkresla
P. Sztompka, musimy obdarzy¢ caty ,system swiatowy” zaufaniem a priori,
by méc normalnie funkcjonowacé?. Kolejna cecha péznej nowoczesnosci jest
pojawienie sie nowych form ryzyka. Istnieja rodzaje ryzyka, z ktérymi spo-
tykamy sie wszyscy, jako jednostki, ale rowniez jako zbiorowosci, i ktérym
nikt z nas nie jest w stanie zaradzi¢®l. W pézZnej nowoczesnosci nastapi-
ta, zdaniem A. Giddensa, globalna ekspansja ryzyka®2. Ryzyko wystepuje
w wielu przestrzeniach zycia spolecznego, obecnie najbardziej odczuwalne
wydaje sie to zwigzane z kryzysem finansowym. A. Giddens zwraca row-
niez uwage na nieprzejrzystos¢, plynnosé i niepewnos¢ sytuacji spotecznych,
w jakich ludziom przychodzi dziala¢®®. Niepewno$¢ zwigzana jest z nie-
przewidywalnoscia zycia codziennego. Moze paralizowac jednostke i spra-
wié, ze wycofa sie ona ze zwyklych relacji spolecznych®. Zjawisku nieprze-
widywalnosci towarzyszy nieprzejrzystosé, ktéra przejawia sie wtedy, gdy
nakfadaja sie na siebie réwnoczesnie systemy i efekty ich interakcji®>. Temu

86 Z. Bauman, Kultura i spoleczeristwo, PWN, Warszawa 1966, s. 425.

87 M. Matysek, Ponowoczesnos¢ — porzucony projekt, czyli o uptynnianiu Swiata nowoczesnego.
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(red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 25.
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89 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczetistwa, op. cit., s. 576.
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wszystkiemu towarzyszy postepujaca globalizacja, ktéra A. Giddens ujmuje
jako czwartg ceche p6Znej nowoczesnosci.

Ciaglta zmiennoé¢ i wieloplaszczyznowosé procesu globalizacji oraz
zjawisk mu towarzyszacych obrazuja, jak trudna i niejednoznaczna jest
wspolczesna rzeczywistosé. W ujeciu tym globalizacja urzeczywistnia sze-
rokie spektrum probleméw Swiata globalnego, w sytuacji réznorodnosci,
wieloznacznosci i ambiwalencji, co nie pozostaje bez wplywu na ksztatto-
wanie sie nowej jakosci zycia%. Spoteczenstwo w dynamicznym procesie
zmiany rozwija sie i przechodzi liczne przeobrazenia w swojej strukturze.
Miedzy strukturami i aktorami, mechanizmami, tendencjami oraz zjawi-
skami sa rozliczne powigzania, sprzezenia, interakcje, interferencje. W ujeciu
temporalnym mozna méwic o - czesto trudnych do wyseparowania - skut-
kach, efektach, nastepstwach czy licznych zjawiskach towarzyszacych?.
Powyzsze rozwazania wskazujg, iz rozwdj procesu globalizacji, zwlaszcza
w sferze spolecznej, sklania do rozwazan nad konsekwencjami tego zjawiska
w wymiarze jednostkowym.

1.2. Kondycja jednostki w plynnonowoczesnej
rzeczywistosci

Jednostka partycypujaca w procesach globalizacji jest odbiorcg, uczest-
nikiem, a takze kreatorem zachodzacych zmian. Jedna z jej potrzeb rozwo-
jowych jest dookreslenie siebie, co w niepewnym $wiecie ciggltych fluktuacji
moze okazac si¢ procesem skomplikowanym. Kondycja jednostki rozumiana
jako sytuacja cztowieka w $wiecie, wynikajaca z jego natury i uwarunkowar
zewnetrznych® jest interesujaca poznawczo i sktania do refleksji nad dyle-
matami jednostek w globalnej rzeczywistoéci. Dynamizm i niepewnos¢
wspolczesnego swiata moga by¢ przyczyng wielu trudnosci, jakie jednostka
napotyka na swojej drodze rozwoju. Globalna zlozono$¢ §wiata, majaca cha-
rakter wielowymiarowy i obejmujaca wszystkie aspekty spolecznej egzy-
stencji, jest nieunikniona i niejednokrotnie trudna do uchwycenia®. Metafo-
ryczne ujecie wspolczesnej rzeczywistosci jako ,plynnej” nadaje jej cechy
zmiennoséci oraz nieprzewidywalnoécil®. Jak ujmuje to Z. Bauman, ,zycie

% A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 30.

97 L.W. Zacher, Spor o globalizacje. Eseje o przysztosci Swiata, Elipsa, Warszawa 2003, s. 15.

% Stownik jezyka polskiego, Wydawnictwo PWN: strona internetowa http://sjp.pwn.pl
/slownik/3027901/kondycja_ludzka z dnia 18.08.2013.

9 A. Cybal-Michalska, Dylematy toisamosciowe mtodziezy w rzeczywistosci popkulturowej,
[w:] Kultura popularna. Konteksty teoretyczne i spoteczno-kulturowe, A. Gromkowska-Melosik,
Z. Melosik (red.), Impuls, Krakéw 2010, s. 129.

100 Z. Bauman, Ptynna nowoczesnosc, op. cit., s. 8.
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w spoleczenistwie ptynnej nowoczesnosci nie moze sta¢ w miejscu. Musi sie
modernizowaé, pozbywac sie codziennie cech i atrybutéw, ktére przekro-
czyly swoja date waznosci, oraz dekomponowa¢, porzuca¢ aktualnie two-
rzone - klecone toZzsamosci - w przeciwnym razie zmarnieje. Zycie w spote-
czenstwie plynnej nowoczesnosci, ponaglane przez widmo dezaktualizacji,
toczy sie wartko naprz6d10'”. Rzeczywistoé¢ permanentnej zmiany powodu-
je liczne sprzecznosci pomiedzy tym, co zastane a tym, czego oczekuje jed-
nostka. W rezultacie istnienia dwoéch przeciwstawnych tendencji jednostka
»znajduje sie¢ pomiedzy”, ciggle na nowo , ksztattujac siebie”. Z tej perspek-
tywy wazne zatem wydaja sie pytania: Jak jednostka funkcjonuje w ptynno-
nowoczesnej rzeczywistosci? Jakie trudnosci napotyka na drodze kreowania
swojej tozsamosci? Jakie towarzysza jej dylematy?

Kondycja jednostki i spoleczenistwa ptynnej nowoczesnosci ujmowana
jako , bycie pomiedzy” zwigzana jest z przeobrazeniami w plaszczyZnie spo-
teczno-kulturowej, ktére implikuja zmiany w tozsamos$ciowych aspektach
zycia spolecznego, w jakich jednostka poszukuje i dookreséla siebiel?2. Istotne
zatem, w kontekscie charakterystyki kondycji jednostki w ptynnonowoczes-
nym $wiecie, jest przyblizenie pojecia tozsamosci. Ksztaltowanie tozsamosci
to tworzenie wlasnej definicji siebie, ktéra moze odnosic sie do wielu aspek-
tow osobowosci: jej funkcjonowania psychicznego, jej interakcji z innymi
jednostkami i jej konfrontacji z wartosciami kulturowymil®. Czlowiek
ksztaltuje sie w obliczu interakcji spotecznych oraz doswiadczen, ktére po-
winny zintegrowac sie w spéjny system!%4. W ujeciu E. Eriksona tozsamos¢
wigze sie ze spostrzeganiem identycznosci i ciggtosci mimo uplywu czasu
oraz z poczuciem, ze inni ludzie uznajg te jednos¢ osobows i ciggtos¢ oso-
bowoscil®%. Problem tozsamosci, jak pisze autor, ogniskuje wspélczesnie dy-
lematy i potrzeby czlowieka. Ksztaltowanie tozsamosci, chociaz przechodzi
faze krytyczna u mtodziezy, jest w rzeczywistosci sprawa pokoleniowa!%. Jak
podkresla H. Mamzer, ,, zbudowanie wlasnej tozsamosci, czyli definicji same-
go siebie, jest niezbedne, aby jednostka zdobyta w miare pewne przekonanie
o tym, kim jest, co sobg reprezentuje i w jakim zmierza kierunku'0””. Tozsa-

101 Z. Bauman, Ptynne zycie, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2007, s. 8.

102 A. Cybal-Michalska, Dylematy tozsamosciowe..., op. cit., s. 130.

105 H. Mamzer, Tozsamo$¢ w podrozy. Wielokulturowos¢ a ksztattowanie toisamosci jednostki,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2002, s. 49.

104 Tbidem, s. 50.

105 B. Harwas-Napierata, Tozsamos¢ jednostki w epoce wspotczesnych przemian, [w:] Tozsamos¢é
a wspdtczesnosé, B. Harwas-Napierata, H. Liberska (red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Po-
znan 2007, s. 13.

106 .. Witkowski, Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona, Wy-
dawnictwo Wit-Graf, Toruri 2000, s. 18.
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mos¢ jest wiec w tym rozumieniu stalym elementem osobowosci, pomimo
7e otaczajacy kontekst spoleczny zmienia sie diametralnie. Swiat perma-
nentnej zmiany doprowadzil jednak do przemian w traktowaniu tozsa-
mosci, ktora stala sie ,rozpisanym na cale zycie zadaniem dla jednostek
pozbawionych niepodwazalnej schedy i wiarygodnych punktéw oparcia,
musiala si¢ zmieni¢ - i zmienita sie rzeczywiscie - w zawsze nieostateczne
i irytujaco wieloznaczne préby pozbycia sie dawnych zobowigzan i uniknie-
cia grozby wplatania sie w nowe, ktérych chetnie i raz na zawsze pozbyliby
sie inni'®”’. W ujeciu Z. Baumana ludzka tozsamos¢ staje sie nieroztacznie
zwigzana z teraZniejszoscia i wyzbywa sie wszelkiego trwalego znaczenial®.
Nowoczesna jednostka poddawana jest ciggtemu ciénieniu wzajemnie ze
soba sprzecznych zewnetrznych oddziatywarn, co, zdaniem autora Plynnego
zycia, wplywa na to, iz tozsamo$¢ musi by¢ czyms ciggle od nowa negocjo-
wanym, regulowanym i bez konica rekonstruowanym?10.

Tozsamos¢ jednostek ponowoczesnych cechuje sie heterogenicznoscia,
efemerycznoscia, ulotnoscia, niespdjnoscia i zmiennoscig!!! - kontynuuje
narracje Z. Bauman. Wraz z refleksja nad permanentng zmiang warunkéw
psychospotecznej egzystencji jednostki w spoteczeristwie ptynnej nowoczes-
nosci nasila sie tendencja do definiowania tozsamosci jako nieustanny, ciagle
formowany proces!'’2. Wedtug B. Misztala ,tozsamos¢ jest rodzajem nagro-
madzonych umiejetnosci rozpoznawania swojej odrebnosci lub podobien-
stwa, zdobytych kwalifikacji poznawczych, emocjonalnych, moralnych i po-
litycznych, ktére pozwalaja na okreSlenie swojego miejsca w $wiciell3.
Tozsamos¢ jest rozumiana procesualnie, kontekstowo i dynamicznie, ewo-
luuje i jest zmienna oraz podtrzymywana przez $wiadomos¢ refleksyjna
jednostki. Jednostka poszukuje nie tylko odpowiedzi na pytanie ,kim je-
stem?”, ale rowniez na pytanie ,kim jestem, skoro jestem tak rézny od in-
nych?”14, A. Giddens podkresla, ze pytania egzystencjalne o poczucie toz-
samosci wigza sie ze szczegblnym akcentowaniem réznicy wzgledem
»znaczacego innego” i ,nieobecnego innego”. Wymaga to refleksji, odno-
szenia sie do czego$ statego!l5. Wrazenie odrebnosci wlasnego ,Ja” od oto-

108 Z. Bauman, Ptynne zZycie, op. cit., s. 54.

109 Ibidem, s. 55.

110 Z. Bauman, Wolnos¢, Wydawnictwo Znak, Krakow 1995, s. 51.
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[w:] Tozsamosé bez granic. Wspotczesne wyzwania, E. Budakowska (red.), Wydawnictwa Uniwer-
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czenia, jak konstatuje A. Cybal-Michalska, stanowi podstawowy wymiar
tozsamosci §wiadczacy o poczuciu wlasnej niepowtarzalnosci, odmiennosci
i indywidualnosci'’. Wiaczajac w obraz wlasnego ,Ja” cechy, ktére przyna-
leza do réznych definicji siebie, osiggniecie spoéjnosci, cigglosci i odmienno-
Sci tozsamosci okazuja sie trudne do urzeczywistnienia’’. Ptynnonowoczes-
na rzeczywisto$¢ otwiera przed jednostka wachlarz licznych mozliwosci au-
tokreacji, a tozsamos¢ staje sie elastycznym systemem odniesieri!8.

Charakteryzujac kondycje cztowieka we wspodlczesnej rzeczywistosci,
warto takze zwréci¢ uwage, iz jednostka dostrzegajac tempo i intensywnosé
przeobrazen wspodlczesnego $wiata, ,,szukajac” siebie, stara sie zorientowag,
w jakim stopniu jest podmiotem prospektywnych zmian, zachodzacych
w spoteczno-kulturowej rzeczywistosci spotecznej. Na podstawie rozwazan
teoretycznych, jak i wynikéw rozmaitych badann empirycznych!® T. Zysk
opisal zesp6t cech, ktore charakteryzujg umystowosc ,nowoczesng”, aktyw-
nie uczestniczgca w procesach zmiany spolecznej'?. Cechy te zostaly po-
grupowane w szes$¢ klas, w ramach ktérych za pomoca licznych wskazni-
kéw w obszarze zycia politycznego, ekonomicznego oraz rodzinnego
podjeta zostala préba usciélenia, jaka jest umystowosé prorozwojowa. Ana-
liza zaproponowana przez autora owej koncepcji orientacji prorozwojowej
pozwala zorientowa¢ sie, jaki jest model pozadany, bedacy promotorem
i efektem zmian rozwojowych w spoteczenstwie.

Pierwsza z cech charakteryzujacych nowoczesna umystowosé, wyréz-
niong przez T. Zyska jest gietkos¢ poznawcza, ktéra zdefiniowana zostata
jako otwartos¢ na nowe doswiadczenia, zdolnoé¢ do asymilacji nowych do-
$wiadczen. W sferze zycia politycznego oznacza tolerancyjnoé¢ wobec po-
gladoéw innych oraz $wiadomos¢ istnienia ré6znorodnosci opinii, postaw czy
dziatar. Czlowiek tak myslacy nie uwaza, ze inni koniecznie musza mys$le¢
tak samo jak on, gdyz jest przekonany, ze odmiennosé¢ pogladéw sprzyja
dobru indywidualnemu i ogélnemu. W sferze ekonomii gietkos¢ poznawcza
przejawia sie w innowacyjnoéci dziatani oraz otwartosci na nowe rozwigza-
nia. Obszar zycia rodzinnego natomiast to tolerancja wobec innych kultur,
zwyczajow, ubioru i zachowan oraz swiadomos¢ réznorodnosci wartosci.

116 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé mtodziezy..., op. cit., s. 94.

117 Ibidem, s. 101.

118 A. Cybal-Michalska, Rozwdj autentycznego ,Ja” - elastyczne i otwarte formy jednostkowej
identyfikacji, [w:] Jednostka, spoleczeristwo i edukacja w globalnym swiecie, op. cit., s. 30.

119W swoich rozwazaniach T. Zysk odwoluje si¢ miedzy innymi do A. Inkelesa oraz
LN. Smitha, patrz: T. Zysk, Orientacja prorozwojowa, [w:] Orientacje spoteczne jako element mental-
nosci, J. Reykowski, K. Skarzynska, M. Ziétkowski (red.), Wydawnictwo Nakom, Poznan 1990,
s. 186-188.

120 T. Zysk, Orientacja prorozwojowa, op. cit., s. 196-199.
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Kolejnym charakterystycznym elementem umystowoséci nowoczesnej
jest ciekawos¢ poznawcza, zdefiniowana jako wysoki poziom aspiracji do
zdobywania wiedzy, przejawiajacy sie w pozytywnej ocenie uzytecznosci
wiedzy oraz checi do jej stalego zdobywania. W zyciu politycznym oznacza-
jaca dazenie do aktywnego zdobywania wiedzy o mechanizmach rzadza-
cych $§wiatem spotecznym wraz z przekonaniem o jej uzytecznosci, ale takze
rozumiana jako gotowo$¢ do wyrazania opinii o zjawiskach spolecznych
w sytuacjach tego wymagajacych. Jednostka nowoczesna interesuje sie spra-
wami ogdlnymi, a nie tylko wlasnym otoczeniem i zawodem oraz ocenia
ludzi nie ze wzgledu na przynaleznos¢ do okreslonej grupy czy instytucji,
ale ze wzgledu na kwalifikacje. W obszarze zycia ekonomicznego zdetermi-
nowana jest w ramach ciekawosci poznawczej, do zwiekszania kwalifikacji
zawodowych oraz wiedzy o mechanizmach rzadzacych zyciem ekonomicz-
nym. Ciekawos¢ poznawcza to takze dazenie do zdobywania wiedzy o me-
chanizmach rzadzacych zyciem rodzinnym, potrzebach i oczekiwaniach
pozostatych cztonkéw rodziny. Jednostce z syndromem umystowosci pro-
rozwojowej towarzyszy przekonanie, Ze problemy rodzinne mozna rozwig-
za¢ w sposOb racjonalny!2!.

Trzecia klasa zaproponowana przez T. Zyska jest orientacja temporalna
opisywana jako poczucie czasu, nastawienie na przysztos¢ oraz zdolnosé¢ do
planowania i umiejetnos¢ przelozenia zadan i celow ogélnych na bardziej
konkretne dziatania. W sferze zZycia politycznego oznacza umiejetnos¢ do-
bierania dziataii do aktualnej sytuacji oraz przelozenie celéw i wartosci
og6lnych zwigzanych z zyciem politycznym na konkretne dzialania. Nato-
miast obszar zycia ekonomicznego dla orientacji temporalnej to przede
wszystkim wysokie poczucie czasu przejawiajace sie¢ w umiejetnosci reali-
stycznej oceny przebiegu dzialari, punktualnosé, rygoryzm czasowy, za-
interesowanie efektem dzialann wlasnych, a takze umiejetnos¢ planowania
i organizacji miejsca pracy. Orientacja temporalna w zyciu rodzinnym prze-
klada sie na umiejetnos¢ formutowania celéw i dziatait dotyczacych przy-
sztodci oraz uniezaleznienie si¢ od tradycji ze zdolnoscia do planowania
i organizacji zycia rodzinnego!22. Poczucie sprawstwa to kolejna cecha cha-
rakteryzujaca syndrom umystowosci prorozwojowej, rozumiana jako moz-
liwos$¢ wpltywania na bieg zdarzer. W polityce przejawia sie przekonaniem,
Ze mozna co$ zrobi¢ nawet wowczas, gdy parnistwo lub okolicznosci narzuca-
ja ,z1e” lub nieakceptowane prawa; poczucie, ze od moich dzialari co$ zale-
zy. W obszarze zycia ekonomicznego to przeswiadczenie jednostki o mozli-
woséci wplywania na organizacje pracy. Natomiast w zyciu rodzinnym to

121 [bidem, s. 196.
122 Tbidem, s. 197.
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przekonanie, ze problemy mozna rozwigzad, a ksztalt zZycia rodzinnego jest
wyborem jednostkil2.

Kolejnym elementem orientacji prorozwojowej jest ufnos¢ wobec innych
i Swiata, charakteryzujaca si¢ przekonaniem, ze mozna polega¢ na innych
ludziach, na ich zobowigzaniach czy wytworach ich pracy, ze $wiat przede
wszystkim spoteczny, otaczajacy czlowieka, jest zrozumialy i przyjazny,
a wiec mozna mu ,zaufa¢” i by¢ z nim w konstruktywnej relacji. W obszarze
zycia politycznego, jednostka ufna wobec innych i $wiata ma poczucie, ze
instytucje spoleczne, delegaci i reprezentanci spoteczeristwa beda wykony-
wac to wszystko, co jest w interesie dobra ogdlnego, ze instytucje te funkcjo-
nuja w sposob obiektywny i ,, uczciwy” i robig to, co do nich nalezy. Orien-
tacji tej towarzyszy przekonanie, ze zyciem spolecznym nie rzadzi korupcja
i interes wlasny. W ekonomii natomiast wyraza sie zaufaniem do jakosci
pracy innych oraz do instytucji zycia ekonomicznego. Ufnos¢ wobec innych
i $wiata w obszarze zycia rodzinnego to ufnos¢ nie tylko wobec najblizszych,
ale takze wobec innych o0s6b, reprezentujacych odmienne zwyczaje, poglady
lub wyznajacych inne wartosci czy ideologie, towarzyszy temu ogdlne prze-
konanie, ze ludzie z natury sa dobrzy i mozna na nich polegaé¢ niezaleznie
od rasy czy wyznawanej religiil24.

Ostatnig klasa wyrézniajaca umystowos¢ ,nowoczesng” jest poczucie
godnosci i wzajemnego szacunku jako przekonanie o wiasnej wartosci, prze-
$wiadczenie, ze czlowiek ma prawo do uznawania pewnych niezbywalnych
wartosci oraz do akceptacji siebie i innych. W sferze polityki i ekonomii po-
czucie to wyraza sie tym, ze wszyscy obywatele, niezaleznie od pozycji czy
przekonan, maja niezbywalne prawo do realizacji uznawanych przez siebie
wartosci. Charakteryzuje sie rowniez szacunkiem dla wladzy i obywatela
oraz kierujacego i podwladnego czy urzednika i petenta. Natomiast w ob-
szarze zycia rodzinnego poczucie godnosci i wzajemnego poszanowania to
przekonanie, ze kazdy, nie tylko najblizsi, maja prawo do wiasnych pogla-
déw bez wzgledu na odmienny $wiatopoglad czy zachowanie!?. Tak opisa-
ny syndrom ,nowoczesnej osobowosci”, bedacy charakterystyka jednostki
nastawionej prorozwojowo, jest ponadczasowy, jednak ze wzgledu na swdj
ogoélny i ponadhistoryczny charakter musi on zosta¢ ukonkretniony i , zako-
twiczony” w okreslonej tradycji kulturowej.

Kondycja jednostki w plynnonowoczesnej rzeczywistosci postrzegana
z perspektywy orientacji prorozwojowej, pozwala nie tylko odpowiedzie¢
na pytanie: Kim jestem w $wiecie permanentnej zmiany?, ale takze ocenic,
na ile jednostka poszukujac swej tozsamosci, identyfikuje sie z umystowo-

123 Tbidem.

124 Tbidem.
125 Tbidem.
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Scig ,nowoczesny” tak bardzo pozadana i potrzebna dla aktywnych proce-
sow rozwojowych. Tozsamos$¢ bedaca niegdy$ projektem na cale zycie
zmienia si¢ dzi§ w znamie ,chwili”. Cechy, za pomoca ktérych jednostka
definiuje siebie, moga ulega¢ przeksztalceniom i wymianie na inne nowe,
réwnie niepowtarzalne i odmienne. Jak konstatuje Z. Bauman, podczas pro-
jektowania nie zaklada sig, ze tozsamos¢ trwac bedzie wieczniel26.

W tym kontekscie nalezy takze zwrdci¢ uwage, ze $wiat ptynnej nowo-
czesnosci przyczynil sie do rekonstrukcji wzoréw tozsamosciowych.
Uwzgledniajac globalne przeobrazenia wspolczesnego $wiata, ktore wply-
waja na funkcjonowanie jednostek w §wiecie permanentnej zmiany, Z. Bau-
man opisat za pomoca metafor ponowoczesne , wzory osobowe”: wldczegi,
spacerowicza, turysty i gracza. Trzy pierwsze - spacerowicz, wiéczega i tu-
rysta - odnosza sie do zachowan wymuszajacych ciagle zmiany miejsca po-
bytu. Przemieszczanie sie i zmiana staja si¢ niezbednymi elementami rze-
czywistosci spotecznej'?’. Metaforyczne ujecie postaw ludzkich w postaci
osoby wedrujacej, przemieszczajacej sie w roli turysty badz wiéczegi wska-
zuje na takie cechy aktualnych warunkéw spoteczno-kulturowych, jak:
zmiana, brak jasno okreslonego celu, tymczasowos¢, brak ,zakorzenienia”,
poczucie zagrozenia i wyobcowania, co skutkuje chwiejnoécia poczucia bez-
pieczenstwa ontologicznego jednostek.

Spacerowicz w ponowoczesnej rzeczywistoéci ma by¢ osoba ,przecho-
dzaca obok”, dokonujaca interpretacji, widzaca, ale nie widziang, wmiesza-
na w ttum, ale z nim nie zintegrowana. Zycie spacerowicza jest jak spacer po
mieécie - jego decyzje i sady nie maja wplywu na innych ludzi. Owa , prze-
chadzka” ma dawac jednostce wrazenie wolnosci, ktére jest jednak oparte na
powierzchownosci kontaktéw. Wzér zachowania spacerowicza ma by¢ wy-
tworem nowoczesnosci i miejskiej egzystencji, przesyconej anonimowoscia,
obcoscia i brakiem bliskosci w miedzyludzkich kontaktach!2s.

Drugim ponowoczesnym wzorem osobowym jest postac¢ wloczegi, ktéra
W epoce nowoczesnosci jest synonimem wymykania sie spod kontroli insty-
tucji spotecznych i omijania narzucanego porzadku. Jest niechetnie widzia-
na, traktowana pejoratywnie, trzyma sie na uboczu spotecznego $wiata. Nie
jest jednak niebezpieczna. Kazdy stan traktuje jako przejsciowy, chwilowy,
dlugo nie przebywa w jednym miejscu!?. Wt6czega nie ma celu swojej we-
dréwki. Cel dlugoplanowy go nie interesuje, bo wie, ze $wiat - do czasu jego
realizacji - zmieni sie jeszcze wielokrotnie. Ten wzér osobowy, zdaniem
Z. Baumana, charakteryzuje niespetniona nadzieja, pogori za odmiana. Swiat

126 7. Bauman, Sztuka zycia, Wydawnictwo Literackie, Krakow 3009, s. 28.
127 H. Mamzer, Tozsamos¢ w podrézy..., op. cit., s. 54.

128 Tbidem.

129 7, Bokszanski, Tozsamosci zbiorowe, PWN, Warszawa 2007, s. 256.
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jest zbiorowiskiem szans, ktore wiéczega chce wykorzystaé. Zmiana nie
jest juz zagrozeniem - zostala wlaczona jako element w strukture osobo-
woscil30,

Kolejnym wyréznionym przez Z. Baumana typem osobowosci jest tu-
rysta, ktéry opuszcza dom w poszukiwaniu wrazen i tylko ich poszukuje.
Celem dziatarn wyrazonych w powierzchownym i szybkim zwiedzaniu jest
odbiér wrazen i przezy¢ hedonistycznych. Turysta demonstruje swoja od-
miennoé¢, swoje pochodzenie, traktuje rzeczywistos¢ fragmentarycznie -
bez ciggu przyczynowo-skutkowego z okreslonym celem na horyzonciel3l.
Jak konstatuje Z. Bokszanski, zajmujacy sie analiza baumanowskich po-
staci, ,turysci wszedzie sg gosémi, wszedzie sa przejazdem, odpowiada im
usytuowanie na zewnatrz i zaznaczanie dystansu wobec miejsc, ludzi i zda-
rzen32”. W $wiecie ponowoczesnym , winno sie by¢ turysta zawsze i wsze-
dzie. Nie naleze¢ do miejsca, w ktérym sie jest. Utrzymywacé dystans
duchowy wbrew fizycznej bliskosci. Zachowywac¢ sie z rezerwa. Nie udzie-
la¢ sie. By¢ wolnym!3”. W ten sposéb Z. Bauman rozumie turystyke po-
nowoczesnoéci. Turysta ma kontrole nad biegiem wydarzer,, ma moc
sprawcza, ktéra stwarza mozliwoé¢ kreowania wlasnego zycia bez przewi-
dzianych zwrotéw akcji. Wolnos¢ wyboru turysty prowadzi do tego, ze jego
decyzje sa odwolalne, a zatem réwniez niepewne i nietrwale.

Ostatnim wzorem osobowym jest posta¢ gracza, ktérego swiat organi-
zowany jest przez ryzyko - duzo wiec zalezy od samego gracza, od tego, jak
sie zachowa i jakie podejmie decyzje. Gra toczy sie o zajmowang pozycje
spoleczng w ponowoczesnym $wiecie. Dziatlania ukierunkowane s3 na to,
zeby wygrad, nie ma wiec miejsca na sentymenty i sympatie34. Ryzyko wpi-
sane jest w spoleczna rzeczywisto$¢ gracza, a jedyna dla niego przeciwwaga
jest zbudowanie zaufanial3>.

Zaprezentowane wzory osobowe wspolistnieja i nachodza na siebie,
tworzac niepowtarzalne kombinacje. Jednostka ponowoczesna nie przejawia
cech jednego tylko sposobu funkcjonowania. Mozliwoé¢ fragmentaryzacji,
a nastepnie Iaczenie r6znych elementéw w catos¢ powoduje w jednostce nie-
spojnos¢, rozchwianie, wieloznacznos¢ i niekonsekwencje?3e. Jesli jednostka
chce pozosta¢ wierna jednemu modelowi, to musi popas¢ w konflikt z pozo-
stalymi. W koncepcji wzoréw osobowych opozycja turysta - wldczega naj-
dobitniej wyraza podzial spoleczeristwa ponowoczesnego. Wolnos¢ wyboru

130 [bidem, s. 55.

131 Ibidem, s. 57.

132 7. Bokszanski, Tozsamosci..., op. cit., s. 256.

133 Z. Bauman, Etyka ponowoczesna, PWN, Warszawa 1996, s. 331.

134 H. Mamzer, Tozsamos¢ w podrézy..., op. cit., s. 56.

135 [bidem.

136 Z. Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe, Studia Socjologiczne 1993, nr 2, s. 18.
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jako glowny czynnik stratyfikacyjny lokuje jednostki na ktéryms z dwéch
biegunéw, wyznaczajac jej losy zyciowe jako turysty - kolekcjonera wrazeni
posiadajacego dzieki wolnosci wyboru wyzsza pozycje w hierarchii spo-
tecznej albo wldczegi - ofiary tego $wiata, ktérego mozliwosci wyboru sa
ograniczone!¥. Ujecie Z. Baumana rekonstruuje dotychczasowe podejécie do
zagadnienia tozsamosci, umiejscawiajac wzory osobowe w plynnonowo-
czesnej rzeczywistosci. Wyréznione typy odnosza sie nie tylko do zajmowa-
nej przez podmiot pozycji na drabinie stratyfikacyjnej, ale wskazuja takze na
sposob i jakos¢ ekspresji posiadanych przez niego predyspozycji. W sytuacji,
gdy turysci wpisali sie w globalny $wiat, a sposob radzenia sobie z ambiwa-
lentna rzeczywistoscia ma charakter tworczy, to wléczedzy funkcjonuja
w jego lokalnym wymiarze, a ich sposéb funkcjonowania rzadko bywa in-
nowacyjny38,

Ciekawa typologie tozsamosci wspodlczesnego mieszkarica §wiata przed-
stawili Z. Melosik i T. Szkudlarek. Odnoszac sie do warunkéw postmoder-
nizmu, autorzy wyréznili tozsamosé ,globalng przezroczysta”, ktéra cechuje
sie catkowita niewrazliwoscig na réznice kulturowe. Powstanie tozsamo$ci
»globalnej przezroczystej” stalo sie odpowiedzig na potrzeby wielkich kor-
poragji i instytucji miedzynarodowych - potrzeby wykreowania uniwersal-
nego eksperta, negocjatora, badacza'®. Taka osoba bardzo czesto zmienia
miejsce pobytu, dostrzega przede wszystkim to, co wspdlne dla réznych
miejsc i ludzi, analizuje wszelkie zjawiska z perspektywy kultury zachod-
nioeuropejskiej. Jednostka prezentujaca typ tozsamosci , globalnej przezro-
czystej” nigdy nie jest zdziwiona, umie ,wspolzy¢ z réznicg” bez , wcho-
dzenia w réznice”. Nie posiada ona korzeni lub znaczacego kulturowego
punktu zaczepienia. Jak ujmuja to autorzy typologii, taka osoba ma dobrze
zintegrowang tozsamos¢: ,,odbiera” tylko na jednej fali - europejskiej lub
anglosaskiej!40.

W epoce ponowoczesnej - jak zauwazaja Z. Melosik i T. Szkudlarek -
wylonit sie takze zupelnie inny typ tozsamosci, uyjmowany przez autoréw
jako tozsamos¢ ,, globalna kazda”. Jej cechg charakterystyczna jest asymilacja
elementéw kazdego typu kultury. Osoba o tym typie tozsamosci potrafi zy¢
réznica kulturowg, charakteryzuje sie wysokim poziomem empatii kulturo-
wej. Umiejetnos¢ wtapiania sie w rzeczywisto$¢ miejsca, w ktoérym aktualnie
przebywa, jest dla jednostki zupelnie naturalng cecha'*!. Kolejnym wyréz-
nionym przez autoréw typem tozsamosci ponowoczesnej jest tozsamosé

137 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé miodziezy..., op. cit., s. 101-102.

138 [bidem, s. 102.

139 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosc i edukacja. Migotanie znaczen, Impuls, Kra-
kow 2009, s. 61-62.

140 [bidem, s. 60.

141 Ibidem, s. 62.
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,upozorowana”. Taki typ osobowosci jest efektem zycia prowadzonego
w $wiecie pozbawionym stabilnych znaczen. Jednostka zyje w kulturze,
gdzie jakiekolwiek znaczenie jest niemozliwe, bowiem wszystkie réznice
pozbawione zostaly znaczen!¥2. W tym kontekScie réznica staje sie zatem
kategorig absurdalng. W konsekwencji jakiekolwiek zaangazowanie sie jed-
nostki polega jedynie na celebrowaniu afektywnej dwuznacznosci wyobra-
zen, ktoére sa fascynujace w swojej powierzchownosci i braku tresci. Takie
postepowanie prowadzi w konsekwencji do przyjecia nihilistycznej postawy
wobec zycial43.

Spoteczenstwo konsumpcji bedace wytworem nowoczesnoéci wytwo-
rzylo takze tozsamos¢ typu ,supermarket”. Do pewnego stopnia zwigzana
jest ona z tozsamoscia ,, upozorowang”, jednak posiada nieco odmienna spe-
cyfike. W tozsamosci ,,upozorowanej” aktualny ksztalt tozsamosci zalezy od
luZznego i niekontrolowanego przeplywu znaczeri, natomiast w tozsamosci
typu ,,supermarket” ludzie maja poczucie wolnoéci i sg przekonani, ze sami
$wiadomie mogg wybiera¢ i konstruowac wtasne ,Ja”.

Podejmujac narracje nad zmieniajagcym sie $wiatem i funkcjonujaca
w nim jednostka, Z. Melosik i T. Szkudlarek wyréznili takze tozsamosc¢ typu
»~amerykanskiego” charakteryzujaca sie bezkrytycznym przyjmowaniem
trendow kultury amerykarnskiej. Dla mieszkanicéw Swiata - Ameryka nadal
pozostaje miejscem, gdzie jednostka ma szanse na lepsze zycie i zdobycie
pelni indywidualnej wolnosci. Jak podkreslaja jednak autorzy typologii, co-
raz czeéciej zauwaza sie zagrozenia, jakie niesie dla rodzimych kultur zalew
popularnych wartosci amerykariskich44.

Przeciwieristwem do powyzej zaprezentowanych modeli jest tozsamosé
typu ,brzytwa”, ktéra opiera sie na esencjalizowaniu okreslonej formy r6z-
nicy jako podstawy konstruowania tozsamosci i odcinaniem wszystkiego
tego, co nie pasuje. Prowadzi to do zjawiska celebrowania réznicy, zwanego
rowniez separatystyczna polityka tozsamosci, ktére polega na swoistym
zamknieciu si¢ w okreslonej formie tozsamoscil#®. Jak konstatuje Z. Melosik,
~te wszystkie typy tozsamosci sa wokol nas jednoczednie. Spotykamy sie
z nimi w zZyciu codziennym, w procesach fragmentaryzacji ,naszej” tozsa-
mosci przyjmujemy po kawatku czasteczki ,tych tozsamosci”. W konsek-
wengji stajemy sie wewnetrznie sprzecznil4.

W kontekscie powyzszych rozwazan nalezy réwniez podkresli¢, ze wie-
loé¢, zmiennos¢ i zlozonos¢ form spolecznej organizacji przyczynia sie do

142 Tbidem, s. 63.

143 Ibidem, s. 63-64.
144 Tbidem, s. 67.

145 Tbidem.

146 [bidem, s. 68.
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kryzysu i rozpadu poczucia tozsamosci jako monolitu. W konsekwencji po-
jawiaja sie dylematy tozsamosciowe, ktére stanowia odpowiedZ na brak
umiejetnosci cigglej konstrukeji i rekonstrukeji tozsamosci przez jednostke
zdolng do ciagtego, wielokrotnego i poglebionego namystu nad wtasna oso-
ba'47. Procesy globalizacyjne odzwierciedlajace pluralizm, wieloznacznos¢,
epizodycznosé czy sfragmentaryzowanie wywoluja liczne konsekwencje dla
konstytuowania sie indywidualnej osobistej i spolecznej tozsamosci podmio-
tu#8. Kondycja jednostki w dobie ptynnej nowoczesnosci jest zatem konsek-
wengcja bycia pomiedzy, jak to ujmuje A. Giddens, unifikacja a fragmentacja,
zaufaniem a cigglym ryzykiem, poczuciem bezsilnosci a mozliwoscig spra-
wowania kontroli, posiadanym autorytetem a niepewnoécia, do$wiadcze-
niem osobistym a urynkowionym!¥, czy, jak to ujmuje Z. Melosik, bycia
pomiedzy nieograniczong wolnoscia a zniewoleniem?50.

W ujeciu A. Giddensa péZnonowoczesna tozsamos¢ to nie jest ,Ja” mi-
nimalne, ale doSwiadczenie wielkich obszaréw bezpieczeristwa przecinaja-
cych sie niekiedy w subtelny, a niekiedy w dramatyczny sposob ze Zrédtami
ogolnego niepokojulsl. Istotne zatem do dopelnienia zagadnienia kondycji
jednostki we wspolczesnej rzeczywistosci wydaje sie podkreslenie wystepu-
jacego dylematu tozsamosciowego, a mianowicie poczucie ryzyka w opozy-
¢ji do ufnosci wobec otaczajacego Swiata. Jednostka zmagajaca sie z nie-
ustannym procesem wlasnej autokreacji stoi przed wyborem zasad, wartosci
i idei, ktérymi chce sie kierowac¢ w zyciu. W rzeczywistosci ptynnej nowo-
czesnoéci elementy stale, ktore ulegly rozpuszczeniu nie zapewniajg nam juz
poczucia bezpieczenistwa, co skutkuje niepewnoscia wobec siebie i Swiata.
Fundament, na ktérym opiera sie poczucie bezpieczenistwa, stanowi kate-
goria zaufania. Aby zy¢ i funkcjonowaé w spoleczeristwie, musimy ciagle
podejmowac ,skoki w niepewnos¢”. Testowac bez przerwy otaczajacy nas
$wiat i jak podkresla P. Sztompka, ,tu z pomoca przychodzi wtasnie zaufa-
nie, ludzki pomost nad przepascia niepewnosci, proteza pozwalajaca czué
sie pewniej w niepewnym $wiecie'>?”. Zaufanie to przekonanie i oparte na
tym dzialanie, Ze niepewne przyszle dzialania innych ludzi lub funkcjono-
wanie urzadzen czy instytucji - beda dla nas korzystne!53. Role zaufania we

147A. Cybal-Michalska, Dylematy tozsamosciowe..., op. cit., s. 132.

148 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé miodziezy..., op. cit., s. 96.

149 A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosé.., op. cit., s. 250-274.

150 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Impuls,
Krakow 2013, s. 10.

151 [bidem, s. 248.

152 P, Sztompka, Zaufanie. Fundament spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2007,
s. 22.

153 [bidem, s. 99.
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wspolczesnym Swiecie P. Sztompka przedstawil na podstawie cech spote-
czenstwa. Przede wszystkim odwotat sie do faktu, iz na $wiat, w ktérym zy-
jemy coraz wiekszy wplyw maja celowe dziatania ludzi. Spoteczenstwa sa
ksztaltowane i przeksztalcane, historia jest nieustannie tworzona i przetwa-
rzana. Coraz wieksza liczba ludzi wybiera orientacje ,ku przysztosci”, do-
strzegajac swoja podmiotowos¢. PrzeszliSmy droge od spoteczenistw opar-
tych na losie do spoleczeristw opartych na ludzkiej podmiotowosci. Aby
aktywnie i konstruktywnie zmierzy¢ sie z przyszloscia, musimy okazywac
zaufanie. Poza tym P. Sztompka zwraca uwage na to iz, rozmaite elementy
naszego $wiata staly sie¢ w ogromnym stopniu wspétzalezne. Wspotpraca -
zaré6wno w skali miedzynarodowej, jak i w obrebie poszczegélnych spote-
czenstw - staje sie ,palaca” koniecznoscia, podstawowym wyzwaniem, ale
réwniez obszarem niepewnosci. Postepujacy proces poglebiania sie global-
nej wspolzaleznosci jeszcze bardziej zwiekszy zapotrzebowanie na zaufanie
jako niezbedny warunek wspoétpracy’®. P. Sztompka wskazuje tez na poja-
wiajace sie niebezpieczenstwa i zagrozenia, do ktérych powstania sami sie
przyczyniliémy. Osiagniecia cywilizacyjne i techniczne stwarzaja mozliwo-
Sci fatalnych w skutkach katastrof przemystowych, dewastacji srodowiska
naturalnego. Sprostanie tym zjawiskom wymaga zwiekszenia zasobow
zaufania. Swiat, w ktérym zyjemy, oferuje nam coraz wieksza pule mozli-
wosci. Decyzje podejmowane przez jednostki staja sie coraz mniej przewi-
dywalne. Spektrum potencjalnych wyboréw jest olbrzymie. Aby wybra¢
sposrod mozliwych drég postepowania, musimy ucieka¢ sie do zaufania.
Istotng cecha wspoélczesnego spoleczeristwa jest takze zlozonos¢ i nieprzej-
rzystos¢ systemow instytucjonalnych, organizacyjnych i technicznych. Jed-
nostka w zderzeniu z niezrozumialoscig i brakiem dostatecznej wiedzy czuje
sie zagubiona, nie potrafi sie odnalezé we wspoélczesnosci, czesto zaskaki-
wana jest czym$ nowym, musi wiec ciggle sie doskonali¢, chcac nadazac za
zmianami. Wobec powyzszego tylko strategia oparta na zaufaniu moze oka-
zac sie skutecznal®,

Kategorig zaufania zajmowat sie rowniez F. Fukuyama, ktéry zdefinio-
watl je jako mechanizm oparty na zalozeniu, ze innych cztonkéw danej spo-
tecznosci cechuje uczciwe i kooperatywne zachowanie oparte na wspdlnie
wyznawanych normach. W opinii F. Fukuyamy produktem wynikajacym
z rozpowszechniania zaufania w obrebie spoteczeristwa lub jego czesci jest
kapitat spoleczny. Zatem postawa ufnosci jednostek wobec systeméw i in-
stytucji prowadzi w konsekwencji do rozwoju spoleczenistw. Jest bardziej
pozadang cecha w kontekscie autokreacji tozsamosci jednostki. Wartosé¢ za-

154 [bidem, s. 46.
155 P. Sztompka, Zaufanie..., op. cit., s. 45-49.
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ufania, uznawana wérod wiekszosci spoteczeristwa, powoduje otwartos¢ na
innych oraz czeste nawigzywanie relacji interpersonalnych?.

Obdarzaniu zaufaniem, to znaczy czynieniu zakladu na temat niepew-
nych i niemozliwych do kontrolowania przysztych dzialan innych ludzi,
towarzyszy zawsze ryzyko!®”. W ujeciu P. Sztompki to zagrozenie, niebez-
pieczenstwo, prawdopodobieristwo niepowodzenia i niekorzystnych skut-
kow, ktére wyzwala podjecie przez nas pewnych dziatani’®. Ryzyko zaklada
niepewnos¢ zwigzang z wystapieniem w przysztosci niepozadanego stanu
$wiata, jak réwniez przynajmniej czeSciowa niemozno$¢ zapobiezenia ta-
kiemu rozwojowi wypadkéw, moze jednak wigzaé sie z podmiotowym za-
angazowaniem jednostki, kiedy to skutki naszych dzialar sa bezposrednia
konsekwencja naszych decyzji'®. Nowoczesnoé¢ zmniejsza ogélna ryzy-
kownoé¢ pewnych sposoboéw zycia, ale jednoczesnie wprowadza nowe,
prawie lub calkiem nieznane wczesniejszym epokom parametry ryzyka. Sa
wérod nich rodzaje ryzyka na wielka skale, wynikajace z globalnego wymia-
ru systeméw nowoczesnoscil®’. Postawa zaufania i ryzyko wzajemnie prze-
nikaja sie w codziennym zyciu. Sytuacje wiazace sie z zaufaniem stanowia
podklase sytuacji zwigzanych z ryzykiem. Sa to uwarunkowania, w ktérych
podejmowane ryzyko zalezy od poczynan innych jednostek. Obdarzanie
zaufaniem oznacza zawieszenie, pominiecie, ,wziecie w nawias” ryzyka,
oznacza dziatanie jakby ryzyko nie istnialo!®!. Jednostka obdarzajaca zaufa-
niem pozostaje w ciggtej niepewnosci, muszac tym samym ryzykowaé wo-
bec podjetych dzialari. Nalezy zatem przyja¢ prawdopodobienistwo, iz nasze
oczekiwania wyrazone w akcie zaufania nie zostang spetnione. P. Sztompka
podkresdla rowniez, ze jednostki w swoich dzialaniach podejmuja ryzyko
ufnodci, czyli narazaja sie na dodatkowe przykroéci psychiczne - zawdd,
frustracje, niesmak, zazenowanie, jakie moga ich dotkna¢, kiedy osoba nie
sprosta poktadanemu w niej zaufaniu?e2.

Wspélczesna pltynnonowoczesna rzeczywistoé¢ wymusza ciagle podej-
mowanie ryzyka w obliczu zmiennosci i niepewnosci. Zaufanie jest ta po-
stawgq, ktora ulatwia i pozoruje bezpieczeristwo w naszym zyciu. Jak zauwa-
za Z. Bauman, niepewnos¢ jest naturalng cecha ludzkiego zycia, a nadzieja
pozbycia sie niepewnosci - podstawowym motorem napedowym ludzkiego
dziatania. Pozbycie sie niepewnosci stanowi zasadniczy, nawet jesli tylko

15 F. Fukuyama, Zaufanie..., op. cit., s. 39.

157 Ibidem, s. 82.

158 P, Sztompka, Zaufanie..., op. cit., s. 100.

159 Ibidem, s. 81.

160 A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosé..., op. cit., s. 8.
161 [bidem, s. 83.

162 Tbidem, s. 100.
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milczaco zakladany, skladnik kazdej wizji szczescial®®. Zaufanie jest jedna
z tych postaw, ktore moga ulatwic jednostce dazenie do szczescia. Jednak sa
jednostki, ktére w swoich dzialaniach daza do ryzyka i niepewnoéci, co daje
im poczucie satysfakcji i spetnienia, nadaje ich zyciu sens. Kazda osoba rea-
guje wybidrczo na rozmaite zrédla doswiadczen. Zycie w $wiecie poznej
nowoczesnoéci, jak konstatuje A. Giddens, niesie wiele rozmaitych napiec¢
i probleméw na poziomie tozsamosciowym. Rozwigzywanie tych dylema-
tow jest warunkiem zachowania spéjnej narracji tozsamosciowej!64,

Za wazny dylemat tozsamosciowy jednostki w ponowoczesnosci
A. Giddens uznaje opozycje: unifikacja - fragmentacja. Nowoczesnos¢ dzieli,
ale takze ujednolica. Tendencje integracyjne konkuruja ze sktonnosciami do
rozproszenia. Problem unifikacji dotyczy ochrony i restrukturyzacji narracji
tozsamosciowej w obliczu wielkich jednoznacznych i niejednoznacznych
przemian, do ktérych przyczynia sie nowoczesnosé. W ramach porzadku
posttradycyjnego pojawia sie nieskoriczenie wiele mozliwosci, nie tylko
w odniesieniu do sposobéw dzialania, ale takze mozliwosci, jakie otwieraja
sie przed jednostka, przed ktéra ,S$wiat stoi otworem”165. Fragmentacja rze-
czywistosci spotecznej prowadzi do fragmentacji tozsamosci osobniczych.
Konsekwencja tego stanu rzeczy bywa dysonans poznawczy, a jego usunie-
cie mozliwe jest tylko poprzez pozbycie sie jednej ze sprzecznych tozsamo-
Sci - pisze E. Wnuk-Lipinskil®. Fragmentacja towarzyszaca globalizacji na-
rusza dotychczasowe tozsamosci indywidualne i grupowe w tym sensie, ze
w zyciu czlowieka pojawia sie wielos¢ punktéw odniesienia. Wtasciwosci
wspolczesnego Swiata mogg réwnie stuzy¢ unifikacji. Oddalone zdarzenia
staja sie blizsze niz to, co faktycznie dzieje sie w poblizu, i wchodza w sktad
struktur osobistych doswiadczen. Natomiast to, co dzieje sie tu i teraz, moze
by¢ bardziej nieuchwytne dla jednostki niz wydarzenia na skale globalng!¢”.
Fragmentacji wyraZnie sprzyja czynnik réznicowania sie kontekstow inter-
akcji. W warunkach ponowoczesnosci jednostki wchodza w wiele r6znych
srodowisk i sytuacji, z ktérych kazda moze wymagaé¢ innego rodzaju za-
chowan. Czesto podkresla sie, ze jednostka ma tyle tozsamosci, ile istnieje
réznych kontekstow interakcjilé8. Nalezy jednak zauwazy¢, iz trendy global-
ne, takie jak kosmopolityzm moga prowadzi¢ do pewnej unifikacji tozsamo-
Sci jednostki. Jednostka bedac obywatelem Swiata, wszedzie czujac sie jak
u siebie, moze wykorzysta¢ otaczajaca ja r6znorodnosé do tworzenia wias-

163 Z. Bauman, Sztuka zZycia, op. cit., s. 41.

164 A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamoéé..., op. cit., s. 258.
165 [bidem, s. 259.
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nej, wyjatkowej tozsamosci, ktoérej spéjna narracja bedzie taczyla elementy
wyniesione z réznych sytuacjil®.

Kolejnym dylematem, jakim zajat sie A. Giddens, jest opozycja: bezsil-
noé¢ - kontrola. Zréznicowana ponowoczesna rzeczywistos¢ wywoluje po-
czucie bezsilnoéci w opozycji do §wiata tradycyjnego, kiedy to jednostka, jak
sie zdaje, panowata nad wieloma oddzialywaniami ksztaltujagcymi warunki
jej zycia. Jednak jak podkreéla A. Giddens, panowanie czy poczucie kontroli
czesto miato charakter pozorowany. Ludzie zyli w mniejszych grupach
i spolecznosciach, co niekoniecznie stanowito o ich sile i mozliwosci wpty-
wania na swoje losy. Przednowoczesne uklady rodzinne byly czesto sztyw-
ne i nie pozostawialy jednostce pola do indywidualnego dziatania. Tradycja
obowigzywala w sposéb niekwestionowany!”0. Przyklady te wskazujg, jak
trudno bylo przeja¢ kontrole nad swoim zyciem. Z jednej strony ponowo-
czesno$¢ w wymiarze pojawienia sie globalnych zaleznosci czy ryzyka na
wielka skale wskazuje na te parametry zycia spolecznego, nad ktérym jed-
nostka znajdujaca sie¢ w okreslonym miejscu zdaje sie nie panowac'’!. Z dru-
giej jednak - zachodza procesy, ktére umozliwiaja podmiotom kontrole
wlasnego zycia w zakresie, jaki nie byt osiggalny w warunkach przednowo-
czesnych. Bezsilnoé¢ i przejmowanie kontroli przeplataja sie ze soba w r6z-
nych sytuacjach i w réznym czasie. Bioragc pod uwage dynamike nowo-
czesnosci, ich wzajemna relacja nie jest stabilna. Jak podkresla A. Giddens,
~jednostka, ktéra poklada zaufanie w innych lub w danym systemie abs-
trakcyjnym, zazwyczaj ma jednoczeénie sSwiadomos¢, iz nie ma na nie wiek-
szego wplywu”172. Dylemat bycia pomiedzy poczuciem kontroli a bezsilno-
Scig wobec zastanego $wiata dotyczy celow, planow i aspiracji jednostki oraz
tego, jak wyglada jej Swiat przezywany. Trudnosciom w zachowaniu kon-
troli czy wystepowaniu bezsilnoéci towarzyszg okreslone postawy. Z ,prze-
trwaniem” mamy do czynienia wtedy, gdy jednostka nie ma poczucia
spolecznej kontroli nad groZznym Srodowiskiem spraw osobistych i ogélno-
spolecznych. Ale wyznaczony przez przetrwanie $wiatopoglad ma sens za-
réwno pozyskiwania kontroli, jak i poczucia bezsilnosci. Kiedy za$ poczucie
bezsilnoéci przyttacza jednostke w gléwnych dziedzinach przezywanej
przez nia rzeczywistosci, mozemy mowic o pochtanianiu, ktérego istote sta-
nowi bezwolne poddanie sie czynnikom zewnetrznym, odbierajacym jej au-
tonomie dzialania. Na przeciwleglym biegunie znajduje si¢ postawa omni-
potencji, wyrazona jako stan fantazji dominacji. Jednostce wydaje sie, ze
panuje nad $wiatem przezywanym i jest jedynym kreatorem swojego losu.

169 Ibidem.
170 bidem, s. 262.
171 Ibidem, s. 263.
172 Tbidem.
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Jak konstatuje A. Giddens, jako mechanizm obronny omnipotencja jest kru-
cha i w sytuacjach krytycznych moze przejs¢ w swoje przeciwienistwo, czyli
pochtonieciel?3.

Kolejnym interesujacym poznawczo dylematem jednostki, partycypuja-
cej w dynamicznym procesie przemian, jest opozycja: autorytet - niepew-
noé¢. W obliczu proceséw globalizacyjnych, odzwierciedlajacych pluralizm,
epizodycznos¢, sfragmentaryzowanie, nie sposéb nie uwzgledni¢ zmian
W sposobie postrzegania i znaczenia autorytetu. W okresie przednowoczes-
nym sama tradycja byta gtéwnym Zrédlem autorytetu. Obecnie, jak zauwaza
A. Giddens, mamy Zrédla pretendujace do rangi autorytetul”4. Sita autoryte-
tu daje mozliwo$¢ eliminowania niepewnosci z zycia cztowieka. Za przy-
ktad A. Giddens podaje religie, ktéra dostarcza wigzacych doktryn oraz
wzoréw zachowan zwigzanych z silnym nakazem normatywnym?7>. Oczy-
wiécie poddanie sie autorytetom nie eliminuje calkowicie niepewnosci z zy-
cia codziennego, ale pozwala odnalezé wartosci, ktérymi bedziemy sie kie-
rowa¢ w naszym zyciu. Do$wiadczenia zZycia codziennego to zaréwno
postepowanie zgodnie z okres§lonymi doktrynami, jak i watpliwosci czy py-
tania, na ktére jednostka nie znajduje odpowiedzi. Powszechnym sposobem
radzenia sobie z dylematem: autorytet - zwatpienie jest dziatanie rutynowe
i oddanie sie okreslonemu stylowi zycia oraz poktadanie zaufania w danym
ukladzie systeméw abstrakcyjnychl’e. W Swiecie ponowoczesnym nie ma
jednego i niezaprzeczalnego autorytetu, zastapily go rézne czesto wzajemnie
sprzeczne wzory osobowe, ktére powoduja nowoczesne watpienie. Sa pod-
mioty, ktérych taka wolno$¢ wyboru nie zadowala i jest dla nich ciezarem.
Takie jednostki wyrzekaja sie swojej zdolnosci do krytycznej oceny na rzecz
przekonan sformulowanych przez autorytet, ktérego reguly i orzeczenia
odnosza sie do wiekszosci aspektow jej zycial”’. Na przeciwlegtym biegunie
jest postawa, w ktorej nieustajace uogélnione watpienie paralizuje jednostke,
w konsekwencji doprowadzajac do jej wycofania sie z zycia spotecznego!78.

Waznym dylematem jednostki wyrazajacym jej kondycje w ptynnono-
woczesnej rzeczywistoéci jest opozycja doswiadczen osobistych i doswiad-
czen urynkowionych. Istota przezywanych przez jednostke dylematow jest
rozwdj kapitalizmu jako jeden z gléwnych instytucjonalnych wymiaréow
nowoczesnoécil”?. Refleksyjny projekt tozsamosci musi po czeéci wigzac sie
ze zmaganiem z wplywami rynku. Indywidualizm w postaci praw i obo-
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wigzkéw jednostek rozciagnat sie na sfere konsumpgcji. Zarzadzana przez
rynek jednostkowa wolnoé¢ wyboru przejmuje role ogoélnej struktury, za po-
Srednictwem ktorej jednostka wyraza sama siebie. Jak to okresla Z. Bauman,
,odczuwana przez jednostke potrzeba osobistej autonomii, samookreslenie
sie, indywidualna doskonato$¢, przeksztatcone zostaly w potrzebe posiada-
nia i konsumowania débr oferowanych przez rynek!s?”. Dylemat zatem po-
lega na wyborze pomiedzy tym, co indywidualne a tym, co urynkowione.
Styl zycia, ale i samorealizacja zostata ,spakowana” i ,rozprowadzona”
zgodnie z zasadami rynku. Konsumpcja w warunkach dominacji masowych
rynkow jest zjawiskiem nowym i bezposrednio wpisanym w procesy ciag-
lych przeksztalceri Zycia codziennego. Srodki masowego przekazu rutyno-
wo pokazuja modele zycia, do ktérych, jak nalezy sadzi¢, kazdy powinien
aspirowac. System rynkowy niejako z definicji wytwarza wielo$¢ mozliwo-
sci wyboru doébr i ustug. Urynkowienie czyni wyglad zewnetrzny miarg
wartosci jednostki, a rozwdj osobowy efektem na pokaz. Sytuacja ta przy-
czynia sie do rozwoju postawy narcystycznej. Jednostce funkcjonujacej
w rzeczywistosci urynkowionej trudno jest przy preferowaniu konsumpgji
i okresdlonych stylow zycia zachowac indywidualizm. Do$wiadczenie osobi-
ste pozwala jednak na bycie innym posréd wszystkich, pozwala na krea-
tywnoé¢ oraz na rozwdj w sytuacji krytycznego podejscia do doswiadczent
urynkowionych. Jednak, jak podkresla A. Giddens, bycie ,innym” niz wszy-
scy powoduje ryzyko zaburzenn w sferze budowania spdjnej tozsamosci,
a przesadny indywidualizm wiaze sie z koncepcja przerostu wlasnej war-
toscil®l.

Na sprzecznos$¢ w tozsamosci wspodlczesnego cztowieka zwraca uwage
takze Z. Melosik, podkreélajac opozycje wolnosci jednostki i jej zniewolenia.
Jak pisze autor Kultury popularnej i tozsamosci mtodziezy, z jednej strony
u jednostek wystepuje orientacja na dryfowanie po réznych sferach (pop)-
kultury, na przyjemnos¢, afektywnos¢ i konsumpcje. Z drugiej strony jed-
nostka w kontakcie z biurokracja i instytucjami, badz w sferze prawnej czy
medycznej, powinna by¢ ,maksymalnie racjonalna, zdyscyplinowana i wy-
regulowanal®?”. Rzeczywistos¢, w ktorej ,wszystko zdaje sie dozwolone”,
a jednostka ma mozliwos¢ swobodnego nadawania znaczeni oraz indywi-
dualizacji swojego zycia, jest takze rzeczywistoscig nakazéw i zakazow?s3,

Dylematy tozsamosciowe, z jakimi przyszio zmagac¢ sie czlowiekowi
w plynnonowoczesnej rzeczywistosci, stanowia odpowiedz na brak umie-
jetnosci ciggtej konstrukcji i rekonstrukcji tozsamosci przez jednostke zdolna

180 Z. Bauman, Prawodawcy i ttumacze, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1998, s. 245.
181 A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosé..., op. cit., s. 274.

182 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamosé mlodziezy, op. cit., s. 10.

18 Tbidem, s. 11.
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do ciaglego, wielokrotnego i poglebionego namystu nad wilasng osobg!s.
Kondycja podmiotu odzwierciedla sie zaréwno w typach tozsamosci, jakie
moze sama konstruowac oraz w niezliczonej liczbie dylematow, jakie towa-
rzysza jednostce w $wiecie pelnym sprzecznosci. Dylematy tozsamosciowe
stanowia element ludzkiej egzystencji. Kondycja czlowieka uzalezniona jest
od umiejetnosci radzenia sobie jednostki z byciem , pomiedzy” oraz od jej
rozwazan i odpowiedzi na wazne pytania: Kim jestem? czy Kim chce by¢
poséréd innych? Nalezy rowniez mie¢ na uwadze, ze w znacznym stopniu to
czlowiek odpowiada za swoja kondycje, poniewaz, jak konstatuje A. Gid-
dens, ,tozsamos¢ jest projektem refleksyjnym, za ktéry jednostka jest od-
powiedzialna. JesteSmy nie tym, czym jesteSmy, ale tym, co z siebie zrobi-
my'8”. Aby w naszym plynnonowoczesnym $wiecie uprawiac sztuke zycia,
aby czynic¢ ze swego zycia dzielo sztuki, trzeba zmienia¢ si¢ nieustannie, de-
finiowa¢ na nowo swoja tozsamos¢, stajac sie kim$ innym niz tym, kim byto
sie dotychczas - pisze Z. Bauman - dodajac, ze pracujac nad samookresle-
niem i autodefinicja uprawiamy twoércza destrukcje kazdego dnia’se.

Te wazne refleksje teoretyczne nad kondycja jednostki we wspéiczes-
nym $wiecie oraz wczesniejsze przyblizenia zagadnieni globalizujacego sie
spoleczeristwa pozwalaja lepiej zrozumie¢ przeobrazenia wspodlczesnego
Swiata, wprowadzajac tym samym czytelnika w problematyke dotyczaca
kategorii mtodziezy, ktéra to jako grupa spoleczna jest niewatpliwie pod-
miotem zachodzacych zmian, ale takze ich kreatorem oraz odbiorca, co czy-
ni ja kategorig niezwykle interesujacg i warta poznania naukowego.

1.3. Mlodziez jako podmiot refleksji
teoretyczno-empirycznej

Zainteresowanie mlodzieza zauwazy¢ mozna w niemalze kazdej dzie-
dzinie nauki, szczegolnie w psychologii, socjologii, filozofii czy pedagogice.
Szybkos¢ zmian, w ktérych uczestniczymy, a za ktére odpowiada takze
mlode pokolenie, sprawia, ze studia nad mlodziezy, ktére odbywaja sie
wcigz na nowo, moga sie dezaktualizowac znacznie szybciej niz w czasach,
kiedy moglismy mowic o stabilizacji pewnych wartosci i pogladéw, a zmia-
ny nie byly tak szybkie i gwaltowne. Uwarunkowania te sprawiaja, ze pro-
wadzone eksploracje nad mlodzieza s niezwykle interesujace, ale i stano-
wig wyzwanie dla badacza. Nie ulega jednak watpliwosci, ze ze wzgledu na

184 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé mtodziezy ..., op. cit., s. 97.
185 A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosé..., op. cit., s. 105.
186 7. Bauman, Sztuka zycia..., op. cit., s. 131.
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role, jaka przypisuje sie mtodziezy, badania nad pokoleniem mtodych sta-
nowig istotne pole badawcze na gruncie nauk spotecznych.

Mlodziez - w kontekscie tego, na co zwraca si¢ uwage w literaturze
przedmiotu - jest bardzo dobrym punktem odniesienia do obserwacji prze-
obrazen zachodzacych we wspolczesnym spoteczenistwie. Jest soczewka,
w ktorej skupiajq sie najrézniejsze problemy i napiecia systemu. Jest barome-
trem zmian i spotecznych nastrojéw. Sytuacja miodych, ich sposéb postrze-
gania $wiata, ich aspiracje i dazenia zZyciowe sa miarg zmian, ktore juz sie
dokonatly i dystansu, jaki jeszcze jest do pokonanial®’. Przed wspoltczesna
mlodzieza stoja zatem ogromne wyzwania, wynikajace z usytuowania jej
jako uczestnika zycia spotecznego i odbiorcy owych przemian, ale przede
wszystkim bedace konsekwencja podmiotowosci, jaka zostala nadana tej
grupie spolecznej. Warto zatem przyblizy¢, jak owa podmiotowosé rozu-
miana jest w literaturze przedmiotu. Egzemplifikacja podmiotowosci jest
wieloznaczna, a jej gléwny sens uzalezniony jest od dyscypliny naukowej
lub teorii, jaka ttumaczy owe pojecie. Podkreslajac strukturotworcza i kre-
atywna role dziatan ludzkich, P. Sztompka rozumie , podmiotowos¢, jedno-
stek, klas, mas, ruchéw spolecznych jako zdolnoé¢ do wywierania wplywu
na ksztalt struktury spotecznej lub podmiotowos¢ spoleczerstwa - rozu-
miang jako podatnos¢ struktur spotecznych na tego rodzaju wplywy!8”.
Ujecie podmiotowosci nie tylko definiowanej jako cecha jednostkowa wpisu-
je sie w rozumienie mlodziezy jako grupy spolecznej, majacej wpltyw na to,
co dzieje sie ,tu i teraz”, ale takze w znacznym stopniu decydujacej o przy-
sztosci. Doniostoé¢ roli mlodziezy zaakcentowata K. Szafraniec, piszac, iz
,nie mozna méwic¢ o mlodych bez méwienia o przysztosci i nie mozna mo-
wié o przyszlosci bez méwienia o mlodych”. Tak zaprezentowane podejscie
czyni kwestie mlodziezy - ich §wiat przezywany, opinie, poglady oraz wy-
bory zyciowe niezwykle interesujacym i ciggle aktualnym problemem, za-
réwno w sferze teoretycznych rozwazan, jak i eksploracji badawczych.

Wyjasénienie istoty podmiotowosci w kontekécie przemian spolecznych,
za jakie odpowiada mlode pokolenie, jest wstepem do szerszych rozwazan
teoretycznych i przegladu literatury przedmiotu oraz teorii dotyczacych
mlodziezy. Uszczegélowienia oraz eksplikacji wymaga pojecie mlodziezy,
ktore jest definiowane w naukach spotecznych na wielu ptaszczyznach. Do-
konujac operacjonalizacji pojecia mlodziez, przyblizone zostang réwniez

187 W ten spos6b w swoich pracach postrzega miodziez K. Szafraniec. Ujecie to autorka
zaprezentowata w Raporcie Mlodzi 2011, s. 11.

188 P. Sztompka, Socjologiczna teoria podmiotowosci, [w:] Podmiotowosé. Mozliwos¢ - rzeczywi-
stos¢ - koniecznosé, P. Buczkowski, R. Cichocki (red.), Wydawnictwo Nakom, Poznari 1989,
s. 13, cyt. za: P. Peret-Drazewska, Wspotczesna mtodziez postrzegana z perspektywy rowiesnikow.
Studium teoretyczno-empiryczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznari 2014, s. 90.
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zagadnienia mlodosci oraz adolescencji, a takze kategoria pokolenia, jako
pojecia uzupelniajace definiowanie mlodziezy w naukach spotecznych. Roz-
szerzeniem zagadnien teoretycznych bedzie takze ukazanie najwazniejszych
zadan rozwojowych przypisanych jednostce bedacej pomiedzy mlodoscia
a dorostoscia. Rozwazania teoretyczne poszerzone zostana o przedstawienie
badani prowadzonych nad miodzieza akademicka, ukazujacych ich $wiat
oraz specyfike funkcjonowania w odmiennych warunkach spoteczno-kul-
turowych.

Wielowymiarowos$¢ i wielowatkowos¢ narracji nad problematyka mio-
dziezy oraz przeobrazenia w konceptualizacji pojecia ,mlodziez” wymagaja
interdyscyplinarnej eksplikacji pojecia oraz préby uporzadkowania cech
charakterystycznych dla owej grupy spoteczne;j.

Réznorodnosé podejéc teoretycznych zwigzana jest z wieloscia ujeé pro-
blemowych, ale przede wszystkim ze zmiang kryteriow mlodosci, gdyz
obok zjawiska akceleracji - kolejne mtode pokolenia coraz szybciej dojrze-
waja, mamy do czynienia ze sztucznym wydluzaniem mlodosci - duza
liczba mtodych o0s6b coraz wiecej lat spedza w szkole, instytucji przygoto-
wujacej dopiero do podjecia rél dorostych cztonkéw spoteczeristwal®®. Roz-
wazania nad eksplikacja kategorii mtodziezy warto rozpoczaé od ogélnego
ujecia terminu mlodziez, rozumianego jako osoby miode pomiedzy dziecin-
stwem a wiekiem dojrzalym, ktére odnalezé mozna w Stowniku jezyka pol-
skiego'®. Doprecyzowanie i rozwiniecie tej ogélnej definicji odnalez¢é mozna
w Stowniku pedagogicznym, gdzie pod kategoria mtodziez odnajdziemy od-
niesienie do wieku mlodziericzego, rozumianego jako okres przejéciowy od
osiagniecia dojrzatosci biologicznej i psychicznej do uzyskania statusu czlo-
wieka dorostego, rozpoczyna sie on w 17. - 18. roku zycia i trwa do 22. - 25.
roku zycial?l.

Przywolujac podstawowe ujecia stownikowe, warto takze ukazaé kieru-
nek przeobrazeni w konceptualizacji kategorii mlodziezy. Definicje mtodzie-
zy, ktéra wskazywala na granice pomiedzy mlodoscia a dorostoscia, wyzna-
czong petnionymi rolami w spoleczeristwie zaproponowat W. Okon - w jego
rozumieniu kategoria mlodziezy odnosita sie¢ do os6b wchodzacych w okres
dojrzatosci i samodzielnosci, ale nie petnigcych jeszcze rél przypisanych do-
rostym, takich jak podjecie pracy zawodowej i zatozenie rodziny%2. Nalezy

189 R. Borowicz, Wspdlczesna mtodziez - pola przedsigbiorczoéci oraz bezradnosci i biernosci,
[w:] Edukacja i mlodziez wobec spoleczeristwa obywatelskiego, K. Przyszczypkowski, A. Zandecki
(red.), Wydawnictwo Edytor, Poznan - Torur 1996, s. 140.

190 Stownik jezyka polskiego, M. Szymczak (red.), tom II, PWN, Warszawa 1979, s. 191-192.

191 W, Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa
1984, s. 311.

192 Ibidem.
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jednak podkresli¢, iz takie ujecie nie wpisuje sie we wspolczesnoséé, w ktorej
mlodziez 1aczy nauke z praca, pozostajac w czeéciowej zaleznosci finanso-
wej od rodzicéw, lub decyduje sie na zalozenie rodziny, czesto taczac to
z dalsza nauka, co takze nie wyklucza koniecznosci korzystania z pomocy
rodzicow. Mlode pokolenie wchodzi zatem w role przypisane kiedy$ do-
rostym, pozostajac czesto w roli ucznia - studenta, ktéra to wpisana jest
w okres dorastania - uwidacznia sie zatem brak wyraznych granic po-
miedzy okresem dorastania, wczesna dorosloscia a pelna dorostoscia.
W kontekécie przemian w definiowaniu kategorii mtodziezy warto réwniez
przytoczy¢ definicje zaproponowana przez F. Znanieckiego. Tworca socjolo-
gicznej teorii wychowania analizowal zjawisko mlodziezy z perspektywy
procesu wychowania. Z tego punktu widzenia mlodziez to przedmiot
oddziatywan pokolenia starszego - dokonujacego reglamentacji r6l spotecz-
nych wedlug okreélonych przez siebie kryteriow - zorganizowanego w roz-
ne grupy spoleczne. Warto jednak zaznaczy¢, ze nie jest to relacja jed-
nostronna, bowiem obie strony sg czescia systemu spolecznego, w ramach
ktérego moga wystepowac rézne relacje miedzy jego elementami'®. Zapro-
ponowana przez F. Znanieckiego definicja zdaje sie¢ w coraz mniejszym
stopniu pasowaé do wspoéltczesnych relacji mtodych z dorostymi i jest przy-
kladem zmian w sposobie my$lenia o mlodziezy. Intensywne przeobrazenia
wspolczesnego $wiata zmieniaja zalezno$¢ zaproponowang przez F. Zna-
nieckiego na sytuacje, w ktorej to coraz czesciej dorosli sa przedmiotem od-
dzialywan pokolenia mtodszego.

W literaturze przedmiotu szersze ujecie teoretyczne charakteryzujace
mlodziez w perspektywie wspodlczesnego Swiata i spoleczeristwa w dyna-
micznym procesie zmiany odnajdziemy w Encyklopedii pedagogicznej, gdzie
mlodziez zdefiniowal W. Adamski, ktéry pisze, ze jest to grupa spoleczna
lub kategoria spoteczno-demograficzna, pozostajaca w stadium przejscio-
wym pomiedzy okresem dzieciristwa i dorastania a dorostoscig, ktéra row-
noznaczna jest z osiggnieciem samodzielnoéci ekonomicznej i spolecznej.
W tej definicji autor zwraca uwage na wydluzajacy sie okres przejsciowy,
w ktorym miodziez zmierza do statusu petlnoprawnosci w spoleczenstwie.
Zaznaczone jest rowniez rozumienie miodziezy nie tylko jako przedmiotu
socjalizacji i wychowania, lecz takze jako aktywnego podmiotu, ktéry dzieki
swej mlodosci i dynamice moze stawac sie czynnikiem zmiany spolecznej
i wywiera¢ wplyw na przemiany calego spoteczeristwal®4.

19 J. Gluszynski, Mlodziez w ujeciu socjologii wychowania, [w:] Teoretyczno-metodologiczne
problemy badati nad miodziezq, ] M. Kurowski (red.), Centrum Badari Probleméw Mlodziezy,
Warszawa 1985, s. 20.

194 Encyklopedia pedagogiczna, W. Pomykato (red.), Fundacja Innowacyjna, Warszawa 1993,
s. 380-381.
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Wskazujac na podmiotowos¢ milodziezy, warto przywotaé definicje
W. Hiadkiewicza, ktéry rozumie mtodziez nie tylko jako kategorie spotecz-
no-demograficzng, ale przede wszystkim jako wspélnote pokoleniowa, ze-
spolona wiezig historyczna i kulturowa, posiadajaca wszystkie istotne atry-
buty wielkiej grupy spotecznej i jako calos¢ jest podmiotem spolecznym!?9.
O milodziezy jako grupie spolecznej pisat takze B. Suchodolski, podkreslajac
iz 1aczy ja okreslona postawa wobec zycia, styl przezywania oraz odwaga
tworczoscil®.

W interesujacy sposob przedstawil kategorie mtodziezy takze L. Rosen-
mayer, ktéry sformulowal pie¢ atrybutéw pojecia ,mlodziez”. Przede
wszystkim podkresla charakterystyczng faze zycia, okre$lana przez cechy
spoteczno-indywidualne, ktérej poczatkiem jest rozpoczecie dojrzewania
plciowego jednostki. Z pojeciem milodziezy 1aczy takze ograniczenie spo-
tecznych uprawnien. Kolejnym atrybutem jest rozproszona pozycja w struk-
turze, to znaczy zmienno$¢ pozycji zalezna od warstwy i klasy, do ktorej
mlody czlowiek przynalezy. Grupe ta charakteryzuje witalnos¢ i dynamizm
zyciowy oraz wspolnota wartosci spowodowana wspélnym przezyciem
i przyjeciem jako wlasne waznych doswiadczeri, co powoduje poczucie
pokoleniowej tozsamosci z innymi osobami miodymi. W opinii L. Rosen-
mayera miodzi ludzie nie sg zainteresowani kultywowaniem wartosci wy-
znawanych przez starszych, ale wprost przeciwnie - daza do ich zmiany!?”.

Syntetyczne ujecie kategorii miodziezy zaproponowal réwniez A. Sos-
nowski, wyrézniajac pie¢ konstytutywnych cech mlodziezy. Przede wszyst-
kim w jego definicji mlodziez jest przygotowana do pelnienia w spoteczen-
stwie funkcji wyznaczonych przez istniejacy porzadek i strukture spoleczna.
Autor podkresla réwniez szczegélng role w przeobrazeniach spotecznych,
jaka przypisuje sie mlodym ludziom. Akcentowana jest takze samodziel-
nos¢, swiadomosé i odpowiedzialnosé jako cechy pojawiajgce sie u mlodzie-
zy, a w konsekwencji utrwalajace ich miejsce w spoleczenistwie. Mlodziez
w definicji A. Sosnowskiego charakteryzuje sie odmiennymi doswiadcze-
niami zyciowymi, ksztaltowanymi w réznych okresach historycznych i spe-
cyficznych warunkach bytowych, spotecznych i kulturalnych. Ostatnim
z komponentow definicji A. Sosnowskiego jest charakterystyczne dla mio-

195 W. Hiadkiewicz, Miodziez jako podmiot procesu dziejowego, [w:] Teoretyczno-metodolo-
giczne problemy..., op. cit., s. 49.

1% B. Suchodolski, Problemy miodziezy swiata, Kwartalnik Pedagogiczny 1986, nr 2, s. 8,
cyt. za: A. Cudowska, Orientacje zyciowe wspélczesnych studentow, Trans Humana, Biatystok
1997, s.19.

197 W. Pawliczuk, Definicje terminu ,,mtodziez” - przeglad koncepcji, Postepy Nauk Medycz-
nych 2006, nr 6, s. 311-315.
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dziezy ksztaltowanie sie postaw wobec spoleczeristwa, idei i symboli, jak to
ujmuje autor, , tozsamosci ludzi mtodych”1%,

W przywotanych definicjach i ujeciach teoretycznych pojawia sie kate-
goria mlodosci oraz kategoria pokolenia jako pojecia komplementarne do
wyjasnianej kategorii mlodziezy. Warto zatem przeanalizowa¢ stanowiska
teoretyczne analizujace te dwa pojecia.

B. Suchodolski réznicuje te dwa terminy - mtodziez jako kategorie wie-
ku i mtodos¢ jako postawe - twierdzac, ze w pojeciu mlodosci zawiera sie to
wszystko, co jest niezbedne dla dalszego rozwoju wspoétczesnej cywilizacji -
odwaga tworczosci i wspdlnota przyjaznil®. W okresie mlodosci charaktery-
styczne jest takze roztoczenie nad mlodzieza pewnej przestrzeni ochronnej,
dajacej szanse na znalezienie swojego miejsca w zyciu i wyprébowanie sie-
bie samego?®. Jak wskazuje R. Leppert, najbardziej uzyteczne do opisu mto-
dosci wydaje sie zaproponowane przez E.H. Eriksona pojecie moratorium,
rozumiane jako odroczenie. Po okresie pokwitania dorastajace osoby sa juz
dojrzate seksualnie, ale nie podlegaja jeszcze prawom i obowigzkom przy-
znawanym osobie uchodzacej za catkowicie dorosta. Mlodos¢ zgodnie z za-
fozeniami tej koncepcji charakteryzuje sie odroczeniem odpowiedzialnosci,
wiazacej sie z utrzymaniem w sensie finansowym czy z zalozeniem rodziny
i opiekowaniem sie dzie¢mi. Dorastajacym osobom daje sie jednocze$nie
mozliwoé¢ eksperymentowania co do sposobu zachowywania sie, kontak-
tow towarzyskich i przekonan, tak aby mogly znalez¢é swoje miejsce w zy-
ciu. Z odroczeniem charakterystycznym dla mtodosci sa jednak zwigzane
pewne spoleczne wymagania, ktérym mtodziez musi sie podporzadkowag,
takie jak: stopniowe odrywanie si¢ od domu rodzinnego, wybér drogi
ksztalcenia i zawodu czy spelnianie wymagan dotyczacych osiggniec sta-
wianych przez szkole czy zaklad pracy?)l. Wspoélczesnie silnie akcentuje sie
watek wydluzania sie stadium mtodosci jako znaczaca zmiana w eksplikacji
kategorii mlodziezy. W. Adamski zwraca uwage, ze zwiazane jest to
z bezwzglednym i relatywnym wzrostem liczebnosci i udzialu miodziezy
w strukturze demograficznej i spotecznej. Autor wskazuje na dwie gléwne
przyczyny wydluzania sie okresu mlodosci: pierwsza to akceleracja biolo-
giczna, czyli wczeéniejsze we wspolczesnych pokoleniach osigganie przez
mlodziez dojrzalosci fizycznej i plciowej, druga natomiast to wydluzanie
sie okresu zdobywania niezaleznosci ekonomicznej i spoleczno-zawodowej.

198 E. Trubitowicz, Studenci i ich Swiat — od stanu wojennego do Unii Europejskiej, Wydawnic-
two KUL, Lublin 2006, s. 32.

19 B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, WSiP, Warszawa 1990, s. 158, cyt. za: J. Ja-
kubowska-Baranek, Adaptacja miodziezy..., op. cit., s. 34.

200 R. Leppert, Mtodziez - Swiat przezywany i tozsamos¢, Impuls, Krakow 2010, s. 12.

201 [bidem.
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Efektem tacznym tych proceséw jest fakt, iz mlodzi ludzie coraz wczesniej
wchodza w okres dorastania oraz coraz pdzniej zaliczaja si¢ do dorostych
czlonkéw spoteczeristwa. Tak wiec w zaleznosci od srodowiska spoteczne-
go, w ktérym uptywa dziecifistwo i mlodoéc¢ - okres przynaleznosci do ka-
tegorii mlodziezy moze trwa¢ od 3 do 5 lat, ale moze takze u niektérych
0s0b rozciagac sie do 15 lat i wiecej202. Warto jednak podkresli¢, ze mlodosé
nie jest tylko zjawiskiem biologicznym, ale takze spoteczno-kulturowym?20,
W potocznym rozumieniu miodoé¢ to takze stan , ducha”, umystu czy po-
czucie jednostki oraz przekonanie, ze jest sie mtodym.

Kolejnym po mtodosci rdzeniem definicji mtodziezy jest kategoria poko-
lenia, ktére w rézny sposéb definiowane jest w literaturze przedmiotu. Hi-
storyczng koncepcje pokolenia zaproponowat W. Dilthey, zaliczajac do tej
kategorii ludzi, ktérzy wspodlnie uczestniczyli w wielkich wydarzeniach
historycznych, majgcych dla nich na tyle istotne znaczenie, ze stalo sie to
podstawa ich osobowego podobieristwa i wzajemnego zrozumienia?#. Defi-
nicje te w swoich rozwazaniach teoretycznych odrzucita H. Swida-Ziemba,
podkredlajac iz ogranicza ona pole zainteresowant badawczych do waskiej
grupy jednostek, dla ktérych wydarzenia historyczne miaty taka range, ze
pozostawily trwale pietno i uksztattowaly ich osobowos¢ spoteczng?®. Au-
torka definiuje pokolenie jako zbiorowosci mlodych osob, ktére pod wply-
wem pewnych podobnych doswiadczen spoteczno-kulturowych w okresie
socjalizacji i dojrzewania wytwarzaty to, co autorka okreélita mianem ,,zbio-
rowego $wiatopogladu”20. Konsekwencja owego zbiorowego $wiatopogla-
du jest okreslony zespdl postaw i wartosci - podzielanych przez znaczna
wiekszosé grupy, co dla formowania osobowosci ma znaczenie szczegol-
ne?”. H. Swida-Ziemba zwraca takze uwage, iz $§wiatopoglad zbiorowy wy-
ksztalca sie w otoczeniu, ktére taczg wspolne watki biograficzne i podobne
srodowisko kulturowe. Warto jednak podkresli¢, ze przez lata eksploracji
badawczych H. Swidy-Ziemby kategoria pokolenia nabierata nowych zna-
czen. Istotne zmiany w tym zakresie przyniosty wyniki badan z lat osiem-
dziesiatych i dziewiecdziesigtych. Autorka zaobserwowala na ich podstawie
stopniowy zanik $wiatopogladu zbiorowego i postepujacy proces réznico-
wania postaw. Nie stalo sie to jednak dla niej przyczynkiem do ogloszenia
tezy o zaniku zjawiska ,pokoleniowosci”, lecz raczej impulsem do posze-

22W. Adamski, Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja Innowacja, Warszawa 1993, s. 380.

203 [bidem.

204 H. Swida-Ziemba, Wartoci egzystencjalne mlodziezy lat dziewiecdziesigtych, ISNS UW,
Warszawa 1995, s. 47.

205 Ibidem.

206 [bidem.

207 Ibidem.
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rzenia definicji pokolenia28. H. Swida-Ziemba na potrzeby swoich badan
nad miodzieza, proponujac definicje pokolenia, zaakcentowata fakt, iz okres
dojrzewania i mlodoéci ma istotne znaczenie dla formowania sie osobowo-
§ci. Warunki spoleczno-kulturowe, w jakich ten proces przebiega, sa dla
okresélonych rocznikéw podobne, taczy ich wspélny los dorastania i mtodo-
Sci. To te czynniki, zdaniem autorki, decyduja o tym, ze wéréd tych roczni-
kéw (czyli wéréd badanej mtodziezy lat osiemdziesigtych i dziewiecédziesig-
tych) nie wyksztalca si¢ wspodlna ,wizja $wiata”, a co najwyzej mamy do
czynienia z okreSlonym horyzontem $wiatopogladowym lub tez z nieskon-
czona liczba $wiatopogladow indywidualnych o réznej konfiguracji elemen-
tow, ktoére tylko mozemy identyfikowaé. Swiatopoglad zbiorowy pokolenia,
jak i wsp6lczesny jego brak, stanowi, zdaniem H. Swidy-Ziemby, efekt
owego ,wspodlnego losu” - to znaczy okreélonego kontekstu spoteczno-kul-
turowego?®.

Konstatujac, nalezy podkresli¢, ze definicje i teoretyczne rozwazania
nad kategoriag mlodziezy, odnoszace sie do 16l spotecznych czy pozycji mio-
dziezy w strukturze spolecznej, sa wielokontekstowe i r6znia sie kryteriami,
wedtug ktérych podejmuje sie probe porzadkowania ustaleri terminologicz-
nych. W definiowaniu mlodziezy widoczne jest przenikanie sie watkow bio-
logicznych, psychologicznych, pedagogicznych, socjologicznych, a nawet
ekonomicznych czy prawnych. Dojrzewanie, adolescencja, mtodos¢, pokole-
nie - to najczesciej pojawiajace sie pojecia uzupelniajace kategorie mtodzie-
zy. Wyrézniona wieloé¢ stanowisk i podejs¢, kaze przede wszystkim zwro-
ci¢ uwage na to, iz mlodos¢ nie jest tylko faza rozwojowa wyznaczona
wiekiem, lecz, jak konstatuje H.M. Griese, jest fenomenem spoteczno-kultu-
rowym, ktéry w swoich przejawach podporzadkowany jest czynnikom hi-
storyczno-spotecznym?10,

Analizujac eksplikacje teoretyczne kategorii mlodziezy, warto przybli-
zy¢ znaczenie przypisywane temu pojeciu w jezyku potocznym. Interesujace
ujecie tego zagadnienia przedstawil R. Leppert, ktéry uczynit przedmiotem
swojego zainteresowania potoczne rozumienie terminu ,mtodziez”2!1. Naj-

208 H. Swida-Ziemba, Wartosci..., op. cit., s. 50.

209 Ibidem.

210 H.M. Griese, Socjologiczne teorie mtodziezy. Wprowadzenie, Impuls, Krakéw 1996, s. 19.

211 Rozwazania nad potocznym rozumieniem terminu , miodziez” s3 elementem szerszej
perspektywy poznawczej wspodlczesnej mlodziezy, jaka zaproponowat R. Leppert w swojej
ksigzce Mlodziez - Swiat przezywany i tozsamos¢. Badania przeprowadzone zostaly w 2000 roku
na grupie 212 studentéw II roku pedagogiki WSP w Bydgoszczy; w grupie tej autor prosit
o sformulowanie definicji mlodziezy. Do analizy materialu badawczego R. Leppert zastosowat
metode pol semantycznych wersji zaproponowanej przez M. Klosifiskiego. Dzieki analizie
tresci autor wylonil wystepujace w definicjach stowa klucze, ktore postuzyly do rekonstrukeji
zawartosci definicji, patrz: R. Leppert, Miodziez - Swiat przezywany i tozsamos¢, Impuls, Krakéw
2010, s. 13.
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czesciej pojawiajacy sie kategoria w definicjach zaproponowanych przez
respondentéw byt wiek jako kategoria réznicujaca. Wskazania badanych
mieécily sie w przedziale 11 lat (poczatek miodosci) - 25 lat (koniec mtodo-
Sci). Najczesciej w ujeciu potocznym miodos¢ byla kojarzona z osobami kil-
kunastoletnimi?!2. Jak zwraca uwage autor, w rozréznieniu tym zaznacza sie
podziat spotykany w literaturze psychologicznej na wczesng i pdzna adole-
scencje?l3. Badani studenci okreslali takze mlodziez jako osoby uczace sie
odpowiedzialnosci i swiadome odpowiedzialnosci za samego siebie. Ankie-
towani podkreslali czesto w swoich wypowiedziach zaleznos$¢ od rodzicow
(szczegolnie finansowq) i pewne podporzadkowanie dorostym jako cechy
charakterystyczne dla okresu mlodosci. Z mtodoscia kojarzony jest rowniez
bunt, sprzeciw i konflikt bedace postawa dominujacq u mtodziezy jako gru-
py spoltecznej. Wedlug badanych studentéw mtodosé - to takze okres ksztal-
towania postaw spolecznych i moralnych, pogladéw, przekonan oraz okres-
lania systemu wartosci?4. W zaproponowanych potocznych definicjach
mlodziezy pojawily sie tez wskazania na rozwdj biologiczny charaktery-
styczny dla tego okresu oraz rozumienie miodziezy jako oséb poszukuja-
cych odpowiedzi na pytanie ,Kim jestem?” czy ,Jakie sa moje cele zycio-
we?”215. Analizujac definicje mliodziezy zaproponowane przez badanych
studentéw, R. Leppert zwroécil uwage na subiektywizowanie znaczenia ter-
minu ,mltodziez”, jak pisze polegajace na ,uzaleznieniu jego zakresu nie od
obiektywnych kryteriéw (np. wiek, rodzaj aktywnosci), lecz od samopo-
czucia jednostki?!¢. Potoczne rozumienie kategorii mtodziezy, bedace dopet-
nieniem rozwazan teoretycznych, wskazuje na wieloznacznoé¢, wielokon-
tekstowos$¢ oraz nieostro$¢ w wyznaczaniu granic dla kategorii mlodziezy,
szczegOlnie tych zwigzanych z wiekiem i pelnionymi rolami. Przyblizone
definicje i ujecia teoretyczne wskazuja na wieloé¢ znaczeri i mozliwosci in-
terpretacyjnych.

Przywolane powyzej eksplikacje kategorii mlodziezy oraz przeobraze-
nia w konceptualizacji pojecia wskazuja na solidne podstawy teoretyczne
wypracowane w naukach spolecznych oraz réznorodnosé¢ podejsc i stano-
wisk, ktére nakreslaja obraz mlodziezy i pozwalaja zrozumiec jej fenomen
we wspolczesnym Swiecie.

Dopelnieniem rozwazan teoretycznych nad kategoria mtodziezy bedzie
omowienie w dalszej czedci podrozdzialu zadan rozwojowych, jakie stoja
przed mlodziezg, szczegélnie ta pozostajaca w trudnym okresie tranzycji
z miodosci do dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy. Rozwazania nad

212 Ibidem.
213 Ibidem.
214 Ibidem, s. 15.
215 Ibidem.
216 [bidem, s. 18.
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kategoria mlodziezy oraz analiza literatury przedmiotu pozwalaja zauwa-
zyé, ze w okresie bedacym etapem pomiedzy dziecifistwem a dorosloscia
jednostki maja do spelnienia wiele r6znych zadan. Mlody cztowiek musi
przejé¢ nastepujace po sobie kolejne etapy, zanim z pewnoscia, za pomoca
okreslonych kryteriow bedziemy mogli uznac¢ go za dorostego.

W tym kontekscie niezbedne jest odwolanie sie do bogatej literatury
psychologicznej, w ktorej u wielu autorow koncepcji rozwojowych wejscie
w dorostos¢ poprzedza wiek miodzienczy, zwany takze wczesng dorosto-
$cig?l7. Okres mlodziericzosci obejmuje lata od 18. do 25. - 30. roku zycia?!8.
Warto zwréci¢ uwage, ze rozpoczecie etapu miodzienczosci przypada na
okres uzyskania pelnoletnosci, a zatem jest takze zwigzane z uzyskaniem
praw i obowiazkéw osoby fizycznej. Jednak zakonczenie ostatniego etapu
mlodosci i wejscie w dorostos¢ jest trudne do uchwycenia i niesprecyzowa-
ne, a rozpietos¢ wieku i tym samym przejécie z mlodziericzosci do dorosto-
Sci zwigzane jest z rozwojem jednostki, jej indywidualnymi wyborami, zale-
zy takze od sytuacji, w jakich jednostka znalazla sie w ciggu swojego zycia.
Osiagniecie dojrzatosci obejmuje zaréwno sfere fizjologiczng, intelektualna,
emocjonalng osobowosci, jak i spoteczna?!®.

Majac na uwadze catoksztatt funkcjonowania cztowieka, jego rozwoj
biologiczny, psychologiczny i moralny, warto podkresli¢, ze koncepcje roz-
woju i zadan rozwojowych okreélaja, jakie aktywnosci i dziatania sa charak-
terystyczne dla okresu mlodziericzosci, a takze, jakie role przypisane sa tej
fazie zycia, co w pewnym stopniu pozwala na zakreslenie granic i odréznie-
nie tej grupy miodziezy od mlodych pozostajacych na wezesnym etapie do-
rastania, ktory charakterystyczny jest dla mlodziezy pomiedzy 11. a 18. ro-
kiem zycia?20.

Odroézniajac zatem faze wczesnego okresu dorastania od wieku mto-
dziericzego, jako dwoch charakterystycznych faz rozwojowych okresu mio-
dosci, nalezy poddac¢ analizie teoretycznej eksplikacje pojecia zadania roz-
wojowego. W. Okoni definiuje zadanie rozwojowe jako sytuacje, w ktorej
pojawia sie jaka$ potrzeba lub koniecznoé¢ przezwyciezenia pewnych trud-
nosci, wywolujaca okreslone dziatanie, ktérego efektem sg jakie$ osiagniecia
w sferze materialnej badZz w dziedzinie wartosci??!. W ujeciu pedagogicz-
nym najbardziej ogélnym zadaniem rozwojowym jest dzialalnos¢ wycho-
wawcza z idealem wychowania, ktéry zaklada uksztaltowanie dojrzatej,
osobowosci. Ideal wychowania osigga sie poprzez wylonienie celéw szcze-

217 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka..., op. cit., s. 317.
218 Ibidem.

219 [Ibidem.

20 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka..., op. cit., s. 309.
21 W. Okon, Nowy stownik..., op. cit., s. 123.
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gotowych wychowania. Dopiero ustalenie tych celéw pozwala na rozwinie-
cie §cisle okreslonych dziatan i realizacje zadan rozwojowych?22. W literatu-
rze psychologicznej zadanie rozwojowe rozpatrywane jest w kontekscie ce-
l6w oraz aktywnosci. Zadanie w rozumieniu psychologicznym - to zatem
opis celu, ktéry podmiot chce osiagnad, oraz dziatan, jakie zamierza pod-
ja¢?. Zadanie rozwojowe, a dokladniej, jak twierdzi A. Szczurek-Boruta,
jego realizacja wigze sie z celowoscia ludzkich zachowan??. Przywotujac
my$l J.H. Havighursta, autorka podkresla, ze w wiekszosci spoleczeristw
istniejg ramy czasowe przeznaczone na realizacje przez jednostke r6znorod-
nych celéw. Cele te nazwane zostaly przez J.H. Havighursta zadaniami
rozwojowymi??>,

Przywotujac rozwazania teoretyczne nad kategorig zadan rozwojowych,
warto uchwycic¢ i wskaza¢ zaleznos¢, jaka wystepuje pomiedzy tymi defini-
cjami a kategoria orientacji zyciowych. Odwolujac sie do definicji T. Hejnic-
kiej-Bezwiriskiej, ktéra rozumie orientacje zyciowe jako uklad celéw zycio-
wych i srodkéw ich realizacji??¢, nie spos6b nie zauwazy¢, iz oba pojecia
dotyczg ludzkiego dzialania, a orientacje zyciowe mlodziezy akademickiej
mozna rozpatrywac¢ w kontekscie faz rozwojowych, ktérym przypisane sa
okreslone cele do zrealizowania przez jednostke. Nalezy jednak rozréznié
indywidualny i subiektywny charakter orientacji zyciowych??” od zadan
rozwojowych rozumianych jako oczekiwania spoleczne228.

W tym kontekscie podkresli¢ nalezy, ze okres mlodziericzo$ci uchodzi
za kryzysowy niejako z definicji. Jego zasadniczym problemem jest uporanie
sie ze spolecznie i kulturowo uwarunkowanym , moratorium” - jest sie fi-
zycznie dorostym, ale nie spelnia sie spolecznych warunkéw, by by¢ uzna-
nym za dorostego i jak dorostym traktowanym. Miedzy dojrzaloscia biolo-
giczna a spoleczng istnieje wyraZzna rozbieznos¢, ktéra wymaga rozwigzania
konfliktow rozwojowych??. Analizujac kwestie wyjscia z okresu morato-
rium, ktérego pokonanie sprzyja dojrzewaniu osobowosci, E.H. Erikson
wskazuje na trzy problemy. Przede wszystkim zwraca uwage na nadmierne
wydtuzanie sie¢ moratorium, ktére moze stac sie stylem zycia charakteryzu-

22 H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, PWN, Warszawa 1978, s. 154-157.

25 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe miodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania
w Srodowiskach zroznicowanych kulturowo i gospodarczo. Studium pedagogiczne, Wydawnictwo
Uniwersytetu ‘Slqskiego, Katowice 2007, s. 29.

24 [bidem.

225 Ibidem, s. 29.

226 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 27.

227 [bidem.

28 R.J. Havighurst, Human Development and Education, cyt. za: A. Szczurek-Boruta, Zadania
rozwojowe mtodziezy..., op. cit., s. 42.

29 H.M. Griese, Socjologiczne teorie..., op. cit., s. 69.
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jacym sie biernym wyczekiwaniem na najwazniejsze zadania zyciowe, bra-
kiem intensywnego zaangazowania w wybrana dzialalnos¢ czy tez izolacja
od otoczenia. Przeciwieristwem tej sytuacji moze by¢ zbyt wczesne prze-
rwanie moratorium poprzez narzucanie przez otoczenie konkretnych roz-
wigzan i decyzji oraz zmuszanie mlodego czlowieka do pelnienia okreslo-
nych rél bez doczekania miejsca dla siebie. Ostatnig kwestia jest natomiast
przyjecie przez mlodziez tozsamosci negatywnej, co moze spycha¢ mtoda
osobe do Srodowiska marginesu spolecznego?®. Kryzys w okresie dorasta-
nia - bedacy momentem przelomowym - jest spowodowany konfliktem
miedzy nowo pojawiajacymi sie zdolnoéciami fizjologicznymi i umystowy-
mi a wymaganiami spotecznymi, miedzy potrzeba i antypotrzeba, miedzy
wlasnymi dazeniami jednostki a ograniczeniami ze strony spoteczeristwa?l.

Odwotujac sie¢ do powyzszych ustalerr teoretycznych, konieczne i uza-
sadnione jest zatem omoéwienie najwazniejszych zadar rozwojowych przy-
pisanych mtodzieniczosci, a zatem odnoszacych sie takze do studentow, kto-
rzy to beda przedmiotem badan empirycznych.

Jako jedno z wazniejszych zadan rozwojowych okresu mlodziericzosci
nalezy uzna¢ problem ksztalttowania sie tozsamosci lub dyfuzji tozsamosci,
ktéry E.H. Erikson definiuje w teorii rozwoju bedacej teorig stadialng?2.
W mysl tej koncepcji zadaniem rozwojowym przypisanym miodzienczosci
jest zatem okreélenie wizji swojej wlasnej osoby, swiadomosci swojego ,Ja”.
Wedtug E.H. Eriksona tozsamo$¢ mozna rozpatrywaé w wymiarze jednost-
kowym (osobowym), gdzie punktem odniesienia jest ustosunkowanie sie do
samego siebie, lub tez spolecznym, gdzie poziom analizy dotyczy relacji
miedzyludzkich, a zatem stosunku do innych ludzi. Uwidacznia sie jednak
relacyjny charakter obu wymiaréw tozsamosci w takim sensie, iz istota
skladowa tozsamosci osobowej jest poczucie, ze inni ludzie uznaja ja,
a zatem osiagniete zostaje spoleczne potwierdzenie obrazu siebie jako
odrebnego bytu??. Jak podkreéla A. Cybal-Michalska, dynamika zmian
w plaszczyzZnie spoleczno-kulturowej implikuje zmiany w tozsamosciowych
aspektach zycia spotecznego, w jakich jednostka poszukuje i dookresla sie-
bie. Dla partycypujacych w chybotliwej rzeczywistosci jednostek i grup spo-
tecznych znalezienie odpowiedzi na pytania: ,Kim jestem?”, , Kim sie staje?”
nabiera szczegolnego znaczenia i okazuje sie coraz trudniejsze do sprecyzo-
wania. Konstruowanie tozsamosci ma charakter tworczy, a w warunkach

20 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe..., op. cit., s. 47-48.

231 Ibidem, s. 47.

232 [bidem, s. 68.

23 P. Peret-Drazewska, Wspotczesna miodziez postrzegana z perspektywy rowiesnikow. Stu-
dium teoretyczno-empiryczne, op. cit., s. 107.

59



poZnej nowoczesnosci staje sie elastycznym i otwartym procesem poszuki-
wania informacjiz34. Podejmujac refleksje nad tym, czym tozsamos¢ jest dla
jednostki w obrebie dyskursu nad zadaniami rozwojowymi, istotny jest pro-
blem, w jaki spos6b tworzy sie tozsamos¢ i zmienia w kontekscie wspotczes-
nosci. Zdolno$¢ podmiotu do kreowania wlasnej tozsamosci i ksztattowania
koncepcji wlasnego ,ja” ulegla przeksztalceniom w stosunku do warunkéw,
jakie panowaly w spoteczenistwach przemystowych. Jak pisze A. Cybal-Mi-
chalska, tozsamos¢ zostala wyltuskana z kontekstu roli spotecznej oraz uwol-
niona od roli determinujacego wplywu2®. Przemiany w funkcjonowaniu
wspolczesnych spoleczenstw czy precyzujac za B. Misztalem - globalizacja,
pozbawily pewnosci konstruowania sie tozsamosci®®¢. W spoleczeristwie
p6znej nowoczesnosci nasilila sie tendencja do definiowania tozsamosci jako
nieustanny, ciagle formowany na nowo proces, kwestionujac tym samym
istnienie trwatej tozsamosci. Tozsamo$¢ jako kluczowy determinant subiek-
tywnego wymiaru rzeczywistosci, ksztaltowana, podtrzymywana i mody-
fikowana jest w procesie socjalizacji pierwotnej i wtérnej oraz pozostaje
w dialektycznym zwigzku ze $wiatem spolecznym i jego epizodyczna natu-
ra?’. Tozsamo$¢ nie jest wiec dana, lecz ewoluuje, jest ksztalttowana i pod-
trzymywana przez $wiadomos¢ refleksyjna jednostki, ktéra dysponuje poje-
ciem bycia ,,0sobg” i to zaréwno wobec siebie, jak i tez innych podmiotéw
zycia spolecznego?®. Autoidentyfikacja jednostki uzalezniona jest od fazy
rozwojowej, w jakiej znajduje sie podmiot, ale takze od rzeczywistosci spo-
tecznej, w jakiej przyszlo jej zy¢ i funkcjonowac. Poszukiwanie tozsamosci
jako zadanie, ktore nie jest przypisane tylko etapowi dorastania czy mio-
dzieficzosci, ale rozumiane jako proces calozyciowy, pozwala poprzez
formule pytania ,Kim jestem?” zorientowac sie, w jakim stopniu jednostka
jest aktywnym podmiotem prospektywnych zmian zachodzacych w kultu-
rowo-spotecznych kontekstach??. Ksztaltowanie sie tozsamosci jako jedno
z dominujacych zadan rozwojowych wpisuje sie zatem w interpretowanie
orientacji zyciowych mlodziezy bedacej na etapie pomiedzy mlodoscia a do-
rostoscig. Warto jednak podkresli¢, iz ksztaltowanie sie tozsamosci jest po
prostu czyms, co musi by¢ rutynowo wytwarzane i podtrzymywane przez
refleksyjnie dzialajacq jednostke (A. Giddens).

24 A. Cybal- Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 87.

25 Ibidem.

26 B. Misztal, Teoria socjologiczna, op. cit., s. 114-145, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Tozsa-
mos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 86-87.

27 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé miodziezy..., op. cit., s. 89.

88 A. Giddens, Nowoczesno$é i tozsamosé..., op. cit., s. 75.

29 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé miodziezy..., op. cit., s. 90.
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Mlodziericzos¢, to okres, w ktérym jednostka intensywnie poszukuje,
dysponujac mnogoscia celéw i programoéw, staje przed koniecznoscig hie-
rarchicznego ich uporzadkowania. A. Niemczynski proces ten okresla jako
zawigzywanie sie trzeciego procesu ksztaltujacego swoiscie ludzka droge
rozwoju indywidualnego?¥. Proces personalizacji dzialaii jednostki, to
w mys$l koncepcji rozwoju indywidualnego nowe centrum organizacyjne
dziatari podmiotu, w ktérym na plan pierwszy wysuwa sie nie tyle sam sad
- deskryptywny, ewaluatywny, pragmatyczny - co raczej wlasny subiek-
tywny stosunek do sadu, do jego podstaw oraz mozliwych, alternatyw-
nie konstruowanych nastepstw. Mlodziericze cele i projekty spotykaja sie
z ukladem kulturowo okreslonych zadan czlowieka w $wiecie, z ukladem
spolecznie uksztattowanych ludzkich dazeri. W toku formulowania dazen
i celow oraz dostosowywania do ich realizacji programéw, zbiorowos¢ ludz-
ka konstytuuje swa podmiotowos¢ ulegajaca dystrybucji na poszczegdélne
grupowe lub indywidualne podmioty dziatania zbiorowego. Podobnie mio-
dy czlowiek tworzac i przeksztalcajac system projektow, tworzy swoja in-
dywidualng podmiotowos¢ w swiecie ludzkich zadar i dazen?41.

W literaturze przedmiotu czesto przywolywana, ale takze coraz czesciej
dyskutowana koncepcja zadann rozwojowych jest teoria R.J. Havighursta,
ktéry po okresie adolescencji wyréznil wezesng dorostosé (miedzy 18. a 35.
rokiem zycia) i przypisal jej osiem gtéwnych zadan. Pierwsze dwa zadania
dotyczg zwigzkéw z innymi ludZzmi i sa dookreélane jako: wybodr partnera
do malzenistwa oraz uczenie si¢ zycia z partnerem malzenskim i nawiazuja
do eriksonowskiej koncepcji rozwoju. Ze wzgledu na przedtuzajacy sie wiek
mlodziericzy warto zaznaczy¢, iz poczatkowy etap wyboru partnera to fazy:
zauwazania sie nawzajem i powstanie gotowosci do nawigzania znajomosci,
podjecie bezposrednich kontaktéw oraz poglebienie wzajemnego zaanga-
zowania (G. Levinger)?2. To doprecyzowanie dotyczy¢ moze kategorii stu-
dentéw, dla ktorych w wiekszosci zwigzek malzenski pozostaje perspekty-
wa na przysztoéé. Kolejne trzy zadania rozwojowe zaproponowane przez
R.J. Havighursta dotycza sfery rodzinnej i zwigzane sa z zalozeniem rodzi-
ny, wychowywaniem dzieci i prowadzeniem domu?#. Warto jednak zauwa-
zy¢é, ze przemiany spoleczno-kulturowe, ktérych jedng z konsekwencji jest
wydtuzanie sie okresu edukacji, s3 przyczyna przesuniecia zadan rozwojo-
wych zaproponowanych przez R.J. Havighursta na okres p6zniejszy. ,,Odro-

240 A. Niemczyniski, Procesy rozwojowe cztowieka w petnym cyklu zycia indywidualnego, [w:]
Rozwdj psychiczny cztowieka w ciggu Zycia. Zagadnienia teoretyczne i metodologiczne, M. Tyszkowa
(red.), PWN, Warszawa 1988, s. 227.

241 [bidem, s. 228, cyt. za: T. Hejnicka-Bezwiniska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 64.

22 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka..., op. cit., s. 318.

243 Tbidem, s. 317.
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czenie” zadan rozwojowych zwigzanych ze sfera rodzinng zwigzane jest
z kontynuowaniem nauki, realizacja swoich planéw zawodowych czy pasji.
Wspolczesnosé zniosta takze obowiazek wykonywania tych zadan rozwo-
jowych w $cisle okreslonej kolejnosci. Wedlug D.J. Levinsona wchodzaca
w dorostoéc¢ jednostka podejmuje nowe role spoleczne, z ktorych wynikaja
nieraz wzajemnie sprzeczne obowiazki. Musi zatem réwnowazy¢ oczeki-
wania i naciski grupy spolecznej z wlasnymi dqzeniami. Zatem, co charakte-
rystyczne dla koncepcji fazowych, dochodzi do kryzysu, powstaja stresy
i konflikty. Z jednej strony jednostka coraz pelniej w swoich planach i za-
mierzeniach uniezaleznia sie od otoczenia - z drugiej za$ - jej plany, aby
mialy szanse realizacji, muszg by¢ konfrontowane z wymaganiami otocze-
nia?#. Mlodzi ,ucza si¢”, jak to okreslita M. Kielar-Turska, roli Zony/meza
oraz matki/ojca?¥>, czesto nie ulegajac presji spolecznej i decydujac sie
na realizacje tego zadania w znacznie pdzZniejszym okresie niz pokolenie
wczesniejsze.

Istotnym zadaniem rozwojowym poprzedzajacym dorostosé jest wspot-
cze$nie takze podjecie roli zawodowej, na co zwraca uwage zaréwno
R.J. Havighurst, jak i D.J. Levinson. Podjecie pracy zawodowej i jej wyko-
nywanie zalezy od nastawienia jednostki. B. Lievegoed wyré6znit szes¢ na-
stawient zawodowych (badawcze, refleksyjne, organizacyjne, opiekuricze,
innowacyjne, utrwalajace), w ktérych kazde moze wyraza¢ sie¢ w jednej
z dwu rodzajow modalnosci: twoérczej i nietworczej. Nastawienie zawodowe
stanowi klucz, wedlug ktérego komponowana jest biografia jednostki. Na-
stawienie refleksyjne jest charakterystyczne dla oséb, ktére porzadkuja wie-
dze w systemy i teorie. Jednostka moze takze porzadkowaé, kierowad,
ujarzmiac sie wartoéciami praktycznymi (nastawienie organizacyjne). Inno-
wacyjnoé¢ to natomiast nastawienie zawodowe charakteryzujace sie poszu-
kiwaniem i wprowadzaniem ulepszen. Jednostka moze takze reproduko-
waé, podtrzymywac to, co istnieje (nastawienie utrwalajace). W kazdym
zawodzie i kazdej biografii w cyklu zycia moze ujawnic sie jedno badz wie-
cej nastawien?#. Zadanie rozwojowe zwigzane z podjeciem pracy zawodo-
wej ma zatem bardzo indywidualny charakter. Szczegélnym zadaniem, cha-
rakterystycznym dla studentéw jest tranzycja z edukacji na rynek pracy.
W ujeciu K. Robertsa pod pojeciem przejscia z nauki szkolnej do zycia za-
wodowego rozumie si¢ nie jednorazowy akt podjecia pracy zawodowej po
ukoniczeniu szkoly, ale rozciagniety w czasie proces przechodzenia od mio-
dziericzej zaleznosci do dorostej niezaleznosci w aspekcie ekonomicznym,

244 A, Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe..., op. cit., s. 51-52.

25 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka..., op. cit., s. 318.

26 B. Lievegoed, Phases crisis and development and the individual, Rudolf Steiner Press, Lon-
don 1979, patrz w: M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka..., op. cit., s. 319.

62



rodzinnym i mozliwoéci utrzymania wlasnego gospodarstwa domowego?¥’.
Jest to stan bycia ,pomiedzy”, co w kontekscie zadani rozwojowych moze
by¢ przyczyna pewnych trudnosci czy kryzyséw w funkcjonowaniu jed-
nostki. Dla wielu mlodych ludzi, moment, w ktérym opuszczaja szkote
i wchodzg na rynek pracy, nie jest jasno zdefiniowany. Czesto bowiem trud-
no jest uchwyci¢ czas, w ktérym podmiot na rynku pracy podejmuje pierw-
sza ,stabilng” prace i doswiadcza regularnosci zatrudnienia. Konsekwencja
wydluzonego procesu wejicia na rynek pracy jest niemozliwoé¢ okreélenia,
kiedy ono dokladnie nastepuje?*8. Wczesniejsze, istotnie dajace sie wyrdznic
~przejscie” z edukacji na rynek pracy przeksztalcito sie w wiele r6znych ak-
tywnosci nakladajacych sie na siebie. W czasie studiow mlodziez moze réw-
noczeénie pracowac, korzysta¢ z wyjazdéw zagranicznych, rozwija¢ swoje
zainteresowania i pasje poprzez wolontariat czy praktyki. Przechodzenie ze
srodowiska edukacyjnego do srodowiska zawodowego wiaze sie z aktyw-
nym radzeniem sobie z zadaniami nie tylko zawodowymi, lecz takze rozwo-
jowymi2¥. Te ogromne mozliwosci zwigzane ze zdobywaniem wyksztal-
cenia czy nabywaniem dos$wiadczenia w czasie edukacji moga stac sie
poczatkiem zaplanowanej i realizowanej konsekwentnie kariery, bedacej
takze zrodlem satysfakcji. Wyzszy poziom wyksztalcenia stwarza wieksze
szanse otrzymania satysfakcjonujacej pracy?¥, nie jest to jednak obecnie je-
dyny warunek konieczny do spelnienia, aby osiagnac¢ sukces czy nawet po
prostu pracowaé¢ w wyuczonym zawodzie. Oprocz nastawienia zawodowe-
go wplyw na to bedzie mialo wiele czynnikéw zaréwno wewnetrznych
(uwarunkowania jednostki), jak i uwarunkowan srodowiskowych. Jak zwra-
ca uwage A. Cybal-Michalska, powolujac sie na raport Commission of the
European Communities, wspoélczesna miodziez jest lepiej wyksztalcona niz
pokolenia wczeéniejsze, a to wlasnie okres , przejscia” ma swoja osobliwos¢
i wigze si¢ z doswiadczaniem kryzysow. Wéréd nich, biorac pod uwage
czynniki zewnetrzne, wymienia sie mniejsza chlonnos¢ rynku pracy, brak
stabilnosci zatrudnienia, brak kongruencji pomiedzy zdobyta wiedzg, naby-
tymi umiejetno$ciami a wymaganiami rynku pracy®!. Pojawia sie¢ bezrad-
noé¢ i frustracja bedace rezultatem uwarunkowan zewnetrznych. Wydaje sie
zatem, ze zaré6wno konstruowanie wcigz na nowo swojej tozsamosci oraz
podjecie roli zawodowej sa wspélczesnie niezwykle zlozonym procesem,
a nie tylko zadaniem rozwojowym do wykonania w okreélonej fazie zycia.

247 A. Barnika, Psychologiczne doradztwo karier, SPiA, Poznan 2007, s. 16, cyt. za: A. Cybal-
-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 190.

28 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 193.

249 Tbidem, s. 195.

20 A. Zandecki, Wyksztatcenie a jakoS¢ zycia. Dynamika orientacji mlodziezy szkot Srednich,
Wydawnictwo Edytor, Torun - Poznar 1999, s. 56.

%1 A. Cybal-Michalska, Mtodziez a kariera zawodowa, op. cit., s. 194.
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Fazie zycia poprzedzajacej dorostos¢ R.J. Havighurst przypisuje takze
zadania zwigzane z dalszym otoczeniem jednostki, a mianowicie przyjmo-
wanie na siebie obywatelskiej odpowiedzialnosci oraz znalezienie waznych
dla siebie grup spotecznych??2. Bliskie temu rozréznieniu zadan rozwojo-
wych jest podejscie zaproponowane przez R.EL. Drwala, wedlug ktérego,
jednym z zadar rozwojowych jest zdobycie wiedzy o polityce jako przygo-
towanie sie¢ do pelnienia roli obywatela?3. Zadania te sa éciSle zwigzane
z rola pelnoprawnego obywatela, jakim staje si¢ mtody cztowiek, chociazby
poprzez fakt nabycia pelnych praw wyborczych zaréwno czynnych, jak
i biernych. Mozna by zatem sadzi¢, iz to zadanie przypisane okresowi mlo-
dziericzosci jest dosy¢ oczywiste, jednak jezeli przyjrzymy sie sytuacji
wspolczesnych miodych ludzi, ujawni sie wiele sprzecznosci i sytuacji pro-
blemowych, ktére zwigzane sg z charakteryzowanym wczesniej globalizuja-
cym sie spoteczeristwem, a przede wszystkim z doswiadczeniami wchodze-
nia Polski w zlozone relacje ze $wiatem globalnym. ,Wiek niepewnosci”
(K. Galbraith), ,spoteczefistwo ryzyka” (U. Beck), , ptynna nowoczesnos¢”,
jak zauwaza K. Szafraniec, coraz wyrazniej stawaly sie takze polskimi meta-
forami®4. Z jednej strony dociera do mlodych ideologia sukcesu i wielkich
mozliwodci, ktérych konsekwencja jest wzrost aspiracji edukacyjnych i sta-
tusowych, optymizm, pragmatyzm i aktywne postawy zyciowe. Z drugiej
strony mlode pokolenie, ktére dos¢ szybko ,zderzyto sie” z niewydolnoscia
systemu najpierw w sferze edukacji, a potem na rynku pracy, odczulo roz-
czarowanie, niepewnos¢ i frustracje?®. W kontekscie zadani rozwojowych
zwigzanych ze sfera publiczng trafne wydaje sie zatem pytanie, ktore zadata
sobie K. Szafraniec: Czy mlodzi ludzie uwazaja, ze spoteczeristwo ,jest do
zrobienia”, czy raczej uwazaja, ze ,ma by¢ zrobione”??%¢. Pytania, jaka role
w spoteczenstwie obywatelskim pelni mlode pokolenie sa czesto zadawane
zaréwno w literaturze przedmiotu, jak i w aktualnej publicystyce. Autorka
sformulowata na podstawie licznych publikacji teze, iz niezaangazowanie
polityczne mlodziezy nieznacznie tylko faluje i jest raczej przykladem ,réz-
nic cyklu zyciowego” (czyli z wiekiem mija) niz cechy pokoleniowej, ktéra
trwale przyrasta do mtodych i wyznacza styl ich politycznego uczestnictwa
w przysztosci®®’. W kontekscie niejednoznacznosci co do zaangazowania

252 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka..., op. cit., s. 317.

253 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe..., op. cit., s. 52.

254 K. Szafraniec, Raport Miodzi 2011, Kancelaria Prezesa Rady Ministréw, Warszawa 2011,
s. 265.

25 [bidem.

26 [bidem.

%7 Autorka powoluje si¢ miedzy innymi na badania International Civic and Citizenship
Education Study (ICCS), wedlug ktérych w wyborach z 1983 roku 62% mtodych Brytyjczykéw
zalezalo na tym, kto wygra, po 14 latach nie bylo to obojetne juz 77% mtodziezy, patrz: K. Ko-
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mlodziezy, ciagle nierozstrzygnietym i interesujagcym pozostaje zagadnienie
zwigzane ze stopniem realizacji przez pokolenie mlodych zaréwno zadania
przyjmowania na siebie obywatelskiej odpowiedzialnosci, jak i odgrywania
roli obywatela.

Dopelnieniem zadar rozwojowych przypadajacych na wiek mlodzien-
czy jest zaproponowane przez D.J. Levinsona znalezienie mentora i pod-
trzymywanie z nim wzajemnych stosunkéw i relacji. Madry doradca moze
poméc miodemu czlowiekowi w dokonywaniu trudnych wyboréw i po-
dejmowaniu decyzji. Zgodnie z ta koncepcja mentor w sposéb moralny
i rzeczowy pomaga w sprecyzowaniu i osigganiu nadrzednego celu czy ma-
rzenia w zyciu jednostki?®®. Wydaje sig, ze zaproponowane przez D.]. Levin-
sona zadanie rozwojowe jest niezwykle istotne dla mtodego pokolenia, ktére
zyje w obliczu ciaglych wyboréw w $wiecie niejednoznacznoéci i niepew-
nodci. Autorytet czy mentor jako osoba wspierajaca zapewne pomoglaby
mlodemu czlowiekowi , przejs¢” przez wczesniej przywolane zadania roz-
wojowe, ktorych konieczno$é realizacji moze by¢ przyczyna wielu kryzyséw
i dylematéw w zyciu jednostki. Radzenie sobie z wielorakimi zadaniami
okresu mlodziericzoéci wymaga dojrzatosci intelektualnej, to jest zdolnosci
do podejmowania probleméw i ich rozwigzywania, ale takze dojrzatosci
emocjonalnej, wyrazajacej sie odpornoscia na stres czy umiejetnoscia pozo-
stawania samemu w obliczu postawionych dylematéw. Wreszcie réwnie
istotna jest w wykonywaniu zadan rozwojowych dojrzatoé¢ spoleczna prze-
jawiajaca sie przyjmowaniem odpowiedzialnosci za siebie oraz za inne
osoby2¥.

Problem zadari rozwojowych przypadajacych na okres mlodziericzosci
jest istotna czescia rozwazan nad mlodzieza w kontekscie orientacji zycio-
wych. Poczynione narracje wskazuja na to, jak powinien przebiegac¢ rozwoj
jednostki, w szczegélnym okresie jej zycia, jakim jest ,bycie pomiedzy”
mlodoscia a dorostoscia. Mlodzi ludzie ksztattuja swoje calosciowe podejscie
do rzeczywistosci spolecznej w procesie rozwoju. Wieloé¢ zadarn, jakie przy-
pisuje sie okresowi mlodziericzosci, wplywa takze na proces ,orientacjo-
tworczy”. Podsumowujac, warto podkresli¢, ze przygotowanie si¢ mtodego
czlowieka do dorostosci jest procesem diugotrwalym, a przypisane mtodzie-
zy w koncepcjach psychologicznych zadania rozwojowe nie zawsze wpisuja
sie we wspolczesne warunki funkcjonowania miodych ludzi.

Konsekwencja podjecia tematu orientacji zyciowych mlodziezy akade-
mickiej jest nie tylko proba eksplikacji i dookreslenia kategorii mlodziezy
w ujeciu socjologicznym, pedagogicznym czy psychologicznym, ale takze
seta, Badanie ICCS - zrédto nowych danych o miodziezy, [w:] Zrozumie¢ spoleczeristwo - zrozumie¢
pokolenia, K. Szafraniec, M. Zieliriska (red.), Roczniki Lubuskie 2011.

258 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka..., op. cit., s. 320.
29 [bidem.
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zasadna jest refleksja nad miodzieza akademicka jako grupa bedaca przed-
miotem zainteresowan badawczych w naukach spotecznych. Odwolujac sie
do faz rozwoju jednostki w cyklu jej zycia, nalezy podkresli¢, ze okres stu-
diéw przypada na scharakteryzowany powyzej wiek mlodziericzy. Podjecie
edukacji na studiach wyzszych, to niezwykle interesujacy okres w zyciu jed-
nostki zwigzany z wchodzeniem w nowe role, poznaniem siebie i rozpozna-
niem $wiata czesto z zupelnie nowej perspektywy. Okres studiéw to takze
czas przygotowania sie do dorostego zycia, w ktérym zachodzi konsolidacja
struktury osobowosci prowadzaca do uksztaltowania sie nowego, spéjnego
obrazu siebie i $wiata2?0. Mlodziez akademicka to jednak nie tylko grupa
wiekowa, ktérej przypisane sa okreslone zadania rozwojowe, to takze specy-
ficzna kategoria spoteczna. Jak konstatuje A. Zandecki, istote statusu spo-
tecznego studenta stanowi jego przejsciowy charakter lokujacy go w struk-
turze spolecznej miedzy warstwa spoleczng pochodzenia a warstwa, do
ktorej aspiruje i w ktorej znajdzie swoje miejsce z tytulu uzyskanego wy-
ksztalcenia?0!. Faza studiowania - poszerzania horyzontéw poznawczych
stanowi dla mtodziezy okazje do precyzowania wlasnych planéw i aspiracji
zyciowych oraz sprzyja dazeniom do zmiany rzeczywistosci stosownie do
wizji $wiata262. Okres studiowania wigze sie zazwyczaj z pierwszym samo-
dzielnym mieszkaniem, co takze jest ogromnym wyzwaniem dla jednostki,
ktéra czesto osiagajac dojrzalos¢ biologiczng, nie jest dojrzata spotecznie.
Studenci zazwyczaj maja szanse po raz pierwszy odpowiadac sami za siebie,
uczac sie samodzielnosci i niezaleznosci. Wchodzenie w nowe role to natu-
ralna konsekwencja podjecia nauki na szczeblu wyzszym. Poznaje sie no-
wych ludzi i szuka sie grup réwieéniczych, z ktérymi jednostka moze sie
utozsamiaé. Kontakty spoteczne miodziezy studenckiej miedzy soba zmu-
szaja poszczegdlne osoby do refleksji, konfrontacji wlasnych pogladow,
przekonan, zachowar, identyfikacji z jednymi wzorami, a takze odrzucenia
innych. Relacje interpersonalne studentéw maja charakter poznawczy,
wzbogacaja doswiadczenie, czesto ksztaltuja nowy dojrzalszy obraz swiata,
utrwalaja wzory myélenia i dzialania?3. Okres studiéw jest takze czasem
intensywnego poszukiwania swojego ,, miejsca w §wiecie”. Charakterystycz-
ne zatem dla grup studentéw jest uczestnictwo w réznych organizacjach czy
instytucjach non-profit. Czesto ze wzgledéw ekonomicznych, ale takze

20 G. Teusz, Mtodziez studencka wobec krytycznych wydarzeri zZyciowych, [w:] Miodziez
w Swiecie wspotczesnym. Z badari orientacji biograficznych mtodych okresu transformacji, M. Pioru-
nek (red.), Wydawnictwo ,Rys”, Poznan 2004, s. 167.

261 A, Zandecki, Struktura spoteczna w Swiadomosci miodziezy akademickiej, UAM, Poznan
1989, s. 34.

262 [bidem, s. 39.

263 [bidem.
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w zwigzku z wlasnym rozwojem, miodziez laczy studiowanie z praca.
Wspdlczesnie nie tylko studenci studiéw niestacjonarnych podejmuja prace,
to zjawisko ze wzmozona intensywnoscig obserwuje sie takze wéréd studen-
tow stacjonarnych. Studiowanie zatem przebiega zasadniczo w dwéch réz-
nych od siebie wymiarach. Czes¢ oséb podejmuje sie trudu studiowania,
skupiajac sie na samorozwoju i samorealizacji, inni natomiast traktuja stu-
diowanie jako zadanie do wykonania spo$réd wielu innych realizowanych
réwnoczesnie. Trudno zatem wspdlczesnie nada¢ studiowaniu jaki$ jeden
okreslony kierunek, ktéry charakteryzowalby ten okres zycia jednostki. Stu-
diowanie jest bardzo zindywidualizowane, a nieomal nieograniczona wol-
nos¢ daje jednostce cate spectrum mozliwosci. Wolnosé wyboru, dla jednych
moze by¢ ogromna szansa rozwojowq, dla innych staje sie zagrozeniem,
szczegolnie wtedy, gdy zbliza sie przypisany wszystkim studentom okres
tranzycji z edukacji na rynek pracy. Wydaje sie to moment przelomowy,
ktory dla wielu bedzie owocnym ukoriczeniem procesu uczenia sie, zdo-
bywania wiedzy i rozwoju, dla innych moze stanowi¢ czas rozczarowarn
i frustracji.

Owga opisana zaledwie w kilku odniesieniach ré6znorodnos¢ mtodziezy
akademickiej w literaturze przedmiotu wyjasnia sie czynnikami réznicuja-
cymi strukture tej grupy spolecznej. Maja one Zrédlo w pochodzeniu spo-
tecznym, terytorialnym, stopniu zamoznosci oraz tozsamosci kulturowe;.
Zréznicowanie wspodlczesnych studentéow wynika réwniez z odmiennych
oczekiwan, aspiracji, dazenn zyciowych i zawodowych, a takze réznych
orientacji $wiatopogladowych, u ktérych podstaw lezg uznawane systemy
wartosci uksztaltowane we wcze$niejszych fazach socjalizacji, jak tez w toku
trwania studiow?¢4. Jak podkreslaja M. Susutowska i Z. Necki, istotng grupe
czynnikéw réznicujacych studencka grupe spoleczng stanowia cechy oso-
bowosci, takie jak samodzielnoé¢, rzeczowosé, krytycyzm, komunikatyw-
nos¢, $wiadoma odpowiedzialnos¢ czy stabilno$¢ zainteresowan, ktérych
rozwdj, jak zauwazaja badacze, w trakcie studiéw jest znaczacy, ale jedno-
czeénie réznicuje on studentéw pod wzgledem tempa , dojrzewania osobo-
wosci” spolecznej?5. Obok tych cech réznicujacych pojawiaja sie w rozwa-
zaniach teoretycznych pewne czynniki wspélne dla tej grupy spoteczne;.
K. Gonet-Jasifiska wymienia przede wszystkim podkulture studencks, ro-
zumiang jako formy spedzania wolnego czasu i wzajemnych kontaktéw.

264 B. Bromberek, Mlodziez rozpoczynajgca studia wyzsze wobec wartosci wyksztatcenia, zawodu
i perspektyw zyciowych, Dydaktyka Szkoly Wyzszej 1984, nr 2, cyt. za: ]. Jakubowska-Baranek,
Adaptacja miodziezy rozpoczynajgcej studia uniwersyteckie do Srodowiska akademickiego, Oficyna
Wydawnicza Garmond, Poznari 2004, s. 42.

265 M. Susutowska, Z. Necki, Psychologiczna analiza przebiegu studiow wyzszych, PWN, War-
szawa 1977, s. 23.
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Miodziez studencka charakteryzuje réwniez wzgledna jednorodnosé¢ wie-
kowa, a takze koncentracja miejsca zamieszkania zwiekszajaca czestotliwosé
i jakos¢ kontaktéw spotecznych studentow?266,

Dostrzegajac jednak przeobrazenia, jakie zachodza w tej grupie spotecz-
nej oraz uwypuklajac znaczaca role mlodziezy, takze akademickiej w ksztal-
towaniu sie rzeczywistosci spotecznej - co czyni te grupe interesujacym
podmiotem poznania naukowego, oraz wreszcie akcentujac przetomowos¢
wieku mlodzieficzego, w ktérym mlodziez dokonuje istotnych wyboréw
w wielu sferach zycia, ksztattujac swoja osobowosé, warto na potrzeby ni-
niejszej pracy odwolac sie do badan, jakie byty prowadzone wéréd mlodzie-
zy akademickiej.

Przywolanie badann nad mlodzieza akademicky stanowic¢ bedzie uzu-
pelnienie obrazu prezentowanej grupy oraz istotnie postuzy jako inspiracja
w planowaniu procesu badawczego. Rozw¢j interdyscyplinarnej nauki
o mlodziezy, ktéra zainteresowani sg psycholodzy, socjolodzy, pedagodzy,
demografowie, politolodzy czy osoby zajmujace sie polityka spoleczna,
przyczynil sie do powstania wielu prac podejmujacych zagadnienia teore-
tyczne, ale takze ukazujacych wyniki prowadzonych badan nad mlodzieza
akademicka.

W zakresie badan nad studentami literatura przedmiotu stanowi mate-
rial obszerny i dos¢ zréznicowany merytorycznie i metodologiczne, przy
czym najczesciej nie dotyczy problematyki orientacji zyciowych w sposéb
bezposredni?’. Orientacjami zyciowymi mlodziezy zajmowata sie A. Cu-
dowska, a wyniki badari nad miodzieza akademicka Biategostoku omoéwio-
ne zostang w podrozdziale dotyczacym orientacji zyciowej jako kategorii
badawczej. Przyjmujac jednak zalozenie, ze orientacje zyciowe to uklad ce-
léw zyciowych i sposéb ich realizacji?®8, a zatem sa konstruktem teoretycz-
nym wyznaczajacym kierunkowos¢ zachowan, mozna przywolaé liczne
badania prowadzone nad mltodzieza akademicka odwotujace sie do innych
terminéw z tego zakresu, takich jak: postawy, aspiracje, plany zyciowe czy
styl zycia. Ponizej przedstawione watki przyblizajace badania nad miodzie-
73 akademicka beda stanowily uporzadkowana chronologicznie narracje.

Pierwsze badania nad mlodzieza akademicka w powojennej Polsce
na temat aspiracji zyciowych prowadzone byly przez S. Nowaka w latach
1958-196129. Warszawska mlodziez akademicka wskazywata na pragnienie

266 ], Jakubowska-Baranek, Adaptacja miodziezy..., op. cit., s. 42.

267 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 13.

268 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 27.

269 Wyniki badan zaprezentowane zostaly w: S. Nowak, Determinanty studenckiej ideologii,
Studia Socjologiczne 1962, nr 2 oraz w: S. Nowak, Studia z metodologii nauk spotecznych, PWN,
Warszawa 1965.
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osiggniecia w zyciu przyzwoitej pozycji, rozumiejac przez to zycie wygodne,
posiadanie przyjaciot, mozliwoé¢ realizacji wlasnych zainteresowan. Badana
mlodziez wymieniala takie cel zyciowe, jak: zdobycie ludzkiego szacunku
dzieki wlasnej postawie i wyksztalceniu, wniesienie nowych wartosci do
dorobku kultury oraz zycie petne wrazen i przygéd w gronie przyjaciot??0.

Wazna praca ukazujacq obraz mlodziezy akademickiej lat dziewiecdzie-
sigtych sa Wartosci preferowane przez studentéw w okresie transformacji au-
torstwa W. Sawczuka. Badania wykazaly, iz preferowane przez mlodziez
wartosci allocentryczne i socjocentryczne czesto wystepuja w powigzaniu
z innymi typami wartosci?’!. Zdecydowanie jednak wartosci allocentryczne
dominowaly u badanych jako najwazniejsze - udane zycie rodzinne bylo
wskazywane jako bardzo wazny cel przez 91,8% badanych, pasjonujgca pra-
ca okazala sie¢ bardzo wazna dla 62,7% studentéw. Kolejne w hierarchii ce-
lé6w byly: zdobyta wiedza i wyksztalcenie (42,4%) oraz zycie wéréd grona
znajomych i przyjaciot (31,8%). Wychowanie dzieci na porzadnych obywate-
li jest celem zyciowym, ktéry dla zdecydowanej wiekszosci badanych
(89,9%) ma bardzo duze znaczenie. Najmniej istotne w badanej grupie mto-
dziezy akademickiej okazalo sie zaangazowanie w dziatalno$¢ uzyteczna
spolecznie (1,1% wskazan) oraz praca na rzecz srodowiska lokalnego (0,9%
badanych przypisalo temu celowi bardzo duze znaczenie)?’2. Badana grupa
wykazala zatem bardzo male zainteresowanie orientacja socjocentryczna,
a sprawy publiczne znalazty sie nisko w hierarchii wartosci studentéw. Au-
tor badan z niepokojem postrzegatl niski poziom aktywnosci spolecznej stu-
dentéw piatego roku i skoncentrowanie na kregu najblizszych oséb, reflek-
syjnie zastanawiajac sie nad ich dalsza aktywnoscia w zyciu zawodowym
i spolecznym. Jak zwracal uwage W. Sawczuk, okres transformacji i prze-
obrazen potrzebowal bowiem ludzi aktywnych i dynamicznych?73.

Po okresie transformacji badania wsréd mlodziezy prowadzone sa
w nowym wymiarze spoteczno-kulturowych przemian ponowoczesnosci
i globalizacji. Wymagajaca uwagi, w kontekscie przyjecia orientacji zyciowej
jako konstruktu teoretycznego umozliwiajacego interpretacje wynikéw ba-
dani empirycznych, jest praca E. Trubilowicz pod tytulem Studenci i ich swiat
- od stanu wojennego do Unii Europejskiej. Autorka bada postawy studentow,
ktére bywaja zamiennie okreslane jako orientacje. Innym interesujacym

270 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 21.

271 Badania przeprowadzone zostaly wéréd studentéw piatego roku dwoéch uczelni: Aka-
demii Rolniczo-Technicznej w Olsztynie i Akademii Techniczno-Rolniczej w Bydgoszczy. Zba-
dano 450 studentéw w roku akademickim 1996/1997, patrz: W. Sawczuk, Wartosci preferowane
przez studentow w okresie transformacji ustrojowej, Wydawnictwo UW-M, Olsztyn 2000, s. 88.

272 W. Sawczuk, Wartosci preferowane..., op. cit., s. 91-93.

273 Ibidem, s. 112.
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aspektem metodologicznym prowadzonych przez E. Trubilowicz badan jest
ich tréjetapowos¢. Badania prowadzone byty w latach 1984-1989, 1991-1992,
2001-2002; pozwolily zatem autorce na zaobserwowanie zmian w posta-
wach studentéw?”4. E. Trubilowicz podjela sie badania tozsamosci indywi-
dualnej, ktoéra zostata wyznaczona przez postawe wobec pojecia ,,Ja” i ,moja
rodzina” oraz badania tozsamosci spotecznej, ktéra odwotywata sie do po-
staw wobec studiéw (edukacji) oraz postawy Polaka i Europejczyka. W kon-
tekscie postrzegania siebie, uwzgledniajac tréjetapowosé¢ badan, E. Trubito-
wicz zauwazyla istotne zmiany w poprawie obrazu wiasnego ,Ja” badanych
studentéw. Jak zauwaza autorka badan, poprawit sie réwniez wizerunek
rodziny i postaw wobec niej. Tozsamo$¢ indywidualna studentéw badanych
w latach 2001-2002 oparta jest na pozytywnych sadach o sobie i swoich naj-
blizszych. Co interesujace - okres studiow poprawia obraz siebie - studenci
ostatniego roku maja bardziej pozytywne konotacje wobec pojecia ,Ja” niz
ich mlodsi koledzy. Badanie zmiany postaw studentéw w trzech okresach
przemian wykazalo, iz wszyscy badani mieli zblizone i pozytywne skoja-
rzenia z nauka. Na podstawie tych wynikéw autorka podkresla brak wpty-
wu przemian spoleczno-politycznych na postawy wobec edukacji?’>. Analiza
wynikéw ukazala istotng zalezno$¢ miedzy etapem transformacji, w ktérym
byly prowadzone badania, a postawami studentéw. Zmieniajacy sie obraz
mlodziezy przedstawiony z perspektywy przemian spoleczno-ustrojowych
wyraznie wskazuje na konieczno$¢ ciaglego ,przygladania” si¢ na nowo
mlodziezy jako grupie spolecznej, ktéra nie pozostaje bez wplywu zmienia-
jacej sie ptynnonowoczesnej rzeczywistosci.

Poglebione studium nad wspoélczesnag miodzieza akademicky odnaj-
dziemy réwniez w pracy A. Cybal-Michalskiej pod tytutem Mtodziez akade-
micka a kariera zawodowa. W ujeciu autorki problematyka relacji mlodziezy
akademickiej do kariery to swoista kontynuacja interakcyjnego podejscia do
zagadnienia konstytuowania sie tozsamosci mtodych ludzi?’¢. Badania prze-
prowadzone przez A. Cybal-Michalska to nie tylko préba wylonienia po-
staw zachowaniowych w karierze, ale takze préba uchwycenia styléw toz-
samosci badanej mlodziezy oraz orientacji normatywnych. Badanie zjawiska
kariery z perspektywy milodziezy akademickiej sklonilo autorke badan do
podjecia sie analizy subiektywnego aspektu poczucia tozsamosci. Przedmio-
tem badan staty sie takze poglady i opinie badanych na temat kariery oraz
obraz wlasnej kariery z perspektywy milodziezy akademickiej?”’. Jednym
z elementéw prowadzonych badan bylo takze wylonienie wartosci prefero-

274 E. Trubilowicz, Studenci i ich swiat..., op. cit., s. 72.

275 Ibidem, s. 167.

276 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 23.
277 Ibidem, s. 209.
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wanych przez badang mlodziez. Jak wskazuje autorka, analiza badan ukazu-
je wzgledna niezmiennoé¢ w hierarchii wartosci. Za wartosci wysoko cenio-
ne w zyciu respondenci uwazajg: udane matzenstwo (61%), zdrowie (49%),
pienigdze (25,8%), dzieci (24,9%), posiadanie przyjaciét (23,8%) oraz pracy
(23,5%). Wartoscia uplasowana w hierarchii najnizej jest uczciwoé¢ prefero-
wana przez 6,2% badanych?8. Analizy wynikéw badann prowadzonych
przez A. Cybal-Michalskg koncentrowaty sie wokét pogladow i opinii mio-
dziezy na temat domeny kariery. Wyniki badari potwierdzily poliseman-
tycznos¢ konstruktu kariery, a zebrany material pozwolil na uchwycenie
réznorodnosci konceptualizacji problematyki kariery?®. Odnoszac sie do
badani empirycznych nad mlodzieza akademicky, A. Cybal-Michalska wy-
réznita hierarchie czynnikéw sprzyjajacych osiggnieciu sukcesu w karierze,
uznajac je za ,przewodniki” w karierze. Centralne miejsce w systemie war-
tosci badanej mlodziezy zajmuje styl zycia, w ktérym kariera jest uyjmowana
jako jedna z wielu domen zyciowej aktywnosci podmiotu nastawionego na
poczucie dobrostanu psychicznego, poczucie réwnowagi oraz harmonii.
Waznym przewodnikiem w karierze dla badanej grupy miodziezy akade-
mickiej sa réwniez kompetencje zawodowe. Jednostce zalezy przede
wszystkim na profesjonalizmie i byciu kompetentnym ekspertem. W ukta-
dzie hierarchicznym na kolejnym miejscu pod wzgledem wyboréw mio-
dziezy mozna wyréznic jej zorientowanie na autonomie i niezaleznos¢ oraz
poswiecanie sie dla innych. Na kolejnym poziomie wéréd ,drogowskazéw”
sukcesu w karierze wylonily sie kreatywnosc¢ i przedsiebiorczos¢. Analizy
wynikéw badan wskazaly réwniez, ze przywoédztwo, utozsamiane ze
zwigkszaniem zakresu wladzy, jako , przewodnik” dla osiggniecia sukcesu
w Karierze jest najmniej preferowana wartoscig?®). Nalezy takze podkreslic,
ze badana mlodziez wpisuje sie, w opinii autorki, w $wiat karier ,bez gra-
nic”, a wnioski te A. Cybal-Michalska wycigga na podstawie wnikliwej ana-
lizy stylow tozsamosciowych badanej mlodziezy oraz jej prorozwojowych
i proaktywnych orientacji zachowaniowych. Przeprowadzone przez A. Cy-
bal-Michalska badania nad mlodzieza akademicka tworza niezwykle inte-
resujacy obraz wspolczesnej mlodziezy. Wielowatkowos¢ prowadzonych
narracji pozwala nam poznaé nie tylko zagadnienia zwigzane z karierg,
ale takze pozna¢ badang mlodziez w kontekscie tozsamosci oraz orientacji
prorozwojowej i proaktywnej, ktére okreslaja kierunkowos¢ zachowan jed-
nostki, zar6wno w Kkarierze, jak i w innych sferach zycia i w tym sensie sa
niezwykle interesujace w kontekscie orientacji zyciowych mlodziezy. Bo-
wiem w perspektywie prognozowania jakosci rozwoju nowej konfiguracji
278 Ibidem, s. 255.

279 Ibidem, s. 352.
280 Ibidem, s. 332-334.
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spolecznej - o ktdrej nie sposéb mowi¢ bez odwolania sie do mlodziezy
(K. Szafraniec) bedacej czynnikiem dynamizujacym strukture spoteczna
(K. Mannheim), szczegolne znaczenie maja badania, w ktérych prébuje sie
rozpoznad, jaki sens swojemu zyciu chce nada¢ miodziez (T. Hejnicka-Be-
zwinska).

Poczynione powyzej rozstrzygniecia teoretyczne i empiryczne nad
wspolczesnym spoleczenistwem, jednostka oraz miejscem i rola mlodziezy
W ponowoczesnej rzeczywistosci stanowia podstawe dalszych rozwazan
teoretycznych, ale takze formulowania zalozeri metodologicznych, ktére po-
zwola na przeprowadzenie zamierzonego procesu badawczego.

1.4. Spoteczne uwarunkowania ksztaltowania orientacji

Analizujac zagadnienie globalizujacego sie spoleczeristwa, rozwazajac,
na jakich plaszczyznach przebiega unifikacja i integracja podmiotéw, nalezy
podkresli¢ nie tylko istotny wplyw globalizacji na ksztaltowanie si¢ orienta-
¢ji w wymiarze jednostkowym, ale takze na kierunki rozwoju wspoélczes-
nych spoleczenstw. Kondycja wspolczesnego swiata wplywa na wybory
jednostek, bedac tym samym podstawowym uwarunkowaniem podejmo-
wanych przez podmiot celéw zyciowych i sposobéw ich realizacji.

Porzadkujac watek spolecznych uwarunkowan ksztaltowania orientacji
zyciowych, warto rozpocza¢ od czynnikow, jakie maja wplyw na stosunek
jednostki do rzeczywistosci spotecznej oraz sposob jej zycia. Wazna jest za-
tem analiza zjawisk i proceséw, ktére wplywaja na ksztaltowanie sie pogla-
déw, nastawieny, wartosci czy doswiadczen podmiotu, ktére w konsekwencji
warunkuja u jednostek ksztaltowanie sie orientacji.

W tym kontekscie interesujaca jest teoria strukturacji, opisujaca prawa
dziatania spotecznego oraz akcentujaca podmiotowos¢ sprawczg, co nie jest
bez znaczenia dla ksztaltowania sie orientacji zyciowych. A. Giddens, autor
koncepcji, wyjasnia, w jaki spos6b jednostkowe dzialanie jest ustrukturyzo-
wane w codziennych praktykach zZycia spotecznego, przyznajac jednoczes-
nie, ze strukturalne i organizacyjne aspekty wspoétczesnych spoleczeristw sa
reprodukowane przez jednostkowe dziatania?!. Ujecie to podkresla wza-
jemny obustronny wplyw dziatarn indywidualnych podmiotéw i ponadin-
dywidualnych struktur?2. A. Giddens podkresla, ze wplyw na zachowanie
ludzi, a zatem réwniez na spos6b ich orientowania sie¢ w rzeczywistosci
spolecznej, ma zdolno$¢ rozumienia ich wlasnego dziatania?3. Podmioty

21 A, Eliott, Wspdtczesna teoria spoteczna, PWN, Warszawa 2011, s. 151.
22 A, Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 83.
23 A. Giddens, Stanowienie spoteczeristwa, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2003, s. 21.
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ludzkie badz aktorzy, jak uzywa tych poje¢ wymiennie autor, funkcjonuja
w strukturze spotecznej, na ktora skladaja sie reguly i zasoby?84. Reguly
sa ,uogolnionymi procedurami”, ktére aktorzy rozumieja i wykorzystuja
w réznych okolicznosciach. Zasoby stanowia natomiast rodzaj udogodnier,
ktore stuza aktorom w ich dziataniach?>. Reguly i zasoby moga ulega¢
przeksztalceniom wedlug wielu rozmaitych wzoréw i pod réznymi kata-
mi2. W systemach spotecznych, gdzie ludzie sa obecni w tym samym czasie
i wchodza w interakcje ze sobg, wladza jest stosowana jako system komuni-
kacji oraz do ochrony poszczegélnych zestawéw uprawnien i zobowigzan.
Struktura jest tym, czym postuguja sie aktorzy. A. Giddens podkredla, ze
jednostki jako podmioty dziatania podejmuja interakcje w systemach spo-
tecznych, odtwarzajac reguly i zasoby badz je przeksztalcajgc. Czynniki
ksztaltujace dziatania podmiotéw autor teorii strukturacji opisat jako ,stra-
tyfikacyjny model podmiotu dziatajacego”. Zaktada on, iz refleksyjne moni-
torowanie dzialalnosci jednostki jest chroniczng wlasciwoscia codziennych
dziatan i obejmuje nie tylko postepowanie jednostki, lecz réwniez innych
aktoréw. Znaczy to, ze aktorzy nie tylko stale monitoruja wtasne czynnosci
i oczekuja tego samego od innych, lecz nadto kontroluja fizyczne i spoleczne
aspekty sytuacji, w ktorych sie poruszaja?®’. Teoria strukturacji wyraZnie
podkresla réwniez, iz na $wiadomos¢ i zachowanie cztowieka ma wptyw
jakos¢ socjalizacji i doswiadczenie2s8.

Socjalizacja jest jednym z kilku znaczacych proceséw spotecznych, ktére
wplywaja na ksztaltowanie sie jednostek. Porzadkujac watek ksztaltowania
orientacji, warto podkresli¢, ze spoteczne uwarunkowania orientacji sa cze-
Scig szerszej perspektywy teoretycznej, ktéra definiuje czynniki , orientacjo-
twoércze”. W literaturze przedmiotu rozwazaniom nad definiowaniem kate-
gorii orientacji zyciowych towarzysza liczne odniesienia do czynnikéw
ksztaltujacych owe orientacje. T. Hejnicka-Bezwiriska zauwaza, ze na wybor
celow zyciowych i srodkéw ich realizacji wplyw maja czynniki biologiczne,
psychologiczne, spoleczne i kulturowe?®. Na ksztaltowanie sie orientacji zy-
ciowych jednostki skiada sie zatem wiele zlozonych proceséw, ktére wza-
jemnie sie przenikaja. Czynniki te moga wplywac na jednostke w réznym
nasileniu i w okreélony sposéb. Wplyw na ksztaltowanie sie orientacji zy-
ciowych moze by¢ generowany takze przez czynniki wewnetrzne, zwigzane
z kreowaniem tozsamosci (dylematy i kryzysy rozwojowe) i zewnetrzne -

284 | H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, PWN, Warszawa 2004, s. 573.

25 A, Giddens, Elementy teorii strukturacji, [w:] Wspdlczesne teorie socjologiczne, A. Jasiriska-
-Kania, J. Szacki, M. Ziétkowski (red.), Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2006.

26 | H. Turner, Struktura teorii..., op. cit., s. 574.

27A. Giddens, Stanowienie spoleczeristwa..., s. 43.

28 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., s. 87

289 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 25.
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jak pisze E. Wysocka - powigzane z niemoznoécig konstruktywnego wyra-
Zania siebie i samorealizacji, ktére czlowiek musi pokona¢, by mozliwa stata
sie nie tylko jego indywidualna wewnetrzna integracja, ale tez integracja ze
Swiatem zewnetrznym.

W tym sensie niezwykle istotne znaczenie maja czynniki spoteczne
ksztaltujgce orientacje zyciowe. Odwolujac sie do teorii strukturacji A. Gid-
densa opisujacej prawa dzialania spolecznego, ponizej omoéwione zostana
dwa znaczace procesy: socjalizacji i wychowania, ktore kreuja $wiadome za-
chowania cztowieka w codziennych praktykach zycia spotecznego.

Proces socjalizacji, definiowany jest jako mechanizm wyznaczajacy typ
spolecznego uczestnictwa istoty ludzkiej w danym ukladzie spotecznym?%.
Socjalizacja jest procesem zlozonym, w ktérym z jednej strony ma miejsce
oddziatywanie srodowiska, na ktére skladaja sie zréznicowane sposoby in-
tegrowania czlonkéw tego Srodowiska i przygotowania ich do okreslonych
r6l spotecznych, z drugiej zas$ jest to nabywanie zréznicowanych kompeten-
gji indywidualnych®!. W ocenie J. Modrzewskiego to wlasnie dzieki socjali-
zacji nastepuje proces umozliwiajacy jednostce zaistnienie spoleczne czy tez
zamanifestowanie gotowosci stawania sie i bycia istota spoleczng, ktéra
przezywa biologiczne zycie w formie uczestnictwa spotecznego badz kon-
struuje w danym ukladzie spotecznym sekwencje nastepujacych po sobie
réznych typoéw tego uczestnictwa??2. Proces socjalizacji przypisywany jest do
srodowiska spotecznego jednostek i uzalezniony jest od wartosci, norm
i wzoréw zachowan w nim obowiazujacych?®. Socjalizacja jest zatem ksztal-
towaniem sie osobowosci ludzkiej i przebiega na wielu poziomach. Jednym
z nich jest wejscie do konkretnej kultury, a wiec przyswojenie w podziela-
nych jej ramach swoistych dla niej idei, przekonan, regul, norm, wartosci,
symboli®4. Socjalizacja to takze opanowanie konkretnych rél spolecznych
zwigzanych z okredlonymi pozycjami, do ktérych jednostka aspiruje. Jak
podkredla P. Sztompka, z innej perspektywy oznacza¢ to moze réwniez
zdobycie umiejetnosci i kompetencji niezbednych do akceptacji w konkret-
nych grupach, do ktérych jednostka pragnie naleze¢?. Proces ten wspoma-
gany jest przez uklad wplywoéw réznorodnych instytucji i sytuacji srodowi-
skowo-wychowawczych. Zatem na cele zyciowe, jakie wyznacza sobie
czlowiek w toku swojego zycia, ogromny wplyw maja cechy struktur spo-

20 A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna, Wydawnictwo Akademickie i Profesjo-
nalne, Warszawa 2008, s. 436.

291 [bidem, s. 435.

22]. Modrzewski, D. Sipiniska, Socjalizacja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
tom V, Wydawnictwo Akademickie , Zak”, Warszawa 2006, s. 803.

23 H. Mielicka, Proces socjalizacji i enkulturacji, [w:] Socjologia wychowania, H. Mielicka
(red.), Wydawnictwo Stachurski, Kielce 2000, s. 15.

24 P, Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczeristwa, op. cit., s. 393.

2% [bidem.
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tecznych, w ktérych zyciu jednostki uczestnicza i ktore tym samym wspot-
tworzg?%,

Obok socjalizacji bardzo waznym czynnikiem majacym wplyw na
ksztaltowanie sie orientacji zyciowych jest wychowanie, ktére F. Znaniecki
definiuje jako , dzialalno$¢ spoteczng, ktérej przedmiotem jest osobnik beda-
cy kandydatem na czlonka grupy spotecznej, i ktérej zadaniem, warunkuja-
cym faktyczne jej zamiary i metody, jest przygotowanie tego osobnika do
stanowiska pelnego czlonka®7”.

Jak wynika z poczynionych powyzej analiz, socjalizacja i wychowanie sa
wzajemnie ze soba wspolwystepujacymi procesami, ktére odbywaja sie
w Srodowisku spolecznym i przyczyniaja sie¢ do rozwoju jednostki. Wycho-
wanie jest procesem celowym i ukierunkowanym, podczas gdy socjaliza-
cja to oddzialywanie wielokierunkowe na jednostke, nieustrukturyzowane
i czesto odbywajace sie na wielu ptaszczyznach réwnoczesnie. Procesy socja-
lizacji i wychowania przenikaja sie¢ wzajemnie dzieki agendom, czyli insty-
tucjom oraz grupom, ktére podejmuja sie zadan socjalizacyjnych i wycho-
wawczych.

Podejmujac rozwazania nad spotecznymi uwarunkowaniami ksztal-
towania orientacji zyciowych, ponizej przyblizone zostana najwazniejsze
agendy: rodzina, szkola, grupa réwieénicza oraz media, za pomoca kto6-
rych jednostka podlega procesom socjalizacji i wychowania. Podstawowym
i pierwotnym Srodowiskiem spetniajacym funkcje socjalizacyjno-wycho-
wawcze jest rodzina. W czasach cywilizacji wspoélczesnej rola rodziny ulegta
znacznym przeksztalceniom. Jej zakres ulegl zawezeniu ze wzgledu na ob-
szar dzialania innych instytucji, ale, jak podkresla Z. Tyszka, w tym zawe-
zonym zakresie zwiekszyly sie znacznie jej socjalizacyjno-wychowawcze
zadania ze wzgledu na bardziej skomplikowane warunki spoteczne $wiata
wspolczesnego, a takze zwiekszone wymagania edukacyjne?. Rodzina jest
takim miejscem, w ktérym procesy socjalizacji przebiegaja w sposoéb na-
turalny. Jednostka, zaréwno dziecko, jak i dorastajacy czlowiek, podlega
zaré6wno oddzialywaniom $wiadomym, jak i nieSwiadomym ze strony ro-
dzicow. Te pierwsze sa podejmowane z zamiarem uksztalttowania czy mo-
dyfikacji zachowania i osobowosci dziecka. Oddzialywania nieSwiadome
nie sa bezposrednio kierowane do dziecka, ale wplywaja na nie, poniewaz
samo zachowanie rodzica czy innego czlonka rodziny jest pewng wskazéw-
kg, jak mozna funkcjonowac w sytuacjach spotecznych i rodzinnych. W pro-
cesie internalizacji waznym dla catlego wychowania nastepuje przyswojenie

26 J. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogiczne, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 30.

297 . Znaniecki, Socjologia wychowania, PWN, Warszawa 2001, s. 21.

28 7. Tyszka, Rodzina w Swiecie wspotczesnym - jej znaczenie dla jednostki i spoteczeristwa, [w:]
Pedagogika spoteczna, op. cit., s. 148.
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zasad postepowania, norm, wartosci, dzieki czemu mozna osiagnac¢ najwyz-
szy etap rozwoju spoleczno-moralnego, jakim jest stadium autonomii, ozna-
czajace przejscie do etapu samowychowania i samoregulacji?®. Z rozwojem
jednostki zwigzany jest nie tylko sposéb wychowania w tej pierwotnej gru-
pie spotecznej, ale takze warunki ekonomiczne, w jakich znajduje sie rodzi-
na, poziom wyksztalcenia rodzicow oraz miejsce zamieszkania. Gléwnym
stymulatorem rozwoju intelektualnego dzieci i mlodziezy obok czynnikéw
biologicznych, szczegdlnie z rodzin o nizszym statusie spolecznym i mate-
rialnym, sa aspiracje rodzicow do wyksztalcenia ich dzieci3®. Czynniki,
takie jak wyksztalcenie rodzicow czy sytuacja finansowa rodziny, moga sta-
nowié¢ zaréwno szanse do dalszego rozwoju, jak i przyczynic sie do uksztal-
towania jednostki biernej i wycofanej z zycia spotecznego. Wychowanie
i socjalizacja w rodzinie, jak pisze S. Kawula, powinno wprowadzaé¢ w zycie
czlowieka nowe wartoéci i uczy¢, jak zmienia¢ wlasny sposéb zycia30!. Rola
rodziny jako grupy pierwotnej powinna odgrywac¢ w tym zakresie kluczowe
znaczenie. ]J. Nikitorowicz zwraca takze uwage na istotny zwiazek pomie-
dzy aktywnoscia kulturowa rodziny a rozwojem jednostki ludzkiej, jej
uczestnictwem w transmisji pokoleniowej i nabywaniem przez nig do$wiad-
czen kulturowych. Zdaniem autora, rodzina jest pierwszym i najbardziej
nosnym polem aktywnosci zyciowej cztowieka302. Uczestnictwo w kulturze
jest istotnym wymiarem $rodowiska. W literaturze przedmiotu traktowane
jest jak wyznacznik $rodowiskowych uwarunkowan Zzycia jednostki. Jak
konstatuje A. Kaminski, jednym z aspektow wychowania jest wprowadzenie
czlowieka w $wiat kultury3. W takim ujeciu kultura stanowi zespot warto-
Sci intelektualnych, estetycznych, spotecznych oraz norm i wzoréw, do kto-
rych wprowadza jednostke i grupy spoleczne poprzez wspomaganie i bu-
dzenie odpowiednich zainteresowar®04.

Akcentujac role rodziny w procesie socjalizacji i wychowania, nalezy
jednak wskazaé, iz typowa koncepcja statyczna, nie pozostawiajaca miode-
mu pokoleniu jakichkolwiek mozliwosci wytamania sie spod obowigzujace-
go schematu, odwolujaca sie do psychospolecznych mechanizméw adapta-

29 A. Kwak, W poszukiwaniu znaczenia rodzin w czasach ponowoczesnych, [w:] Wspdtczesne
$rodowiska wychowawcze. Stan obecny i kierunki przemian, M. Cichosz, R. Leppert (red.), Wydaw-
nictwo Kujawsko-Pomorskiej Szkoly Wyzszej, Bydgoszcz 2011, s. 43-44.

300 A. Zandecki, Wyksztatcenie a jakos¢ Zycia, Wydawnictwo Edytor, Toruri - Poznar 1999,
s. 42.

301 [bidem.

302 J. Nikitorowicz, Funkcja kulturowa wspélczesnej rodziny podstawq i szansq kreowania toz-
samosci miedzykulturowej jako wyzwanie XXI wieku, [w:] Pedagogika rodziny na progu XXI wieku,
A.W. Janke (red.), Akapit, Torun 2004, s. 475.

303 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 79.

304 Ibidem.
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i, czyli przejmowania wzoréw i zachowan tylko od pokolenia starszych,
nie znajduje juz potwierdzenia w pokoleniu ponowoczesnym3%. We wspot-
czesnej rodzinie czeéciej spotykany jest model dwutorowej socjalizacji. Za-
réwno rodzice, jak i dziadkowie przekazuja pozadane wartosci i zachowania
dzieciom, ale tez pokolenie mlodsze wprowadza i uczy dorostych ,,nowego”
$wiata. Niejednoznacznos¢ oraz zmiennosé, brak stalego i trwatego odnie-
sienia do wartosci, od samego poczatku procesu socjalizacji towarzysza jed-
nostce w tworzeniu obrazu $wiata i swojego w nim miejsca.

Przemiany wspolczesnego $wiata znaczaco wplynely takze na przebieg
socjalizacji oraz wychowania, ktéra odbywa sie w strukturach instytucjonal-
nych. Z wielu ustalefi naukowych wynika, Ze orientacje zyciowe mlodziezy
ksztaltowane sa zaréwno w wychowaniu rodzinnym, jak i szkolnym30.
E. Durkheim, uznawany za ,0jca” socjologii edukacji, uwazat, ze szkota pel-
ni jednocze$nie dwie istotne funkcje: zapewnia jednos¢ spoteczng, przekazu-
jac wartosci i normy ogodlne, oraz lokuje jednostki w strukturze spotecznego
podziatu pracy®”. Szkota stanowigc srodowisko wychowawcze, czyli swo-
iScie powigzany uklad warunkéw i cech, zréznicowanych jakosciowo, pelni
funkcje dydaktyczno-wychowawcza. Wplywa takze bezposrednio na prze-
bieg oraz efekty procesu socjalizacji’%®, stajac sie niezwykle istotnym miej-
scem w zyciu jednostki, sprzyjajac samodzielnosci i aktywnosci wlasnej oraz
ekspresji tworczej tak waznej dla uksztaltowania sie autonomicznej osobo-
wosci?®. Pomimo tak doniostych zadan, jakie stawia sie przed szkota, wart
podkreslenia wydaje sie fakt, ze spoteczna struktura szkoly z jej wewnetrz-
nym systemem norm oceniajaco-nakazujacych, kar, nagréd, wynikajacych
z mikrosystemu dydaktycznego, wychowawczego, spolecznego, wptywa na
uniformizacje zycia szkolnego i osobistego podmiotéw w niej uczestnicza-
cych. Tym samym szkotla staje sie regulatorem przyspieszajacym badz ha-
mujacym rozwdj jednostki®l0. Te dwa przeciwstawne stanowiska wyznacza-
ja obszar dyskusji nad edukacja i ksztalceniem, szczegdlnie ich wptywom na
jednostke.

305 J. Gluszyniski, Mlodziez w ujeciu socjologii wychowania, [w:] Teoretyczno-metodologiczne
problemy badati nad miodziezq, ] M. Kurowski (red.), Centrum Badari Probleméw Mlodziezy,
Warszawa 1985, s. 23.

306 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 124.

307 J. Bielecka-Prus, Transmisja kultury w rodzinie i szkole. Teoria Basila Bernsteina, PWN,
Warszawa 2010, s. 79.

308 E. Wysocka, Szkota: przyjaciel czy wrog ucznia. Analiza Srodowiska wychowawczego szkoty -
wymiary i czynniki wyznaczajgce autokreacje mtodego pokolenia, [w:] Wspdtczesne Srodowiska wycho-
wawcze..., op. cit., s. 115.

39 ], Radziewicz, Srodowisko spoteczno-wychowawcze szkoty, [w:] Pedagogika spoteczna,
op. cit., s. 191.

310 W. Jakubaszek, Orientacje zyciowe mtodziezy na przyktadzie badani w osrodku Szkolenia
i Wychowania Ochotniczych Hufcow Pracy w Krakowie, Impuls, Krakow 2010, s. 41.
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W kontekscie podjetego tematu, ktérego przedmiot zainteresowania sta-
nowi mlodziez akademicka, warto odwota¢ sie do spotecznych uwarunko-
wan orientacji specyficznych dla tej grupy spotecznej. Socjalizacyjna funkcja
edukacji uniwersyteckiej rozumiana jest znacznie szerzej niz proces uczenia
sie czy zdobywania wiedzy, bo, jak podkreéla J.H. Newman, ,w istocie ce-
lem wyksztalcenia uniwersyteckiego nie jest zdobycie jakiego$ zasobu
wiedzy potrzebnego do wykonywania zawodu, ale wypracowanie w sobie
nawyku myslowego na cale zycie, ktéry charakteryzuje sie swoboda, spra-
wiedliwym osadem, spokojem i umiarem reagowania, madroscig3!!”.

W toku ksztalcenia uniwersyteckiego studenci formuja cechy osobowo-
Sci oraz nabywajg nowe umiejetnosci, ktére pozwalajg im prawidtowo wy-
pelnia¢ przyszle role spoteczne. Wéréd najwazniejszych nalezy wymienic:
otwarto$¢, pewnos¢ siebie, odwage oraz umiejetnoé¢ komunikowania sie ze
$wiatem zewnetrznym. Swiat uniwersytecki powinien wiec ksztattowaé od-
powiednia atmosfere, ktora umozliwia wymiane pogladow i mysli, dzieki
czemu studenci moga pozna¢ odmienne punkty widzenia. W tym Swiecie,
jak podkresla D. Hejwosz, , obok rozwoju idei, szukania prawdy i stawiania
wlasciwych pytant - pojawiaja sie odpowiedzialni obywatele, wylaniaja sie
przywoédcy, buduje sie poczucie wspdlnoty?2”. Spolecznoé¢ uniwersytecka
przygotowuje w procesie socjalizacji studentéw do odgrywania rél zaréwno
zawodowych, naukowych, jak i obywatelskich. Wedlug ]J. Gockowskiego
owocem dzialart uczonych powinno by¢ , przyczynianie sie do postepéw na
drodze ku prawdzie obiektywnej oraz do trwania i rozwoju kultury, dla kto-
rej uczeni uniwersyteccy nauczaja i wychowuja studentéw313”. Istotnie za-
tem caly proces edukacji, w tym studia, maja wplyw na ksztaltowanie sie
jednostki, jej osobowosci oraz norm, a takze wartosci, ktérymi kieruje sie
w zyciu. To zas w konsekwencji determinuje jej cele zyciowe i sposob ich
realizacji. Jak konstatuje S. Kawula, mtode pokolenie powinno przez wy-
chowanie i ksztalcenie doswiadczy¢ uporzadkowania i hierarchizacji wszel-
kich celéw, rozwingé najwazniejsze w zyciu umiejetnosci oraz nauczy¢ sie
taczy¢ nauke z zyciem osobistym?314.

Kolejna wazng agenda socjalizacji i wychowania, szczegolnie w okresie
dorastania mlodego cztowieka, poza rodzing i szkola jest niewatpliwie
grupa réwiesnicza. E.-H. Erikson podkresla, ze przynaleznoé¢ do grupy ro-
wieéniczej to szansa na spotkanie sie ,ze sobg”, to okazja do zdobycia prze-

311 D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Impuls, Krakéw 2010, s. 79.

312 Ibidem, s. 82.

313 J. Gockowski, Uniwersytet i tradycja w nauce, Wydawnictwo Secesja, Krakow 1999, s. 53.

314 S, Kawula, Studia z pedagogiki spolecznej, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Olsztyn 1996,
s. 339.
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$wiadczenia, Ze jest sie ,kim$ specjalnym”315, kim§ komu zostata powierzo-
na jaka$ misja, to takze moment odkrywania pokladéw pewnosci siebie.
Grupa réwiesnicza moze sta¢ si¢ dla mtodego czlowieka tak wazna, ze go-
towy jest on porzuci¢ dotychczasowe przekonania i zachowania, aby dosto-
sowac sie do nowych norm. Jest to szczegdlnie widoczne w okresie dorasta-
nia, gdy poszukuje sie tozsamosci i najwazniejsza staje sie akceptacja ze
strony grupy réwiesniczej?1o, ktéra wyznaje okreslony system wartosci,
kreuje wzorce zachowan oraz egzekwuje ich przestrzeganie. W tym sensie
jednostka pozostajaca pod wplywem grupy réwiesniczej moze postrzegac
Swiat i spoteczenstwo w taki sposob, jak reszta cztonkéw grupy, ksztattujac
swoje calosciowe podejscie do rzeczywistosci spolecznej nie na podstawie
wlasnej refleksyjnosci czy indywidualnych doswiadczen, a w wyniku iden-
tyfikacji z okreélong grupa réwiesnicza.

Rozwazajac kwestie sposobu funkcjonowania podmiotéw w strukturze
spolecznej oraz podejmujac watki dotyczace spotecznych czynnikéw wply-
wajacych na ksztaltowanie sie orientacji, nie nalezy pomingé bardzo wazne-
go érodka socjalizujacego, jakim s media, ktére wprowadzaja nas niewat-
pliwie w kulture spolteczenistwa i maja duzy wpltyw na dokonywane przez
nas wybory, a takze istotnie mogg wplywac na orientowanie sie jednostek.
W dotychczasowym rozwoju kultury najpierw prasa i radio, péZniej telewi-
zZja, a obecnie komputer i Internet zrewolucjonizowaty wyobrazenia o upo-
wszechnianiu kultury oraz informacji. Staly sie podstawowym sposobem tak
oddzialywania na opinie publiczng, jak i ksztalttowania obyczajéw, norm
postepowania czy gustows17.

Obecnie media s nie tylko noénikiem informacji, maja ogromny wptyw
na ksztalttowanie gustéw, kreuja takze okreslony styl zycia. Bedac Zrédltem
informacji, rzutuja na nasze opinie i poglady, tworza okre$lone postawy
wobec $§wiata przedstawionego. Jak pisze W. Jakubowski, prasa, telewizja
i film stanowig wazne Zrédia identyfikacji, przejmujac funkcje, ktére dawniej
wypelnialy szkota i rodzina318. Wspoélczesnie mlodziez, Zyjac w sfragmenta-
ryzowanej rzeczywistosci i swobodnie , dryfujac” przez nieograniczone do-
$wiadczenia, szczegodlnie te, ktérych dostarcza Internet, przyjmuje za pew-
nik, ze w zyciu nie ma absolutnych podstaw. Rzeczywistos¢ wirtualna oraz
nowe formy ,mobilnosci” w realnym $wiecie, jak konstatuje Z. Melosik, po-

315 E. Bielecka, Dziecko w grupie rowiesniczej - interakcje miedzy dziecmi, [w:] Dziecko w rodzi-
nie i Srodowisku réwiesniczym, J. Izdebska (red.), Trans Humana, Biatystok 2003, s. 269.

316 [bidem, s. 268.

317 M. Wawrzak-Chodaczek, Kulturowe konsekwencje rozwoju mass mediow, [w:] Media i edu-
kacja w dobie integracji, W. Strykowski, W. Skrzydlewski (red.), Wydawnictwo EMPI2, Poznan
2002, s. 126.

318 W. Jakubowski, Media, tozsamosc i edukacja, [w:] Kultura mediow, ciato i tozsamos¢ - kon-
teksty socjalizacyjne i edukacyjne, W. Jakubowski, S. Jaskulska (red.), Impuls, Krakéw 2011, s. 15.
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zwalaja na odejscie mlodego pokolenia od interpretacji $wiata, jaka propo-
nuja mu doroéli. Mlodzi ludzie maja mozliwos¢ odkrywania , siebie” i Swia-
ta za pomoca dostepu do informacji. Ich wiedza poglady i opinie ksztattuja
sie na podstawie doswiadczent zaposredniczonych z mediéw. Jednak nie-
bezpieczenstwem wynikajacym z powszechnego dostepu do ,newséw”, jest
szum informacyjny, przejawiajacy sie w wielosci przekazéw, utrudniajacy
interpretacje na pozor jasnych komunikatow. Trudno odnalezé sie w tym
przeptywie i nadgzac¢ za zmianami. Coraz rzadziej udaje sie uchwyci¢ grani-
ce pomiedzy tym, co rzeczywiste a tym, co wykreowane na potrzeby kon-
sumentéw rynku medialnego. Rzeczywisto$¢ medialna zdaje sie zyskiwac
na znaczeniu i wypiera¢ tradycyjne formy socjalizacji, takie jak rodzina czy
szkola. Gusta, poglady i opinie szczegdlnie mtodych ludzi kreowane sa
coraz czeéciej pod wplywem informacji zaposredniczonych z mediéw.
Na znaczeniu zyskuja opiniotworcze blogi czy uczestnictwo na portalach
spotecznoéciowych. Pojawianie si¢ nowych trendéw w §wiecie wirtualnym
wskazuje na intensyfikacje rozwoju zjawiska socjalizacji poprzez media.

Wspélczesnie cztowiek poddawany jest procesowi socjalizacji i wycho-
wania w warunkach cigglej zmiany. Przyjecie okreslonych orientacji bedzie
zwigzane zatem z nabywaniem nowych dyspozycji zyciowych oraz do-
$wiadczen. Waznym czynnikiem bedzie takze zakres i rodzaj wiedzy jed-
nostki oraz jej typ osobowosci. Decydujacy moze okazac sie rowniez rodzaj
aktywnosci i typ motywacji oraz zmieniajace sie czynniki spoleczne, jakie
oddziatuja na jednostke3!®. Uwarunkowania te wplywaja na przyjecie przez
podmioty okre$lonych strategii dziatania, ktére nie sa zdefiniowane raz na
zawsze. Socjalizacja bedac procesem cigglym, nie kreuje jednostki niezmien-
nej i trwalej w swych wyborach, dajac mozliwos¢ podazania za nurtem no-
woczesnoéci, ktéry wyznacza na nowo rzeczywisto$¢ spolteczng, tworzac
nowe reguly, symbole i wartosci, jako wzor dla jednostki bedacej czescia
struktury spoleczne;j.

Zaprezentowana analiza wskazuje na najwazniejsze elementy, ktore
tworza spoteczne uwarunkowania orientacji, decydujace o wyborach jed-
nostki w okreslaniu celéw zyciowych i érodkoéw ich realizacji. Powyzsza
narracja odwotujaca sie do zlozonosci interpretacyjnej zjawiska globalizacji,
sytuujaca jednostke w ptynnonowoczesnej rzeczywistosci, w ktérej poczucie
tozsamosci kreowane jest przez wiele uwarunkowan spotecznych, stanowi
kontekst do dalszych rozwazan teoretycznych. Sytuacja spoleczenstwa be-
dacego w dynamicznym procesie zmiany, jest niezbednym tlem do zapre-
zentowania zagadniei zwigzanych z orientacja zyciowa, jako konstruktu
teoretycznego wyznaczajacego kierunkowos¢ zachowar.

319 W. Jakubaszek, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 23.
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Rozdziat 2

Orientacja zyciowa
jako kategoria teoretyczna i analityczna

W obszarze dyskursu nad wspodlczesna rzeczywistosciag spoteczng wie-
loé¢ prezentowanych podejs¢ i stanowisk wymaga dookreslenia teorii, za
pomoca ktérych bedziemy chcieli opisac i zbada¢ interesujace nas zjawiska.
Podjeta tematyka orientacji zyciowych mlodziezy akademickiej, wymaga
analizy teoretycznej przyjetego konstruktu. Zastosowanie pojecia orientacji
rozumianego jako poszukiwanie kierunku, odnajdywanie sie w $wiecie, po-
szukiwanie swojej drogi, wydaje sie wpisywaé w rozproszona i wielo-
znaczna rzeczywistoé¢, w ktorej jednostka ciagle na nowo kreuje siebie. Po-
nizsza narracja skoncentrowana bedzie zatem na zaprezentowaniu licznych
stanowisk dotyczacych pojecia orientacji oraz orientacji zyciowych. Przeglad
wybranych typologii orientacji zobrazuje przedmiot zainteresowari badaw-
czych poszczegélnych autoréw. Przedstawione zostang takze odwotania do
badar, jakie prowadzone byty nad mlodzieza w kontekscie orientacji Zycio-
wych. Analiza literatury przedmiotu, ktorej kategoria nadrzedna uczyniono
orientacje zyciowe, jest niezbednym elementem konstruowania procesu ba-
dawczego. Przywolanie za$ typologii orientacji zyciowych postuzylo jako
inspiracja w konstruowaniu narzedzia badawczego.

2.1. Orientacja - rozwazania nad definicyjnym credo

Mlody czlowiek bedacy na etapie dojrzewania poszukuje sensu zycia,
swoje dziatania koncentruje wokot okreslonych celéw. Mtodziez doswiadcza
Swiata poprzez pierwsze w pelni samodzielne decyzje. Dokonujac wyboréw,
kieruje sie okreslonymi wartoéciami, dazy do wyznaczonych celéw, szuka
swojego sensu istnienia, czyli orientuje si¢ na $wiat w okreslony sposob.
W globalnej rzeczywistosci mlodzi ludzie maja nieomal nieograniczone
mozliwosci korzystania z dostepnych dobr i ustug, sa juz nie tylko obywate-
lami parnistwa, ale w jednym momencie moga znajdowac sie¢ w kilku miej-
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scach, uczestniczy¢ w réznych wydarzeniach, s3 obywatelami $wiata. Ten
skondensowany obraz rzeczywistosci zmienia si¢ niezwykle intensywnie.
Jednostka jako odbiorca tych zmian powinna by¢ nastawiona na ich odpo-
wiedniq interpretacje i analize. Tego typu umiejetnosci utatwia funkcjono-
wanie w ponowoczesnej rzeczywistosci oraz rozeznanie si¢ w swoim poto-
zeniu, aby moc sklania¢ sie ku jakiemu$ kierunkowi. Zgodnie z definicja
Stownika jezyka polskiego te czynnoéci wchodza w zakres pojecia orientacji32’.

Rozwazania teoretyczne nalezy rozpocza¢ od dookreslenia kategorii
orientacji. Pojecie to pochodzi od laciniskiego stowa oriens, orientalis, co ozna-
cza odszukiwanie wschodu w celu ustalenia innych stron $wiata oraz zo-
rientowania si¢ w swoim potozeniu®2. W Leksykonie PWWN znaczenie orienta-
gji jest poszerzone o zdolnos¢ do prawidlowego i szybkiego ustalania
danych zewnetrznych oraz zwigzanych z wlasng osoba i kierunkiem celo-
wego dzialania®?2. W pojeciu orientacji zawiera si¢ zatem ukierunkowane
dziatanie i aktywnos¢ jednostki3?. Czlowiek funkcjonujacy we wspoélczes-
nym $wiecie permanentnej zmiany musi posiada¢ umiejetnos¢ odbioru in-
formaciji o sytuacjach, w jakich sie znajduje, pozwala mu to na podjecie dzia-
tart wyznaczonych okreslong potrzeba324. Ujecie zaprezentowane w Stowniku
psychologicznym zwraca uwage na dodatkowy aspekt, jakim jest tendencja
jednostki do wyznaczania sobie celéw. Dokonujac analizy pojecia orientacji,
nalezy zwrdcié¢ takze uwage na proces orientowania sie, ktéry nie pozostaje
w sferze deklaratywnej, jest natomiast systemem nastepujacych po sobie
operagcji koriczacych sie aktywnoscia jednostki.

Analizowane powyzej rozumienie orientacji bylo wielokrotnie precy-
zowane ze wzgledu na problematyke badawcza czy dyscypline naukows,
w ramach ktérej prowadzone byly badania. W literaturze mozemy spotkac
rozszerzenie definicji leksykalnej o watki nadajace pojeciu orientacji wielo-
znacznosci i czynigce problem orientacji interesujagcym poznawczo.

Liczne rozwazania nad procesem orientowania sie oraz préby definio-
wania pojecia orientacji znajdziemy w dorobku psychologii. W polskiej lite-
raturze pojecie orientacji najwczesniej pojawilo sie¢ w pracach S. Btachow-
skiego3?, ktory wiaze ja z aktywnoscia psychiczng jednostki, a doktadniej
z nastawieniem jednostki wobec otaczajacego $wiata. Autor ten rozréznia
dwa rodzaje nastawien: nastawienie pierwotne, ekstrospektywne - na ze-

320 Stownik jezyka polskiego, M. Szymczak (red.), Warszawa 1979, s. 541.

321 [bidem.

322 Leksykon PWN, A. Karwowski (red.), PWN, Warszawa 1972, s. 234.

325 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku..., op. cit., s. 243.

324 Stownik psychologiczny, W. Szewczuk (red.), Wiedza Powszechna, Warszawa 1979,
s. 181.

35 Na podstawie, Orientacje Zyciowe miodziezy T. Hejnickiej-Bezwiriskiej, ktéra powoluje
sie na S. Gertsmanna, Podstawy psychologii konkretnej, PNN, Warszawa 1987, s. 73.
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wnatrz i na otoczenie oraz nastawienie wtérne - ksztattujace sie w toku zy-
cia i rozwoju czlowieka. Orientacja to, wedlug niego, dyspozycja pierwotna
uformowana w wyniku ewolugji3?. W ujeciu psychologicznym orientacja
- jak uwaza K. Skarzynska - to mniej lub bardziej spdjny zbiér orientacji po-
znawczych, motywacyjnych i moralnych wobec okreslonej sytuacji, wyzna-
czonej przez typ relacji interpersonalnych, ktéry stuzy jako ,przewodnik”
dla dziatani jednostki w danej sytuacji®?’.

Pojeciem orientacji postugiwal sie rowniez A. Lewicki, ktéry zdefinio-
wal orientacje w otoczeniu jako procesy poznawcze cztowieka, polegajace na
poznawaniu zaréwno wskaznikéw wartosci, jak i wskaznikéw dzialania.
Ludzie jako zywe organizmy, dazace do wartosci biologicznych, ale tez jako
istoty spoteczne, poszukujace wartosci kulturowych, stoja w swym srodowi-
sku przed ré6znorodnymi problemami zyciowymi, a dla ich rozwigzania mu-
szg orientowac sie i w wartosciach poszczegolnych sytuacji, i w dziataniach,
za pomoca ktérych mogliby zdoby¢ te wartosci3?. Autor tej definicji zwraca
zatem uwage, ze orientowanie nigdy nie moze mie¢ charakteru rozwazan,
przeciwnie musi zawsze by¢ érodkiem do zatatwienia jakiej$ potrzeby. Zda-
niem A. Lewickiego, nawet w przypadkach, w ktérych poznawanie jest
czynnoscia catkowicie ,bezinteresowng”, dokladniejsza analiza pozwala
stwierdzi¢, ze jest to orientowanie sie¢ we wskaznikach wartosci, a to takze
stanowi zaspokajanie okreslonej potrzeby3?. Rozwdj orientacji w otoczeniu
oraz rozwdj potrzeb to, wedlug A. Lewickiego, dwa gléwne produkty socja-
lizacji czlowieka wzajemnie od siebie zalezne. W poczatkowych stadiach zy-
cia cztowiek z jednej strony uczy sie abstrakcyjnego poznawania, co pozwala
mu zrozumie¢ np. wymagania otoczenia, z drugiej zas - rozw¢j potrzeb spo-
tecznych, badawczych, ambicyjnych daje mu dopiero wlasciwe motywy do
orientowania sie¢ w otoczeniu i do dziatania330,

K. Obuchowski zdefiniowal natomiast orientacje czlowieka w otoczeniu
jako czynne poszukiwanie i wykorzystanie niektérych zmian w srodowisku
bedacych nosnikami informacji determinujacymi wyboér sposobu uzyskania
optymalnego poziomu samoregulacji. Autor w przyjetym powyzej twier-
dzeniu zawart zalozenie, iz poszukiwanie informacji prowadzi do okreslo-
nych skutkéw, pozwala jednostce panowac¢ nad rzeczywistoscia. Zmiana
w érodowisku jako noénik informacji jest utozsamiana przez K. Obuchow-
skiego z pojeciem bodZca, ktéry informuje jednostke o stanie otoczenia.

326 T. Hejnicka- Bezwiriska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 16.

327 K. Skarzynska, Orientacja egalitarna i nieegalitarna, [w:] Orientacje spoleczne jako element
mentalnosci, J. Reykowski (red.), Wydawnictwo Nakom, Poznari 1990, s. 139.

328 A. Lewicki, Procesy poznawcze i orientacja w otoczeniu, PWN, Warszawa 1960, s. 208.

329 Ibidem.

330 [bidem, s. 207.
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W swojej teorii definiuje takze pojecie samoregulacji jako zdolno$¢ do
utrzymania zaréwno réwnowagi wewnetrznej w zmiennym srodowisku, jak
i rownowagi zewnetrznej®3l. K. Obuchowski zauwaza, ze cztowiek jest ska-
zany na postep, a zmieniajacy sie §wiat wymusza zmiany w naszym zacho-
waniu. Utrzymanie réwnowagi zaréwno zewnetrznej, jak i wewnetrznej jest
tym efektywniejsze, im wiecej jesteSmy w stanie przewidziec¢ sytuacji, dlate-
go czlowiek powinien nie tylko odbiera¢ sytuacje, ale aktywnie ich po-
szukiwac332,

Natomiast definicja H. Sek odwoluje sie do spostrzegania rozumianego
jako orientacja w otoczeniu, ktora jest ztozong organizacja proceséw warun-
kujacych identyfikacje otoczenia, poznaniem aktualnie dziatajacych sytuacji,
w czasie ktorego dokonuje sie rownoczesny proces przetwarzania informacji
oparty na indywidualnym i spolecznym do$wiadczeniu, czyli wiedzy i sys-
temie wartosci3®. Interesujacq propozycje definiowania orientacji przedsta-
wil J. Kozielecki, ktéry uwaza, ze moze ona stanowic¢ globalny cel egzysten-
gjalny w swiecie realnym jednostki334.

Roéznorodny sposéb rozumienia pojecia orientacji wskazuje na ztozo-
nos¢ tego zagadnienia, warto jednak dostrzec elementy wspoélne, ktore po-
jawily sie w wyzej zaprezentowanych definicjach. Przede wszystkim orien-
tacja w ujeciu psychologéw jest Scisle zwigzana z procesami poznawczymi
czlowieka. Wiekszo$¢ badaczy zwraca takze uwage na réwnowage pomie-
dzy psychika czlowieka, czyli jego wnetrzem a otaczajacym go Swiatem. Jak
podkresla K. Obuchowski, kierunek orientacji jednostki zalezny jest od wy-
korzystania informacji, ktére moze mie¢ charakter bierny, wtedy zachowa-
nia czlowieka nie wymagaja udziatu struktur mézgowych wykorzystujacych
doswiadczenie, lub czynny, o ktérym moéwimy wtedy, gdy jednostka po-
szukuje informacji, przetwarza je i wybiera zachowania, podporzadkowujac
sie sytuacji tak obecnej, jak i przyszlej?®. Zaréwno dla A. Lewickiego, jak
i K. Obuchowskiego istotnym skladnikiem orientowania sie w otoczeniu jest
zachowanie rownowagi zewnetrznej, ktére mozliwe jest poprzez prawidlo-
we odzwierciedlenie sytuacji®*¢. Dla psychologéw orientowanie sie¢ to nie
tylko rozpoznawanie rzeczywistosci, ale takze konkretne dzialania, stuza-

31 K. Obuchowski, Kody orientacji i struktura proceséw emocjonalnych, PWN, Warszawa
1982, s. 34-35.

332 [bidem, s. 34.

33 H. Sek, Orientacja w sytuacjach spotecznych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
1980.

334 . Kozielecki, Czlowiek wielowymiarowy, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa
1996, s. 97.

335 K. Obuchowski, Kody orientacji..., op. cit., s. 36.

336 K. Obuchowski, Psychologia dgzeti ludzkich, PNN, Warszawa 1965, s. 163.
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ce rozwojowi jednostki i mogace by¢ celem jej funkcjonowania w $wiecie.
Poszukiwanie sensu zycia jest wiec jedna z podstawowych potrzeb jed-
nostki®¥. Definicje orientacji majace swoja Zrédlowos¢ w psychologii nawia-
zuja réwniez do sfery wartosci jednostki, co zdecydowanie czesciej jest tre-
Scig definicji filozoficznych, socjologicznych czy pedagogicznych. Jednak jak
pisze K. Obuchowski, ,Potrzeba sensu zycia jest taka wlasciwoscia czlowie-
ka, ktéra powoduje, ze bez zaistnienia w jego dzialalnosci zyciowej takich
wartosci, ktére sg lub moga zosta¢ uznane przez niego za nadajgce sens zy-
ciu, nie moze on prawidlowo funkcjonowac, co oznacza w praktyce, ze jego
dzialalnoé¢ jest za staba w stosunku do mozliwosci, nieukierunkowana
i oceniana przez niego negatywnie38”.

W socjologii natomiast ze wzgledu na jej odmienny obszar zaintereso-
wan mozemy wskazaé¢ na inne ujecie definicyjne orientacji. W literaturze
przedmiotu czesto cytowana jest definicja M. Zidtkowskiego, ktéry poprzez
orientacje rozumie zgeneralizowana tendencje do postrzegania, wartoscio-
wania, odczuwania i reagowania na rzeczywistos¢ spoteczna. Podkresla
przy tym, ze tak rozumiane orientowanie sie to nie tylko jasne i wyrazne
przekonania, ale takze przeczucia i odczucia sytuujace sie czesto na progu
nieSwiadomosci®®. Na orientacje pojeta jako calosciowy stosunek jednostek
do $wiata i systemu spolecznego, zdaniem M. Ziétkowskiego, skladaja sie
miedzy innymi wartoéci - ktére autor rozumie za S. Nowakiem jako , pewne
obrazy czy wizje rzeczy, stanéw czy proceséw pozadanych, uznanych za
wlasciwe, stuszne moralnie, czy tez takie, jakich by sie chciato30”. Warto-
Sciom - idealom, ktére dotycza spoleczenistwa i innych ludzi towarzyszg,
zdaniem autora, tzw. wartosci zyciowe, nazywane niekiedy potrzebami -
zaréwno materialne, jak i psychiczne. M. Ziétkowski podkresla rowniez, ze
skladnikiem wartosci moga sie rowniez okaza¢ kontrideaty, czyli wartosci
negatywne. Elementem calosciowego stosunku jednostek do swiata jest tak-
Ze potoczna wiedza o rzeczywistosci - czyli poznawczy komponent postaw,
ktory zawiera: opis i diagnoze obecnego stanu spoleczenstwa oraz zacho-
wan i postaw partneréw, wyjasnianie, czyli postrzeganie przyczyn obecne-
go stanu rzeczywistosci oraz prognoze na najblizszg i dalsza przyszlosé.
M. Ziétkowski wyréznia rowniez ocene (ewaluacje) postrzeganego stanu
systemu, czyli miedzy innymi poréwnanie obrazu rzeczywistosci z uzna-
wanymi wartoéciami jako jeden z komponentéw orientacji. Autor ten
zZwraca uwage, iz na pojecie orientacji skladaja sie rowniez dyspozycje do

37 Ibidem, s. 244.

338 Ibidem, s. 247.

39 M. Zidtkowski, Orientacje indywidualne a system spoteczny, [w:] Orientacje spoteczne jako
element mentalnosci, J. Reykowski (red.), Wydawnictwo Nakom, Poznan 1990, s. 57.

340 [bidem.
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zachowan w stosunku do okredlonych obiektéw oraz umiejetnosé¢ ich pro-
gramowania®¥l. Zaprezentowana definicja zawiera elementy skladowe sto-
sunku jednostki do otaczajacej ja rzeczywistosci, w sposéb kompleksowy
ujmujac tres¢ pojecia orientaciji.

W ten sposob przez lata prowadzonych analiz teoretycznych nad orien-
tacjami uksztaltowato sie wiele definicji w réznych dziedzinach nauki,
w zaleznoéci takze od przedmiotu badan i preferencji poznawczych auto-
row. Definicja M. Ziétkowskiego odnosi sie do systemu spolecznego, co
czyni ja odmienna od tych zaproponowanych przez psychologéw. Jednak
interdyscyplinarnoé¢ problemu orientacji nie wyklucza Iaczenia wielu po-
dejs¢ w zaleznosci od tego, jaki charakter majg mie¢ badania, ktére dany au-
tor lub badacz problemu bedzie chcial przeprowadzic.

Omawiajac dorobek definicyjny poszczegdlnych dziedzin nauki, przy-
toczy¢ nalezy interesujaca z punktu widzenia podjetego tematu, czesto cy-
towana w literaturze definicje orientacji, jaka w swych pracach prezentuje
T. Hejnicka-Bezwinska, bedaca réwniez autorka definicji i typologii orienta-
qji zyciowych342, ktére stang sie gtéwnym przedmiotem rozwazan podjetych
w pracy. T. Hejnicka-Bezwiniska na podstawie wczesniej wypracowanych
definicji orientacji podkresla, ze ,treé¢ orientacji jest zalezna od zmiennych
osobowosciowych, natomiast aktywnos$¢ spoleczna jednostki zalezy od
percepcji sytuacji spolecznej i percepcji siebie w relacji do tej sytuacji®*”.
W swojej pracy zatytutowanej Orientacje zyciowe mlodziezy przytacza defini-
cje wypracowang przez S. Gerstmanna, ktéry zwrécil uwage na stosunek
orientacji do wiedzy: ,Orientacja jest trzecig postacia wiadomosci o swiecie
rzeczywistym i czlowieku, jest zbiorem wartosci pochodzacych z wiedzy
naukowej oraz wiedzy potocznej. Te dwa rodzaje wiedzy, gdy podlegaja
zmianom i przystosowaniu do praktycznej dzialalnosci jednostki staja sie
orientacjg344”.

Definicje orientacji na potrzeby swoich badan nad tozsamoscia mlodzie-
zy w perspektywie globalnego $wiata stworzyla takze A. Cybal-Michalska.
Korzystajac z prac T. Hejnickiej-Bezwinskiej, M. Ziétkowskiego, K. Skarzyn-
skiej, przyjeta, ze orientacje zaréwno na spotecznym, jak i indywidualnym
poziomie stanowig zgeneralizowane tendencje do postrzegania, wartoscio-
wania, odczuwania i reagowania na globalizacyjne przemiany w $wiecie,
na podstawie uswiadamianych i na wpoét uswiadamianych przekonan do-

341 [bidem, s. 58.

32 T. Hejnicka-Bezwiniska prowadzitla miedzy innymi badania nad orientacjami zycio-
wymi mlodziezy, orientacjami zyciowymi mlodziezy wiejskiej, orientacjami edukacyjnymi.
Wyniki tych badan prezentowane sa w ksiazkach i artykulach.

343 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 17.

34 S, Gerstmann, Podstawy psychologii konkretnej, op. cit., za: T. Hejnicka-Bezwiriska, Orien-
tacje Zyciowe..., op. cit., s. 18.
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tyczacych z jednej strony otoczenia spoteczno-kulturowego, z drugiej pod-
miotu dziatania i mozliwosci w nim tkwigcych. Wedtug autorki tej definicji
interpretacja orientacji jako elementéw mentalnosci wspodlczesnego spote-
czenistwa pozwala na zarysowanie cech globalizujacej sie ponowoczesnej
cywilizacji3®.

Zupelnie nowe ujecie interpretacyjne kategorii , orientacja” zaprezento-
wal M. Marciniak, ktéry dokonal nalozenia cech definicyjnych orientacji na
»syndrom konsumpcyjny” zdefiniowany przez Z. Baumana. Korzystajac
z szerokiej literatury przedmiotu, miedzy innymi z definicji M. Ziétkow-
skiego czy T. Hejnickiej-Bezwiriskiej dostrzegl za T. Parsonsem, ze potencjat
i sita kategorii , orientacja” tkwi w laczeniu tego, co jednostkowe, z tym, co
spoleczne, co w tym przypadku pozwala na taczenie psychologicznych teo-
rii osobowosci i motywacji z socjologicznymi teoriami struktury spotecznej.
M. Marciniak zrekonstruowal baumanowska kategorie syndromu kon-
sumpcyjnego i przyjat na potrzeby swoich badari nowa kategorie badawcza
i analityczng - , orientacje konsumpcyjng”34. Zdefiniowatl ja jako charakte-
rystyczng dla czlonkéw spoteczeristwa konsumpcyjnego epoki ptynnej no-
woczesnoéci zgeneralizowana tendencje do postrzegania, wartosciowania,
odczuwania i reagowania na rzeczywisto$¢. To ustosunkowanie do rzeczy-
wistosci odwzorowuje relacje konsumenta do przedmiotéw konsumpcji. Na
orientacje w tym ujeciu skladaja sie takie elementy, jak: wartosci, wiedza po-
toczna oraz oceny i dyspozycje do reagowania®¥’. Autor definicji przyjat za-
lozenie, Ze znajduja one odzwierciedlenie w treéci orientacji, ktora zamierza
traktowa¢ kompleksowo. W swojej pracy Orientacje konsumpcyjne mtodziezy
akademickiej. Perspektywa Baumanowska operacjonalizujac pojecie orientacji,
M. Marciniak konstatuje, iz wobec rzeczywistosci stanowi ona ,typ ideal-
ny”, czyli zestaw cech, ktéry rzadko wystepuje (a wrecz nie istnieje) w rze-
czywistosci. Orientacja konsumpcyjna, podobnie jak kultura konsumpcyjna,
jest pewnym uogodlnieniem i uproszczeniem, poniewaz w pelni uksztatto-
wana orientacja konsumpcyjna moglaby zaistnie¢ tylko przy braku czynni-
kow zaki6cajacych. W realnym zyciu u poszczegdlnych jednostek ré6zny mo-
ze by¢ stopien jej uksztattowania®$. M. Marciniak w swoich dociekaniach
podkredla, ze orientacja nigdy nie jest ostatecznie uksztaltowana - moze
ulega¢ zmianom pod wplywem naptywajacych do jednostki informacji. Jed-
na z cech orientacji jest jej konstruowanie na bazie informacji zapisanych
w pamieci. Pelni ona takze funkcje regulacyjne: pozwala generowac oczeki-

345 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 67.

346 M. Marciniak, Orientacje konsumpcyjne mtodziezy akademickiej. Perspektywa Baumanowska,
Impuls, Krakéw 2011, s. 72-73.

347 Ibidem, s. 73.

348 Ibidem, s. 74.

87



wania oraz wyznacza standardy regulacji zachowania sig3¥. Tak definiowa-
na kategoria orientacji nakresla jej szeroki kontekst i wskazuje na ogromne
mozliwosci przy konstruowaniu metodologii badan wtasnych.

W kazdej z tych préb eksploracji mozemy odnalez¢é elementy wspdlne,
wazne jest jednak to, ze ze wzgledu na specyfike badar czy odmienna grupe
badanych autorzy prébowali zaznaczy¢ istotne réznice, aby zoperacjonali-
zowac pojecie zgodnie ze swoimi zainteresowaniami naukowymi. Natura
orientacji w ujeciu psychologicznym to przede wszystkim wskazanie na
procesy poznawcze jednostki oraz element osobowosci, préba wyjasniania
okreélonych zachowan, przez pryzmat funkcjonowania moézgu i uktadu
nerwowego przy uwzglednieniu okreslonych bodzcow. Szerszy kontekst
prezentuja natomiast definicje odwotujace sie do uwarunkowarn spoteczno-
-kulturowych czy doswiadczen jednostki. Rozwazania nad terminem orien-
tacji wskazuja na ciagla redefinicje pojecia oraz na interdyscyplinarnos¢ tego
terminu. Zagadnienie orientacji z punktu widzenia czaséw, w ktérych
zyjemy, wydaje sie interesujace. Swiat poddawany jest ciaglej fluktuacji,
w zwiagzku z czym trudno ujmowac zjawiska, ktére nie sa trwale i moga
ulega¢ przeksztalceniom. Globalizacja wspolczesnego $wiata prowadzi do
radykalnych przemian spolecznych. Czlowiek wspélczesny skazany jest
na szukanie swojego miejsca w ciagle zmieniajacej sie rzeczywistosci. Ten-
dencje jednostek do postrzegania rzeczywisto$ci, wartosciowania, odczuwa-
nia i reagowania na globalizacyjne przemiany w $wiecie ujete jako orientacje
jednostek pozostaja problemem ciggle aktualnym i stanowia przyczynek do
dalszych rozwazar nad kategorig orientacji.

2.2. Przeglad wybranych typologii orientacji

Dokonujac analizy wielokontekstowego pojecia, jakim jest orientacja,
warto przedstawi¢ powstale w naukach spotecznych typologie zwigzane
z tym konstruktem. Autorzy poszczegélnych typologii orientacji starali sie
w sposéb adekwatny opisac i kategoryzowac jakos¢ rzeczywistosci oraz to,
w jaki sposéb moze funkcjonowaé w niej jednostka. Nalezy podkresli¢, ze
prezentowane w literaturze modele czesto maja zwigzek z obszarem zainte-
resowan badacza i r6znig sie¢ miedzy soba stopniem szczegétowosci. Przy-
ktadem heterogenicznosci moze by¢ typologia K. Obuchowskiego, ktory
proponuje dwie przeciwstawne orientacje: indywidualizm i kolektywizm350

349 Ibidem, s. 77.

350 K. Obuchowski, Kolektywizm - Indywidualizm - Ideologizm, [w:] Orientacje spoteczne jako
element mentalnosci, J. Reykowski (red.), Wydawnictwo Nakom, Poznan 1990, s. 93.
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w zestawieniu z typologia orientacji T. Hejnickiej-Bezwiniskiej, ktéra wyra-
zona jest w dziesieciu modelach zycia. Ujecia te prezentuja zréznicowane
podejscie do funkcjonowania jednostki w rzeczywistosci spolecznej. Przez
lata w wyniku prowadzonych badan powstalo wiele znaczacych typologii
orientacji, ktore sa nierzadko cytowane i przywolywane w literaturze. Nie
bez znaczenia jest kontekst spoteczno-kulturowy, w jakim powstawaty po-
szczegolne typologie orientacji. Jednak mimo zmieniajacej sie rzeczywistosci
i dynamicznej struktury spotecznej moga one stanowic¢ podstawe teoretycz-
na kolejnych typologii orientacji majacych na celu uporzadkowanie mozli-
wych wyboréw jednostki i bedacych adekwatng odpowiedzig na zmieniaja-
cq sie rzeczywisto$¢ spoleczna.

W zwiazku z tym ponizej zaprezentowane zostang typologie orientacji,
ktére w réznorodny sposéb ujmuja calosciowe podejécie jednostki do rze-
czywistosci spotecznej. Z punktu widzenia celéw zyciowych jednostki i spo-
sob6éw ich realizacji waznymi pojeciami porzadkujacymi okreslony sposéb
postepowania podmiotéw sa indywidualizm i kolektywizm. K. Obuchowski
uwaza, ze oba pojecia dotycza wagi inicjatyw jednostki w jej postepowaniu,
przeciwstawionej wadze spotecznosci, w ktérej dana jednostka ludzka jest
usytuowana. W tym znaczeniu kategorie te sa przeciwstawne3>!. Indywidu-
alizm jest pogladem, ktory zaklada, Ze jednostka ma prawo do wlasnej ini-
cjatywy i wyboru w toku formowania swoich celéw, pogladéw i sposobu
zachowania. Ona sama jest w stanie tego dokonac i nie powinna sie kiero-
waé naciskami i interesami organizacji spotecznych, w ramach ktérych
funkcjonuje. Wynika to z natury ludzkiej. Sama w sobie jednostka moze zna-
lez¢ wtasciwa droge do tego, aby dziala¢ spolecznie pozytywnie, nie musi
by¢ do tego przymuszana ani uczona. Czlowiek, zdaniem K. Obuchowskie-
go, jest w stanie okresli¢ cele swojego zycia, a takze odpowiadac za ich reali-
zacje, a co najwazniejsze musi znalezZ¢ w sobie racje swojego dziatania®2. Ko-
lektywizm jest natomiast pojeciem dokladnie przeciwnym, ktéry zaklada, ze
jednostka ma obowiazek uczestniczenia w inicjatywach zespolu w toku po-
stepowania, w miare pojawiania sie jej wlasnych ocen i sposobéw rozwia-
zywania probleméw, powinna ona je zawsze konfrontowac z dominujacymi
w danym kolektywie ocenami i pogladami. Jednostka zgodnie z tymi zato-
Zeniami nie jest w stanie znalezé w sobie wlasciwej drogi do spolecznie
wlasciwego postepowania. Musi nauczy¢ sie podporzadkowania woli kolek-
tywu jako dyrektywnie z natury rzeczy slusznej. Analogicznie sama nie jest
w stanie okresla¢ celu swojego zycia. Kolektyw okresli to, co dla jednostki
jest wazne, poniewaz ma racje zawsze, a wiec za negatywne skutki swojego

351 Ibidem.
352 Ibidem, s. 94.
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dziatania jednostka odpowiada tylko wowczas, gdy dziata wbrew woli ko-
lektywu3%.

Orientacje indywidualistyczna i kolektywistyczna powinny by¢ rozpa-
trywane w kontekscie wartosci, ktére dominuja w danym okresie historycz-
nym lub tez s3 w tym okresie zagrozone. Tego typu dwubiegunowa typolo-
gia byla zapewne pomocna w ocenie nastawienia jednostek funkcjonujacych
w odmiennym ustroju spoteczno-politycznym zaré6wno w przypadku badan
M. Szuty, jak i Z. Zaleskiego®*, kiedy to mieliSmy do czynienia z wladza
centralnie planowang, a kazdego rodzaju indywidualne podejscie bylo trak-
towane przez wladze jako odstepstwo od jedynych stusznych zamierzen ko-
lektywu. Jak wynika z badant sondazowych prowadzonych przez M. Szute
w 1988 roku na prébie mlodych inteligentéw polskich, indywidualizm jako
koncepcja uzyskat wyraznie pozytywne oceny, w przeciwienistwie do kolek-
tywizmu3%.

Rownie interesujaca i ponadczasowa proba uporzadkowania podejscia
jednostki do $wiata sa rozwazania E. Fromma, ktéry pyta: Mie¢ czy by¢?
Owe pytanie to dwa odmienne sposoby orientowania sie, ktore determinuja
istnienie cztowieka w $wiecie. Zdaniem autora, w ,,mie¢” mieszcza sie takie
wartosci, jak materializm i konsumpcjonizm, natomiast przeciwieristwem
tego sposobu zycia jest skupienie sie na wartosciach samorealizacyjnych,
pozwalajacych cztowiekowi odnalez¢ sens swojego istnienia3®.

Obecna rzeczywistos¢ jest jednak bardziej zlozona i wieloznaczna. Do
prognozowania szans rozwoju jednostkowego i spolecznego szczegdlne
znaczenie beda miaty typologie, ktére w sposéb bardziej szczegétowy klasy-
fikuja okreslone cele zyciowe jednostek. Jak zauwaza T. Hejnicka-Bezwin-
ska, w badaniach empirycznych czesto konstruuje sie orientacje na pod-
stawie hierarchii wartosci lub ze wzgledu na mozliwe kierunki rozwoju
jednostek3¥”. Ku takiemu widzeniu sklania sie J. Kozielecki, dokonujac po-
dziatu orientacji na: poznawcza, ktora faczy sie z prawda naukowa, ekspre-
syjna - zwigzang z wyrazaniem mys$li i uczu¢ w dziedzinie sztuki, opiekun-
czq - ktéra wyraza sie przez oddanie siebie drugiemu czlowiekowi oraz
polityczna®8. Typologia ta jest oparta na kierunkach rozwoju podmiotu
i zdecydowanie nie wyczerpuje watku mozliwych orientacji jednostek.

35 Ibidem.

34 Badania te przywoluje w swojej pracy Kolektywizm - Indywidualizm - Ideologizm
K. Obuchowski.

355 Ibidem, s. 95.

35 E. Fromm, Miec czy byc?, Rebis, Poznan 2007, s. 53-70.

%7 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 22.

358 J, Kozielecki, Czlowiek wielowymiarowy, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa
1996, s. 97-98.
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Warto zatem odwota¢ sie do socjologicznego ujecia orientacji, ktére za-
prezentowat M. Ziétkowski i na podstawie analizy rzeczywistosci spolecznej
wyréznil trzy przeciwstawne podejscia. Pierwszym z zaproponowanych
przez autora ujec jest orientacja na indywidualizm i kolektywizm, gdzie dy-
chotomia przebiega na biegunach osi ,ja” (,my”) - ,on” (,oni”), przy czym
orientacje indywidualistyczng maja nie tylko osoby zorientowane na siebie,
ale takze na wtlasna, pierwotna grupe, z ktéra sie silnie utozsamiajg. W od-
niesieniu do grup pierwotnych nie zarysuja sie zatem empirycznie uchwyt-
ne réznice miedzy orientacja indywidualistycznga a kolektywistyczna.
Wymiar ten bedzie widoczny w relacjach miedzy wlasna grupa a innymi
grupowymi komponentami struktury spotecznej. Charakterystyczne dla ko-
lektywizmu bedzie identyfikowanie sie z grupa oraz dzialania zespotowe.
Natomiast wyznacznikiem orientacji indywidualistycznej sa dziatania ak-
tywne, podejmowane samodzielnie na rzecz realizacji wtasnych lub grupo-
wych interesow3.

Kolejna para orientacji zaproponowana przez M. Zidtkowskiego to
orientacja produktywna i orientacja receptywno-roszczeniowa, gdzie lokuje
sie przeciwieristwa na osi zachowania kreatywne - zachowania konsump-
cyjne. Pierwszy komponent tworza postawy: przedsiebiorczosci, dynamizu-
jacej aktywnosci spoleczno-produktywnej, mobilnosci i ruchliwosci. Drugi
natomiast komponent wyzwala postawy roszczeniowe, bierne, zorientowa-
ne ludycznie. Przy czym niezaleznie od wartoéciowania obu tych kategorii
orientacji, w ktérych zwykle czynnik ewaluacyjny kieruje uwage przedsta-
wicieli nauk spotecznych ku pierwszej, bardziej prorynkowej orientacji, ta
druga jest jej koniecznym dopelnieniem. Tworzy ona rzesze odbiorcéw par-
tycypujacych w dystrybucji débr wytworzonych przez reprezentantéw owej
produktywnej orientacji3®.

Orientacja podmiotowa i orientacja na podporzadkowanie to ostania pa-
ra zaproponowana przez M. Ziétkowskiego. Orientacje te zakladaja dycho-
tomie samokierowanie - konformizm. Pierwsza orientacja daje prymat swo-
bodnej aktywnosci podmiotom jako réwnoprawnym partnerom w teatrze
r6l spotecznych. Druga rozumiana jest jako uleganie zewnetrznym autoryte-
tom i odwoluje sie do hierarchicznej stratyfikacji spolecznej. Taka struktura
zaklada, ze jej osobowe elementy wchodza w relacje sprawcze wedlug re-
guly podporzadkowania’!. Konkluzja do rozwazan na temat typologii
M. Ziotkowskiego jest fakt, ze 6w podzial nie jest strukturg zamkniety. Au-
tor odwolujac sie do indywidualizmu jednostki, podkresla, ze réwnie wazne

359 B. Idzikowski, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 45-46.

360 [bidem, s. 46.

361 M. Ziotkowski, J. Koralewicz, Mentalnos¢ Polakow. Sposoby myslenia o polityce, gospodarce
i Zyciu spotecznym w kovicu lat osiemdziesigtych, Wydawnictwo Nakom, Poznari 1990, s. 14-15.
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beda tworzace sie opozycje pomiedzy innowacyjnoécia a zachowawczoscig
czy aktywnoscia a biernoécia jednostki3¢2. Pomiedzy jedng a druga skrajno-
Sciq znajdzie sie caly wachlarz ludzkich zachowan i postaw, ktére to moga
zawiera¢ elementy tak z jednego, jak i z drugiego bieguna.

Zaréwno psychologiczne, jak i socjologiczne ujecia zagadnier zwigza-
nych z orientacjami staly sie inspiracja dla pedagogéw i postuzyly do stwo-
rzenia na potrzeby swoich badari nowych uje¢ typologii orientacji. A. Gan-
czarczyk, ktéory w swojej definicji orientacji odwotywat sie do aktywnosci
jednostki, zalozyl, ze ludzie moga przejawia¢ stosunek krytyczny lub bez-
krytyczny, aktywny lub bierny, twoérczy lub reproduktywny, w zwiazku
z czym dokonat on podziatu orientacji na dwie kategorie: orientacje aktywne
i bierne. W sklad tych pierwszych zaliczy! orientacje: wartosciujgco-ocenia-
jace, reformatorskie, perfekcjonistyczne oraz nonkonformistyczne. Do kate-
gorii orientacji biernych zaliczyl: orientacje konformistyczna, konserwatyw-
ng i inercyjng3®. W ten sposob A. Ganczarczyk wyodrebnit orientacje ogélne
i orientacje skonkretyzowane, ktére uzaleznione sa od aktywnosci jednostki.
Autor podkreéla jednak w swoich rozwazaniach teoretycznych, ze orien-
tacja wartosciujaca jako aktywna, jest w stosunku do pozostatych naczelna
i pierwotna, argumentujac to w ten sposob, iz orientacje wartosciujace sa
jednym z czynnikéw motywujacych do przejawiania w stosunku do przed-
miotu okreslonych nastawien®. Orientacje aktywne sg takze charaktery-
styczne dla jednostek, ktére dostrzegaja, sygnalizuja i realizuja propozycje
zmian w otoczeniu. Natomiast orientacje bierne dotycza takich nastawien,
jak brak potrzeby zmiany czy brak jakichkolwiek propozycji $wiadczacych
o poczuciu sprawstwa skierowanych wobec siebie i innych, ktére wigzatyby
sie ze zmiang3®>. W ramach kazdej z oméwionych orientacji A. Ganczarczyk
zaklada réznorodno$¢ w prezentowanych postawach i zachowaniach, co
wplywa na zmienng tre$¢ orientacji zyciowych.

Odmienne ujecie typologii orientacji zaproponowat w swoich rozwaza-
niach teoretycznych B. Suchodolski. Stworzyl on typologie oparta na kon-
kretnych kryteriach. Podzielil orientacje ze wzgledu na kryterium podmio-
towe oraz kryterium stosunku jednostki do kategorii czasu. Za pomoca
pierwszego kryterium opisal trzy przeciwstawne orientacje: , ku sobie”, ,ku
ludziom” i ,ku $wiatu”. Pierwsza orientacja, zdaniem B. Suchodolskiego,
odnosi sie¢ do typu osobowosci introwertycznej, skupionej na wiasnych
potrzebach i zainteresowaniach. Wszelkie przezycia, dziatania jednostka
traktuje w kategoriach swej biografii i egzystencji, pelnego oddania i pasji

362 [bidem, s. 15.

363 A. Ganczarczyk, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 16.
364 [bidem, s. 37.

365 Ibidem.
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w realizacji ré6znych wartoéci. Orientacje ,ku sobie” charakteryzuja dwie
odmiany. Pierwsza z nich przenika nastréj powagi, druga zas nastréj za-
bawy3%. W pierwszej zycie przyjmowane jest na powaznie z refleksja nad
soba, wigze sie z krytycznym i subiektywnym podejéciem do swiata. Druga
odmiana to postrzeganie zycia, siebie, $wiata jako zabawy, wielkiej gry
z niespodzianka. Przekroczenie pewnych granic w orientacji ,ku sobie” staje
sie czynnikiem szkodliwym dla jednostki, degradujacym jej zycie, szczegol-
nie duchowe i spoleczne3’. Orientacja przeciwstawna do wymienionej
wczedniej orientacji jest orientacja , ku ludziom”, w ktérej wazne jest to, ja-
kie skutki dla innych niosg tresci dzialania jednostki. Orientacja ta jest cha-
rakterystyczna dla podmiotéw, ktére pracuja spotecznie, czy chetnie uczest-
nicza w wolontariacie, lub swoja kariere podporzadkowuja pracy dla ludzi.
Trzecia orientacja ,ku $wiatu” charakteryzuje sie dazeniem jednostki do
przeobrazania obiektywnej rzeczywistoci lub jej utrzymania. Zycie jest do-
$wiadczane jako trud i obowiazek, zdyscyplinowanie oraz odpowiedzial-
nos¢ zarowno w dzialalnosci zawodowej, jak i spolecznej?és. Prezentowana
orientacja niesie za sobg ogromne konsekwencje w funkcjonowaniu jednost-
ki, wywierajac znaczaca presje na jej dzialania. Ciggte , pilnowanie” sie jed-
nostki moze mie¢ negatywne skutki dla jej funkcjonowania.

Autor wyzej opisanej typologii dokonal takze innego podziatu orienta-
qji, ktorego kryterium stanowi stosunek jednostki do kategorii czasu. W ra-
mach tej typologii jednostka moze: , zy¢ dla przyszlosci”, ,zy¢ chwilg” oraz
»Zy¢ ku wartoéciom niezmiennym”. Pierwszy typ orientacji 1aczy sie z przy-
sztoscig. B. Suchodolski orientacje te definiuje jako styl zycia zdyscyplino-
wany, surowy, manifestujacy sie w pracy i wysitku pozwalajacy na realizo-
wanie projektéw, umozliwiajacy prowadzenie celowego zycia. Drugi typ
orientacji okreslony jako ,zycie chwilg” charakteryzuje sie lekkomyslnoscia
jednostki, wyrazong przez jednostke radoscig, intensywnoscia w pragnie-
niach i bezposérednich zaspokojeniach pragnien. ,Zycie chwila” umozliwia
czlowiekowi cieszenie sie tym, co jest ,tu i teraz”. Natomiast trzeci typ
orientacji, czyli ,zycie ku warto$ciom niezmiennym”, wyzwala ludzkie cno-
ty: honor, godnos¢, prawoéc i trud. Jest to orientacja, ktéra B. Suchodolski
definiuje jako styl zycia, w ktérym jednostka szuka wyzwolenia spod wta-
dzy czasu3®. W typologiach tych przejawia sie filozoficzne podejscie autora
do kategorii orientacji. B. Suchodolski odwotuje sie do rozwoju jednostki, do
zaspokajania jej potrzeb, a waznym elementem pozwalajacym funkcjonowac
jednostce w otaczajacej ja rzeczywistosci sa wyznawane wartosci.

366 B. Suchodolski, Ksztatt zycia, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1982, s. 202.
367 A. Jakubaszek, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 25.

368 [bidem, s. 26.

369 Ibidem.
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Dokonujac przegladu typologii orientacji, nalezy szerzej omoéwic te za-
proponowana przez T. Hejnicka-Bezwinska, ktéra porzadkuje orientacje ze
wzgledu na wartosci, jakie dla jednostki sa istotne, zwracajac uwage przede
wszystkim na role, jakie jednostka moze peini¢ w spoleczeristwie. Autorka
w swoich badaniach pilotazowych korzystata z typologii drég zyciowych
Ch. Morrisa. Jest to narzedzie badawcze, w ktérym autor zaproponowat
trzynascie mozliwych nastawiefi wobec wartoéci, takich jak: zachowanie
najwyzszych wartoéci ludzkich, szukanie wewnetrznej niezaleznosci (wol-
noé¢ od naciskéw ludzi i rzeczy), rozumienie ludzi i okazywanie im zyczli-
wosci, zmystowe i epikurejskie zycie, dzialanie i cieszenie si¢ zyciem z in-
nymi ludZmi, ciggle zmienianie i ksztaltowanie otaczajacej rzeczywistosci,
harmonijne laczenie dzialania, doznawania i kontemplacji, beztroskie cie-
szenie sie zdrowiem i przyjemnosciami, nastawienie na bierne doznawanie
bodzcow zewnetrznego $wiata, nastawienie na panowanie nad sobg i stoic-
kie znoszenie przeciwnosci, analize i medytacje nad wlasnym zyciem we-
wnetrznym, $miate dzialanie i podejmowanie ryzyka oraz nastawienie na
postuszenstwo wobec celowo dzialajacych kosmicznych sit natury37. Jednak
réznice kulturowe oraz wyniki wstepnych badarn prowadzonych przez
T. Hejnicka-Bezwiniska, przyczynily sie do stworzenia wilasnych modeli
zycia jako odrebnej typologii®”l. Przede wszystkim w badaniach pilotazo-
wych T. Hejnickiej-Bezwiriskiej nie wystapity ani preferencje, ani wybory co
do modeli zaproponowanych przez Ch. Morrisa, takich jak nastawienie na:
bierne doznawanie bodZcéw, nastawienie na panowanie nad soba oraz na-
stawienie na postuszeristwo wobec dzialajacych kosmicznych sit natury. Jak
zauwaza T. Hejnicka-Bezwinska, nastawienia te zwigzane sa z buddyjska
koncepcja filozoficzno-etyczng®2. W zwiazku z tym autorka, konstruujac
wlasng typologie orientacji nie uwzglednita tych wlasnie trzech drég zycia,
ktoére pierwotnie pojawily sie w rekonstruowanej typologii Ch. Morrisa.

T. Hejnicka-Bezwiriska zdefiniowata dziesie¢ orientacji, ktére wykorzy-
stala do badania mtodziezy”3. W rozwazaniach teoretycznych korzystajac
z dorobku Ch. Morrisa, autorka zamiennie postuguje sie pojeciami: typolo-
gia orientacji oraz modele zycia. Pierwszg z omawianych przez T. Hejnicka-
-Bezwiriska orientacji jest orientacja minimalistyczna, ktéra wyraza sie, zda-
niem autorki, w beztroskim cieszeniu sie zdrowiem i przyjemnosciami zycia.
Jest wskaznikiem tak zwanej matlej stabilizacji. Podstawowym dazeniem
zawartym w tej orientacji jest zaspokojenie podstawowych potrzeb mate-

370 S, Siek, Wybrane metody badania osobowosci, Akademia Teologii Katolickiej, Warszawa
1983, s. 422-433.

371 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 47.

372 Ibidem, s. 52.

373 Ibidem, s. 48-51.
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rialnych, emocjonalnych i spolecznych. Ich zaspokojenie stanowi warunek
wzglednie swobodnego wyboru stylu zycia i zwigzanych z nim form ak-
tywnosci. Jest to typ orientacji o charakterze osobistym oraz egocentrycz-
nym, powigzanym z samoograniczeniem i uprzedmiotowieniem374.

Kolejny model to orientacja na prestiz, ktorej wskaznikiem jest rywali-
zacja. Uzyskiwanie znaczenia odbywa sie przez posiadanie pewnych débr
materialnych, wysoko cenionych w grupie odniesienia jednostki. Poréwna-
nie swego stanu posiadania z innymi pozwala jednostce orzeka¢ o swojej
wartosci. Jest to typ orientacji charakterystycznej dla grup i systeméw spo-
tecznych, w ktérych wystepuje zanik wartosci zwigzany z intelektem, twor-
czoscig i etycznoscig®. Nie znajdujemy tego typu nastawienia w typologii
zaproponowanej przez Ch. Morrisa, ale autorka wprowadzita go do swojej
typologii, przyjmujac zatozenie, ze orientacja na prestiz jest obserwowalna,
a takze pojawia sie w badaniach nad warto$ciami®7®.

Odmienna od wyzej opisanej jest orientacja na wycofanie sie. Jest to
model bedacy wskaznikiem wycofania sie cztowieka z aktywnosci spolecz-
nej na rzecz zmiany $wiata. Wycofanie sie i pasywnos¢ wobec czynnikow
zewnetrznych polaczona jest z negatywna oceng $wiata. Zdaniem autorki,
samoograniczenie wiasciwe temu modelowi zycia mozna rozpatrywac réw-
niez w kategoriach oporu spotecznego377.

Natomiast orientacja perfekcjonistyczna charakteryzuje sie perfekcjoni-
zmem w dziataniu i pelnieniu rél spotecznych. Motywy takiej orientacji mo-
ga by¢ intelektualne, emocjonalne badZz moralne. Wiaza sie jednak zawsze
z szacunkiem i uznaniem dla sprawnosci, doskonalosci, pokonywania prze-
szkod i rozwigzywania zadan. Jest ona zatem wyraZnie nastawiona na jako-
Sciowe wykonywanie zadan i w tym tkwi jej spoteczny sens?7s.

Kolejna w typologii T. Hejnickiej-Bezwinskiej jest orientacja rywaliza-
cyjna. Jednostka preferujaca lub wybierajaca ten model Zycia satysfakcje
osigga wtedy, kiedy poréwnujac sie z innymi, moze stwierdzi¢, ze jest lepsza
(wiecej umie, posiada wiekszg wladze, osiaga lepsze wyniki)37.

Innym modelem Zzycia jest orientacja allocentryczna, ktéra w centrum
zainteresowania sytuuje drugiego czlowieka, a nie grupe spotecznga. Orien-
tacja ta taczy sie z wrazliwoscia na potrzeby drugiego cztowieka, zdolnoscia
rozumienia drugiego czlowieka i relacji miedzyludzkich. Nie odnosi sie jed-
nak do grup spotecznych czy systeméw spolecznych. W przeciwieristwie do

374 Ibidem, s. 48.
375 Ibidem, s. 49.
376 Ibidem.
377 Ibidem.
378 Ibidem.
379 Ibidem, s. 50.
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zaproponowanej przez autorke orientacji socjocentrycznej, dla ktérej charak-
terystyczny jest sposob widzenia rzeczywistosci w kategoriach systeméw
i grup spotecznych. Wskaznikiem tej orientacji jest gotowos¢ jednostki do
zaangazowania sie w realizacje idei spolecznie waznych dla mniejszych
i wiekszych grup spotecznych30.

Odmiennym sposobem postrzegania rzeczywistosci jest orientacja kon-
formistyczna. Jest to orientacja, w ktérej jednostka preferuje jako metode
dzialania egoistyczny kompromis, skierowana jest na maksymalizowanie
przyjemnosci oraz unikanie przykrosci. Bardzo wazna jest zasada ,cel
uswieca $rodki”, co réznicuje ja od orientacji hedonistycznej. Nastawiona
jest ona na tu i teraz i skierowana na unikanie przykrosci. Cenione jest zycie
tatwe i przyjemne, charakteryzuje ja nieche¢ do wszelkiego wysitku i zmia-
ny. Jest to kolejny typ orientacji, ktéry autorka wprowadzila do swojej ty-
pologii, poniewaz, jak zaznacza T. Hejnicka-Bezwiriska, konformizm jako
zjawisko spoleczne jest wlasciwe systemom totalitarnym, a zatem nalezy
uwzgledni¢ te postawe ze wzgledu na okres, w jakim prowadzone byty ba-
dania nad mlodziezg38l.

Ostatnim modelem zycia zaprezentowanym przez T. Hejnicka-Bezwin-
ska jest orientacja na prace. Autorka poréwnuje ja do orientacji perfekcjo-
nistycznej. Dodatkowym elementem jest jednak przekonanie o tym, ze
uzyskanie pracy zapewnia lub powinno zapewnic jednostce satysfakcjonuja-
ce jej miejsce w strukturze spolecznej oraz dostep do wszystkich débr
i przywilejéw z tym miejscem zwigzanych. Ta orientacja nie ma swojego
odpowiednika w drogach zyciowych Ch. Morrisa, autorka jednak analizujac
wczesniejsze badania empiryczne, wskazuje na fakt, iz wartos¢ pracy zajmu-
je od lat najwyzsze pozycje w hierarchii wartosci oséb badanych382.

Wsréd wymienionych orientacji sa takie, w ktérych dominuje czynnik
zmiany $wiata lub siebie oraz takie, w ktérych dominuje czynnik przysto-
sowania. Omoéwione modele zostaly wykorzystane w badaniach orientacji
zyciowych mlodziezy po raz pierwszy juz w roku 19783, Nalezy zatem
uwzgledni¢ fakt przemian spoteczno-kulturowych i nowej jakosci spote-
czenstwa, w ktérym funkcjonuje wspoélczesna mtodziez.

Przemiany spoleczno-kulturowe oraz potrzebe rekonstrukcji wezeéniej-
szych typologii dostrzegta w swoich rozwazaniach teoretycznych A. Cu-
dowska, proponujac typologie orientacji zyciowych, w ktérej ujecie aksjolo-
giczne ma znaczenie podstawowe. Badajac studentéw, stworzyta typologie
orientacji, uwzgledniajac dorobek wczesniejszych autoréw i porzadkujac

380 Ibidem.
381 [bidem, s. 51.
382 Ibidem.
383 Ibidem, s. 54.
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system wartosci, jaki moga prezentowac jednostki oraz pewien ich styl
funkcjonowania w rzeczywistoéci spotecznej, zdecydowanie odmiennej od
tej, w ktoérej badania prowadzila T. Hejnicka-Bezwiriska.

A. Cudowska wyréznita siedem typéw orientacji. W jej opinii, jednostki
moga orientowac sie na rodzine i woéwczas najwazniejsze jest jej dobro
i wiezi emocjonalno-rodzinne. Osoby takie daza do stworzenia dobrych wa-
runkéw bytowo-materialnych tej rodzinie, a takze staraja sie, aby mozna by-
to zaspokoi¢ w niej potrzebe milosci, akceptacji i bezpieczeristwa. Niejako
przeciwna orientacjg jest dla autorki podejscie personalistyczne, ktére cha-
rakteryzuje indywidualistéw o duzej potrzebie wolnosci zaspokojenia wtas-
nych potrzeb. Jednostki te cenig sobie mozliwos¢ rozwijania wlasnych zain-
teresowant oraz samodoskonalenia, szczegélnie w rozwoju psychicznym.
Najwyzszg wartoscia dla tych grup jest cztowiek jako jednostka.

Rownie wazng orientacja o charakterze bardzo indywidualnym jest po-
dejscie hedonistyczne. Jednostki te cenig sobie przede wszystkim przyjemne
spedzanie czasu wolnego i osigganie celu przy matych kosztach wtasnych.
Osoby wyznajace ten typ orientacji chetnie poszukuja rzeczy nowych, ekscy-
tujacych, lubia zabawe i wesote towarzystwo, unikaja zyciowych trudnosci
i probleméw. Dalej w typologii jest wymieniana orientacja przywoédcza, kto-
ra wyraza sie¢ w aprobacie dla podejmowania przez podmiot decyzji w jego
poczuciu wladzy, ktéra stanowi dla niego istotng wartos¢. Osoby takie od-
czuwaja przyjemnos¢ z mozliwosci panowania nad sytuacjg, nie lubia pod-
porzadkowania a satysfakcje sprawia im kierowanie innymi.

A. Cudowska wyréznila takze orientacje zawodowgq, charakteryzujaca
osoby dla ktérych praca jest najwyzsza wartoscia i stanowi ich Zrédto satys-
fakcji i sensu zycia. Autorka zauwaza jednak, ze jednostka moze by¢ nasta-
wiona do rzetelnego wykonywania swoich obowigzkéw lub nastawiona na
kariere, gdzie praca ma sie przyczyni¢ do osiagania kolejnych awanséw
i wyzszego statusu spolecznego, w ten sposéb rozréznia dwie odmiany
orientacji zawodowej. W typologii tej pojawia si¢ réwniez orientacja spo-
teczna, ktéra charakteryzuje osoby otwarte spotecznie i czujace silng potrze-
be zaangazowania w sprawy wspodlnoty, bez wzgledu na mozliwos¢ uzy-
skiwania za to gratyfikacji. Podmioty te sa zatem zaangazowane i aktywne
w przeciwienstwie do 0s6b prezentujacych orientacje obserwacyjna, czyli
takich, ktoére nie chcg zadnych zmian i nowosci, pragna spokoju i stabilizacji
oraz lubia sta¢ z boku wszelkich spraw zyciowych384,

Tworzac typologie orientacji zyciowych, autorka w znacznym stopniu
inspirowala sie dorobkiem T. Hejnickiej-Bezwinskiej, pojawiaja sie jednak
w typologii A. Cudowskiej nowe kategorie, takie jak orientacja przywoédcza

384 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 34-35.
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czy obserwacyjna. Bardzo istotng orientacja, jaka zaproponowata A. Cudow-
ska, jest typ orientacji rodzinnej, ktory nie pojawia sie u T. Hejnickiej-Bez-
winskiej, a jest, jak wskazuja najnowsze badania, wysoce ceniong wartoscia
wséréd miodego pokolenia®ss.

Badaniem mlodziezy w zmienionych juz warunkach ustrojowych zaj-
mowal sie takze B. Idzikowski, ktéry na potrzeby swoich eksploracji zapro-
ponowal nastepujace typy orientacji: orientacja na sukces i wspétzawodnic-
two, orientacja na samodzielnos¢ i autokreacje, orientacja transcendentalna,
orientacja na uznanie u innych, orientacja na realizacje ambicji intelektual-
nych, orientacja idealistyczno-konserwatywna oraz orientacja liberalno-eko-
logiczna. Orientacja na sukces odnosi si¢ przede wszystkim do indywi-
dualnych osiggnie¢ jednostki, a bycie najlepszym jest wartoscia naczelna.
B. Idzikowski podkreéla, ze réwiesnicy stanowia bardzo wazne miejsce w tej
orientacji, stanowiac grupe odniesienia, jako kategoria poréwnawcza dla
miary swojego sukcesu. Tres$¢ orientacji na samodzielnoé¢ i autokreacje to
rozwigzywanie problemow wiasnymi sitami i zaradnoscia zyciowa. Pod-
stawa tej orientacji jest zaradno$¢ zyciowa i umiejetnos¢ radzenia sobie
w kazdej sytuacji polaczona z kreatywnoscig jednostki. Proponujac kolejng
z orientacji - orientacje transcendentalng, B. Idzikowski opisuje stosunek
badanych do Boga jako wartosci centralnej i absolutne;j.

Kolejny typ orientacji - na uznanie u innych, charakteryzuje sie chwilo-
wa checig badanych do ponadprzecietnosci w stosunku do najblizszego oto-
czenia. Sukces w tym ujeciu musi by¢ potwierdzony wynikiem lub ocena
innych oséb. Bardzo interesujaca poznawczo tre$¢ prezentuje orientacja na
realizacje ambicji intelektualnych. B. Idzikowski potaczyl ten typ orientacji
z zaufaniem do techniki oraz z checig wybicia sie jednostki ponad przeciet-
noé¢. Jak zauwaza autor, jest to orientacja na wartosci kontrowersyjne, po-
niewaz autora interesuje nastawienie mitodego pokolenia do elektrowni
atomowych i Iaczy aprobate dla tego typu pozyskiwania energii z nastawie-
niem do wiedzy czy odwaga gloszenia pogladéw niepopularnych. Tworzac
te orientacje, B. Idzikowski odwolal sie do trendéw, jakie byly popularne
w tamtym czasie i ujawnialy sie w dyskusji spolecznej.

Nastepna orientacja zaproponowana przez B. Idzikowskiego jest prze-
ciwstawna w swej charakterystyce do orientacji wyzej opisanej. Jest to orien-
tacja idealistyczna charakteryzujaca sie podejsciem, ktére odrzuca rozwdj
techniki. Akcentowane jest w niej nastawienie na ,by¢”, a nie ,mie¢”. War-
toScia naczelna jest dobro niematerialne. Ostatnig zaproponowang przez au-

385 Wedlug badan K. Szafraniec zawartych w Raporcie Mtodzi 2011 rodzina jest jedna
z trzech najczesciej wybieranych odpowiedzi na pytanie: Co jest w zyciu wazne? 78% bada-
nych wskazywato na rodzine, interesujacq prace i przyjazn.
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tora orientacja jest podejécie liberalno-ekologiczne, w ktérym jednostka po-
strzegana jest jako integralny komponent srodowiska przyrodniczego. Jak
podkresla autor, jest to polaczenie orientacji proekologicznej z orientacja pa-
cyfistyczng wyrazone wolnoscig jednostki, postrzegang jako warto$¢ naczel-
na polaczona z gotowosciag do aktywnosci na rzecz ochrony $rodowiska.
Orientacja ta wydaje sie rowniez préba uchwycenia pewnych przemian, kto-
re zaszly w spoleczenistwie poczatku lat dziewiecédziesiatych.

Warto zauwazy¢, ze w literaturze przedmiotu pojawily sie rowniez zu-
pelnie odmienne typologie, ktére znaczaco réznia sie podejéciem w ustala-
niu orientacji od tych opisanych powyzej. B. Olszak-Krzyzanowska jest
autorka szesciopoziomowej typologii orientacji w graficznym uktadzie koto-
centrycznym z zatoczonymi kregami®¢. Autorka zaproponowala nastepuja-
ca typologie orientacji: orientacja na ,Ja”, na grupe naturalng, na instytucje,
na panstwo (spoleczeristwo), na $wiat, na wszech$wiat®’. Pierwsza z anali-
zowanych przez B. Olszak-Krzyzanowska jest orientacja na samego siebie,
dla ktorej charakterystyczne jest skoncentrowanie na wlasnych problemach
z planami i dazeniami ujmowanymi w krétkich perspektywach czasowych.
Zdaniem autorki, preferowane wartosci to miedzy innymi: mitos¢, seks
i spok6j wewnetrzny. Kolejng poszerzonag o nowe kregi zainteresowania
podmiotu jest orientacja na grupe naturalng. Charakteryzuje sie zaintereso-
waniem jednostki skierowanym na grupe najblizsza: rodzine, przyjaciol.
Dominuja w tej orientacji uczucia i wiezi emocjonalne w stosunkach z naj-
blizszymi. Preferowane wartosci to rodzina, milos¢, przyjazn, matzeristwo
oraz dom i dzieci. Trzecia orientacja bedgca nastawieniem na instytucje, jest
charakterystyczna dla osob, ktore identyfikuja sie z zaktadem pracy, instytu-
cjami ksztalcenia, samorzadem, dzialalnoscia naukowsq i kulturalng. W tej
sytuacji wartosci najwyzsze dla jednostek to: ksztalcenie, praca, pienigdze
oraz dobra materialne. Natomiast w kolejnej orientacji charakteryzujacej sie
nastawieniem na panstwo i spoleczeristwo, autorka podkresla zaangazowa-
nie w dzialalnos$¢ panstwa z preferowanymi wartosciami wiadzy, stawy
i sukcesu. Pigta orientacja - bedaca orientacja na $wiat obejmuje globalne
problemy ludzkosci, takie jak: demografia, pokéj, wspélnota wiezi z ludZmi
z calego Swiata, organizacje miedzynarodowe. B. Olszak-Krzyzanowska
wymienia dla tej orientacji takie wartosci, jak: pokdj i bezpieczeristwo oraz
eliminowanie zla. Ostatnia orientacja omawiana przez B. Olszak-Krzyza-
nowska - orientacja na wszech§wiat obejmuje miedzy innymi przekonania
dotyczace czlowieka i spoleczeristwa, miejsca jednostki w $wiecie i sensu
zycia. Wazne takze sa zagadnienia dotyczace religii i transcendentalnych
przezy¢. Preferowane w tej orientacji wartosci to: religia, wiara i aktywnos¢

386 W. Jakubaszek, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 27.
387 B. Idzikowski, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 53.
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tworcza®s. Jak zauwaza W. Jakubaszek, podstawa typologii orientacji zy-
ciowych autorstwa B. Olszak-Krzyzanowskiej ,jest przechodzenie od pro-
bleméw bezposrednich dotyczacych jednostki do tak zwanych spraw
wszech$wiata®?”. Autorka typologii zwraca uwage na wartosci, ktére prefe-
rowane s3 w zyciu jednostki. Nalezy jednak zaakcentowad¢, ze poszczegdlne
orientacje sie ze soba nie wykluczajg, a jednostka moze pozostawac¢ w kilku
»kregach” jednoczesnie.

W ciekawy spos6b zaprezentowala typologie orientacji A. Cybal-Mi-
chalska. Na potrzeby badani nad tozsamoscia mlodziezy w kontekscie glo-
balnej zmiany stworzyla typologie orientacji, ktéra postuzyta do opisu
uksztatltowanych cech spoleczenstwa pdznej nowoczesnoséci®®. W swojej
pracy Tozsamos¢ miodziezy w perspektywie globalnego swiata. Studium socjo-
pedagogiczne wyrdznila osiem zasadniczych orientacji, zaznaczajac jednak,
ze: ,pomiedzy wyréznionymi orientacjami, charakteryzujacymi catosciowy
stosunek spoleczenstw do ekspansywnosci zmian spoleczno-kulturowych
w $wiecie, istnieja wzajemne powigzania, ktére skladaja sie raczej na syn-
drom anizeli zbiér cech obrazujacych subtelnosci spoteczeristwa péznej no-
woczesnoéci” 31,

Orientacja spoleczenistwa na globalng zmiane przejawia si¢ w dostrze-
ganiu i interpretowaniu zmiany w makroskali, ze szczegélnym uwzglednie-
niem wzajemnych powigzan miedzy indywidualnym charakterem stylu zy-
cia a oddzialtywaniami globalnymi®2. Aktywny stosunek spoleczenstw do
otaczajacej rzeczywistosci globalnej to droga prowadzaca do innych spo-
tecznosci i ich systeméw kulturowych, w celu zrozumienia proceséw unifi-
kacji i dyferencji wtasciwych dla tendencji globalizacyjnych w $wiecie.

Zdaniem autorki, konsekwencja proceséw globalizacyjnych jest réwniez
orientacja na pewien rodzaj cywilizacyjnego przywigzania do ryzyka. Zwia-
zane jest to bezposrednio z problemami egzystencji ludzkiej, ktéra obarczo-
na jest pojawieniem sie¢ nowych form ryzyka3®. W wyniku proceséw globa-
lizacyjnych ryzyko w $wiecie odnosi sie do przyszlych wydarzen i posiada
wymiar jednostkowy i zbiorowy zarazem. Ponowoczesna atmosfera ryzyka
pozbawia jednostki poczucia bezpieczeristwa ontologicznego i ksztattuje
nowy rodzaj wspodlnoty zagrozenia. Potencjalne ryzyko i stany niebezpie-

388 W. Jakubaszek, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 27.

389 Ibidem.

3% A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 67.

391 Ibidem.

32 A. Cybal-Michalska w: Tozsamosé mlodziezy..., s. 67-84 odwoluje sie do pracy A. Gid-
densa, Nowoczesnosc i tozsamosé, PWN, Warszawa 2001, s. 300.

3% A. Cybal-Michalska w: Tozsamosé miodziezy..., s. 67-84 odwotuje sie do teorii U. Becka
zaprezentowanej, [w:] Spoleczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Wydawnictwo Na-
ukowe Scholar, Warszawa 2002, s. 33.
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czenistwa moga powodowac lek, obojetnos¢, neutralnosé, a nawet wyparcie
problemu do pod$wiadomosci. Autorka w ten sposéb charakteryzuje pewne
grupy spoleczne, ktére moga orientowac sie na przywiazanie do ryzyka3.

W organizacji i ksztaltowaniu sie spoteczeristwa pdznej ponowoczesno-
§ci wazna z punktu widzenia A. Cybal-Michalskiej jest orientacja na odpo-
wiedzialnosé. Odnosi sie to zaréwno do jednostek, jak i do organizacji. Kaz-
dy czlowiek powinien ponosi¢ odpowiedzialnos¢ za swoje decyzje i wybory.
Organizacje natomiast powinny dziala¢ w ramach swoich kompetencji bez
narazania ha niebezpieczeristwo3. W globalnej rzeczywistosci wazne jest
zatem, aby realizowac¢ swoje zyciowe cele lub okreslone kompetencje danej
organizacji, nie czynigc nikomu szkody. Jak konstatuje A. Cybal-Michalska,
»pluralizm spoleczeristwa pdznej nowoczesnosci nie powinien koncentro-
wac sie na rywalizacji centréw wladzy, lecz na wspoétpracy39¢”.

W spoteczenistwie pdZnej nowoczesnosci wazne jest takze, aby rozwijato
sie spoleczenistwo innowacyjne, co moze zaistnie¢ dzieki orientacji na anty-
cypacje wydarzen. Daje ona impuls do indywidualizacji i stanowi istote spo-
teczenistwa, ktéremu przypisuje sie kreatywnosé¢, zdolnos¢ do planowania
i otwarto$¢ na nowe doswiadczenia. Antycypacja to nie tylko zdolnos¢ do
przewidywania i wybierania pozadanych tendencji czy zapobiegania niepo-
zadanym sytuacjom, ale takze predyspozycja do tworzenia nowych warian-
tow uczestnictwa i dziatania.

Zdaniem A. Cybal-Michalskiej, orientacja na antycypacje wydarzen de-
terminuje potrzebe ksztaltowania sie kolejnej orientacji do odpowiedzialne-
go wspoluczestnictwa i wspoéldzialania®’. Zakres innowacyjnego dzialania
w wymiarze globalnym zalezy od stopnia aktywnego, efektywnego i odpo-
wiedzialnego uczestnictwa oraz wspoétdziatania spolecznego na szczeblu
lokalnym, krajowym, miedzynarodowym i ponadnarodowym. Autorka za-
uwaza, ze wszystkie zmiany w spoleczeristwie péZnej nowoczesnosci moga
sie dokona¢ dzieki uksztaltowaniu sie i doskonaleniu orientacji na wiedzg3%.
Zasadniczym atrybutem spoteczenistwa informacyjnego jest gromadzenie,
przetwarzanie, rekonstrukcja oraz wykorzystywanie wiedzy w celu aktyw-
nego radzenia sobie w sytuacjach zmiany spoteczno-kulturowej i ksztatto-
wania przyszlosci.

Zréznicowanie spoleczenistwa sprawia, ze nie tylko orientacja na wiedze
moze mie¢ wplyw na dokonywanie si¢ zmian w spoteczenstwie. Orientacja

394 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 72.

3% P.F. Drucker, Spofeczeristwo prokapitalistyczne, Warszawa 1999, s. 83, za: A. Cybal-Mi-
chalska, Tozsamos¢ miodziezy..., op. cit., s. 71.

3% A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 71.

397 Ibidem, s. 76.

398 Ibidem.

101



na doswiadczenie zaposredniczone z mediéw jest zwigzana z funkcjonowa-
niem czlowieka w zglobalizowanym $wiecie. Jednostka jest wlaczona w ob-
szar zmystowego do$wiadczenia czasowo i przestrzennie oddalonych wy-
darzent medialnych, co wzbogaca jej doswiadczenia, ale przynosi takze wiele
egzystencjalnych reperkusji, takich jak: poczucie izolacji, anomii oraz niepo-
koju. Towarzyszy¢ temu moze wytworzenie tozsamosci zaposredniczonej
z mediéw, réwnoczesnie redukujac potencjalng mozliwosé rozwoju poczu-
cia wewnetrznej spéjnosci oraz odrebnosci od otoczenia.

W ten sposob ksztaltuje sie zycie spoteczne zogniskowane wokét wirtu-
alnej rzeczywistosci, co determinuje ksztaltowanie sie we wspodlczesnym
spoleczenistwie orientacji na ideologie konsumpcji, ujawniajacej sie w rela-
¢jach mikro- i makrostrukturalnych w $wiecie. Zjawisko nadawania znaczen
i wartoéci produktom konsumpcyjnym w znacznym stopniu wplywa na
strukture stratyfikacyjna wspotczesnych spoteczeristw. Konsumowanie débr
okreslonego rodzaju nie zaswiadcza juz jednoznacznie o przynaleznosci
do okreslonego typu grup, ale wyraza istnienie réznicy pomiedzy ta jed-
nostka a innymi. Funkcjonowanie jednostki w spoleczenistwie promujacym
konsumpcjonizm ma wypetni¢ ,préznie wartoéci” i nada¢ ludzkiej egzy-
stencji sens3.

Typologia zaprezentowana przez A. Cybal-Michalska odnosi sie do zu-
pelnie nowej rzeczywistosci spolecznej, w ktérej zyje mlode pokolenie.
Wskazuje na heterogeniczno$¢ i zmiennoé¢ wspoélczesnych spoteczenstw,
uwzgledniajagc Swiatowe trendy, w ktérych przyszio nam funkcjonowac.
Typologia ta jest zatem nowatorska w swoich rozwazaniach i prezentuje zu-
pelnie nowe podejécie w prezentowaniu problematyki orientacji.

Zaprezentowane powyzej typologie wskazuja réwniez na ogromne
zréznicowanie zainteresowan badaczy. Typologie orientacji tworzone sg do
opisu zastanej rzeczywisto$ci zar6wno w wymiarze jednostkowym, jak
i spotecznym. Wyznaczaja ich twércom pewne ramy prowadzonych badan.
Typologie orientacji okreslaja réwniez stopienn szczegétowosci danych zja-
wisk, ktére autor zamierza badaé. Typologie sa zréznicowane takze ze
wzgledu na dyscypline, ktéra wykorzystuje prezentowany konstrukt teore-
tyczny do badania zjawisk spotecznych. Nalezy jednak podkresli¢, ze bar-
dzo waznym czynnikiem réznicujacym typologie orientacji jest okres histo-
ryczny, w jakim one powstawaly. Zmieniajaca sie rzeczywistoé¢ spoteczna
wplywata na sposéb funkcjonowania jednostek, co w konsekwencji przy-
czynia sie do powstawania nowych typologii orientacji, tak aby mogty one
w spos6b precyzyjny charakteryzowac wspoélczesne spoleczeristwa. Znacza-
cym przykladem moze by¢ typologia A. Cybal-Michalskiej, ktora uwzgled-
nia charakter ponowoczesnej rzeczywistosci i odwoluje sie do trendow

39 Ibidem, s. 67-84.
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cywilizacyjnych, jakie obserwujemy. Opisany syndrom spoteczeristwa po-
nowoczesnego uwzglednia dorobek wielu autoréw zajmujacych sie bada-
niem i opisem rzeczywistosci, co pozwolilo autorce stworzy¢ typologie
uwzgledniajaca cechy wspolczesnego spoleczenstwa. A. Cybal-Michalska
wykorzystala te typologie w badaniach tozsamosci mtodziezy w perspekty-
wie globalnego $wiata.

Powyzsze rozwazania teoretyczne odnoszace sie zaréwno do definio-
wania orientacji, jak i prezentujace przeglad wybranych typologii postuza
do dalszych rozwazar o naturze orientacji. Podjecie badari nad mlodzieza
akademicka wymaga uporzadkowania tendencji mlodziezy do postrzegania,
wartosciowania, odczuwania czy reagowania na globalizacyjne przemiany
w $wiecie. Analiza obszernej literatury przedmiotu implikuje koniecznosé
doprecyzowania pojecia orientacji i uznania, ze wilasciwym do dalszych
rozwazan nad pokoleniem wspéiczesnej mlodziezy bedzie uzywanie kon-
struktu teoretycznego ,orientacja zyciowa”. W dalszej czesci podjeta zosta-
nie zatem proéba eksplikacji pojecia orientacji zyciowej oraz przedstawione
zostang typy orientacji zyciowych mlodziezy ptynnonowoczesnej rzeczywi-
stoéci, ktére w warstwie metodologicznej postuza do przeprowadzenia ba-
dan nad wspoélczesng miodzieza akademicka.

2.3. Orientacja zyciowa - interpretacje
i sposoby uzycia pojecia

Analizujac dorobek naukowy badaczy zajmujacych sie kategorig orien-
tacji oraz uwzgledniajac badania przez nich prowadzone, przyjmuje sie, ze
najbardziej odpowiednim konstruktem teoretycznym w stosunku do okres-
lenia sytuacji mlodziezy, jej funkcjonowania w ponowoczesnym $wiecie be-
dzie pojecie orientacji zyciowej. Rozwazania nad naturg pojecia orientacji
zyciowej w zestawieniu z innymi konstruktami okreslajacymi kierunkowos¢
zachowan pozwolg autorce potwierdzi¢ to zalozenie.

Rozpatrujac rozliczne ujecia teoretyczne, warto odwolac sie do definicji
orientacji zyciowej, ktéra stworzona zostala na potrzeby badani nad mio-
dziezga. T. Hejnicka-Bezwiriska sformulowata pojecie orientacji zyciowej jako
szczegOlny typ orientacji wartosciujacej. Poréwnanie tych dwéch terminéow
jest niezbedne, aby zrozumie¢ szeroki zakres kategorii orientacja Zyciowa.
Zdaniem autorki, orientacje wartosciujace bardziej odzwierciedlaja stan
$wiadomosci badanych, a orientacje zyciowe maja Scislejszy zwiazek z ich
dziataniem. Cz. Matusewicz definiuje orientacje wartosciujaca jako nie tylko
preferencje w okreslonej sytuacji lub powtarzalnos¢ preferencji w tego typu
sytuacjach, lecz ukierunkowanie sprzezonych, zharmonizowanych dazeri
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jednostki lub grupy do osiagniecia okreslonego celu lub cel6w ujmowanych
z punktu widzenia réznych wartosci, zharmonizowanych w subiektywnie
niesprzeczng calo$¢40.

Orientacja zyciowa w ujeciu T. Hejnickiej-Bezwiriskiej ksztaltuje sie pod
wplywem ogodlnej orientacji wartosciujacej, jest ona jednak silniej uwarun-
kowana sytuacyjnie®!. Zatem orientacje zyciowe jako szczegoélny typ orien-
tacji wartosciujacej, to co$ wiecej niz tylko wyznawane przez jednostke
wartodci. Jednak jak podkresla T. Hejnicka-Bezwinska, termin orientacja
wartosciujaca nie jest konkurencyjny wobec pojecia wartosci. Autorka, jak
pisze B. Idzikowski, opiera swdj poglad na rozwazaniach Cz. Matusewicza,
ktéry upatruje w orientacji wartosciujacej narzedzia badania wartosci. Jak
zgodnie podkreslaja, dzieki temu mozna lepiej rozpoznac site motywacyjna,
tworzenie ukladéw wartosci lub dominujacy trend wartosciowania $wiata
przez jednostke*2. Jak konstatuje B. Idzikowski, badanie wartosci w ich jed-
nostkowym wymiarze daje mozliwo$¢ ustalania hierarchii wartosci, co jest
naukowo wazne, ale czesto niewystarczajace. Natomiast badanie orientacji
daje obraz relacji i wzajemnych powigzan pomiedzy poszczegélnymi warto-
Sciami*®. Wedlug T. Hejnickiej-Bezwiriskiej, orientacje zyciowe to cele zy-
ciowe i $rodki ich realizacji, ktére zdeterminowane sg przez czynniki biolo-
giczne, psychologiczne, spoleczne i kulturowe, sa one wzglednie trwale
i przejawiaja sie¢ w preferencjach, dazeniach i sytuacjach wyboru#%. Ujecie to
uwzglednia dorobek psychologii, socjologii oraz filozofii z jej istotnym ele-
mentem, jakim sa wartosci. Badania nad orientacjami zyciowymi, w opinii
T. Hejnickiej-Bezwinskiej, moga stuzy¢ do rekonstruowania sensu zycia jed-
nostek oraz do wysuwania wnioskéw na temat szans rozwojowych bada-
nych#05. Zainteresowanie zatem orientacjami zyciowymi mlodziezy z punk-
tu widzenia ich mozliwosci dalszego rozwoju oraz analiza, jakie wartosci
sa dominujace w okreslonym momencie historycznym to zagadnienia nie-
zwykle interesujace poznawczo.

Autorska definicje orientacji zyciowych stworzyt takze B. Idzikowski.
Badajac mtodziez szkolng miasta przygranicznego, przyjat operacyjna defi-
nicje orientacji zyciowych jako zwerbalizowanych i uswiadomionych (po-
partych wiedza i oceng) lub nieuswiadomionych (popartych intuicyjnym
przekonaniem), wzglednie trwatych pogladéw i nastawiert warunkujacych
relacje podmiotu w stosunku do wartosci realnych zobiektywizowanego

400 Cz. Matusewicz, Psychologia wartosci, PWN, Warszawa - Poznan 1975, s. 43.
401 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 22.

402 B, Idzikowski, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 42.

403 [bidem.

404 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 22.

405 Tbidem, s. 28.
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$wiata rzeczywistego badz do wartosci idealnych bedacych subiektywnym
abstraktem $wiata symbolicznego0. Autor wyréznionej definicji podkresla
w swoich rozwazaniach, ze orientacje zyciowe sa swoistymi relacjami pod-
miotu z otoczeniem spolecznym. Relacje te maja ujawnia¢ sie¢ w zachowa-
niach, codziennych czynnosciach, wyborach, utrwalaniu lub unikaniu réz-
nych sytuacji oraz w werbalizowanych pogladach zaré6wno na temat sytuacji
codziennych, jak i przysztych#7.

Prébe definiowania orientacji zyciowych milodziezy podjat takze
A. Ganczarczyk. Przez orientacje Zyciowe rozumie on charakterystyczne dla
jednostki czy grupy nastawienie do poszczegolnych dziedzin zycia i wlas-
nego ,Ja”, wyrazajace sie¢ w r6znym nasileniu, odmianach deklarowanej lub
rzeczywistej aktywnosci®. Autor tej definicji zwraca uwage na dwa kom-
ponenty, a mianowicie deklarowang i rzeczywista aktywnos¢ jednostki.
Rozréznienia tego dokonata takze T. Hejnicka-Bezwinska, nazywajac ak-
tywnos¢ deklarowana - preferencjami, natomiast aktywnosé¢ rzeczywista
- wyborem w zakresie orientacji. Preferencje sa, zdaniem autorki, wskazni-
kiem orientacji uogdlnionej, natomiast wybory - orientacji sytuacyjnej. Pre-
ferowane modele zycia sa wiec wskaznikiem subiektywnie spostrzeganej
i warto$ciowanej rzeczywistosci, znajdujacej swoje uzasadnienie kulturowe
i spoleczne w aprobowanych i odrzucanych modelach zycia okreslonej spo-
tecznosci. Jednak istnienie zréznicowanych i subiektywnie spostrzeganych
warunkoéw spotecznych i psychicznych jednostki oraz zjawisko nacisku spo-
tecznego sprawiaja, ze dokonuja sie r6zne modyfikacje preferencji w sytu-
acjach wyboru*®. Ujawniaja sie zatem w badaniach empirycznych dwa za-
sadnicze typy orientacji, orientacja uogélniona oraz orientacja sytuacyjna.
Roéznice wystepujace w preferencjach i wyborach stanowia bardzo istotny
watek w badaniach nad orientacjami zyciowymi.

W literaturze przedmiotu odnajdujemy liczne rozwazania nad kategoria
orientacji zyciowych. Z punktu widzenia badann prowadzonych nad mio-
dziezg interesujaca jest definicja zaproponowana przez M. Piorunek, ktéra
ujmuje orientacje zyciowe jako dynamiczne odzwierciedlenie siebie i ota-
czajacej rzeczywistosci, dokonywane przez pryzmat okreslonych celéw
i wartosci zyciowych, realizowane poprzez rzeczywiste i/lub projektowane
dziatania*!0. Autorka tej definicji w swoich pracach uzywa okreslenia tozsa-

406 B. Idzikowski, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 54.

407 Tbidem.

408 A, Ganczarczyk, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 16.

409 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 67-68.

410 M. Piorunek, Orientacje biograficzne mtodziezy - dynamika okresu transformacji. Przyczynki
empiryczne. Otwarte dyskursy, [w:] Mtodziez w Swiecie wspotczesnym. Z badati orientacji biograficz-
nych mlodych okresu transformacji, M. Piorunek (red.), Wydawnictwo ,Rys”, Poznan 2004, s. 14.
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mego znaczeniowo, a mianowicie orientacje biograficzne, ktére, w jej opinii,
sygnalizuje dodatkowo diachroniczny i dynamiczny charakter przebiegu
zycia. Jak zauwaza M. Piorunek, orientacje biograficzne zakladaja dyna-
miczne ukierunkowanie zyciowej aktywnosci ku okreslonym celom i warto-
Sciom realizowanym poprzez rzeczywiste, aktualne badz przewidywane czy
projektowane dziatania. Odznaczaja sie one zaréwno dynamika w wymiarze
czasu jednostkowego zycia, postrzeganego przez pryzmat indywidualnych
doswiadczen, jak i zmiennoscia w kategoriach czasu spoteczno-historycz-
nego wyznaczonego przez do$wiadczenia pokoleri*!l. Tak rozumiane orien-
tacje biograficzne stanowig niezwykle pojemny konstrukt teoretyczny, ktory
M. Piorunek rozbudowala o wezsze znaczeniowo orientacje typologiczno-
-sytuacyjne. W ramach orientacji zyciowych umiescita miedzy innymi orien-
tacje edukacyjne i zawodowe. Jak podkresla autorka tych definicji, orientacje
edukacyjne i zawodowe oscyluja miedzy podmiotowymi a spotecznymi
kontekstami funkcjonowania czlowieka, bedac dodatkowo uwarunkowane
biegiem zycia jednostki i wtérnie tenze przebieg biografii warunkujgc*!2.
Orientacja zawodowa jest z reguly konsekwencja wczeéniejszej orientacji
szkolnej. Orientacje edukacyjne i zawodowe M. Piorunek zdefiniowala jako
wewnetrzny proces zachodzacy w jednostce warunkujacy jej poglady, oce-
ny, wybory aksjologiczne, dzialania rzeczywiste i planowane w obrebie
edukacyjnego i zawodowego funkcjonowania*!3. Badajac miodziez akade-
micka A. Cudowska w swoich rozwazaniach teoretycznych, analizujac licz-
ne stanowiska, przyjeta natomiast, ze orientacja zyciowa jest stalym i sp6j-
nym wewnetrznie zespolem pogladéw i przekonar na temat potrzeb, dazen
i celow zyciowych jednostki, a podstawa poszczegélnych orientacji sa na-
stawienia oceniajaco-wartosciujace podmiotu, opierajace si¢ na posiadanym
zasobie informacji o przedmiocie wartosciowania*!4.

W literaturze przedmiotu oraz w badaniach kategoria pojeciowa orien-
tacji zyciowej jest zamiennie stosowana z takimi pojeciami, jak postawa,
plany zyciowe czy styl zycia. Nalezy jednak rozrézni¢ od siebie te pojecia,
ktore, jak konstatuje T. Hejnicka-Bezwiriska, okreslaja kierunkowosé zacho-
wan#!>. Pojecie orientacji zyciowej jest ujeciem taczacym kategorie psycholo-
giczne z socjologiczna kategoria planéw zyciowych#1. Jednak plan zZycia jest
pewna projekcja rozumienia oraz widzenia wlasnej przysztosci. Orientacje
zyciowe i plany zyciowe odnosza si¢ zatem do tego samego zakresu dziatal-

411 Ibidem, s. 15.

42 M. Piorunek, Orientacje edukacyjne i zawodowe mitodziezy wspotczesnej, [w:] Miodziez
w Swiecie wspdlczesnym..., op. cit., s. 33.

413 Ibidem, s. 34.

414 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 29-30.

415 Tbidem, s. 29.

416 [bidem, s. 37.
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nosci czlowieka, ale r6znig sie stopniem sprecyzowania i uszczegétowienia
tresci w nich zawartych#?. J. Strycharz uwaza natomiast, poréwnujac orien-
tacje zyciowa z postawg, ze wyjasnianie zachowan na gruncie teorii postaw
jest niepelne, poniewaz pomiedzy poszczegdlnymi postawami nie ma ele-
mentéw wigzacych, ktére pozwolitlyby nada¢ interpretacji zachowania spdj-
nos¢ i wewnetrzng logike#!8. W rozwazaniach teoretycznych spotykamy
réwniez naprzemienne stosowanie kategorii orientacji ze stylem zycia, ktory
W. Okon definiuje jako formy codziennych zachowan jednostek, specyficzne
dla ich sytuacji spotecznej, a zarazem umozliwiajace odréznienie ich od in-
nych jednostek czy zbiorowosci*!®. Pojecia te nie sa ze sobg tozsame - jak
podkresla A. Siciniski, styl zycia jest przejawem wyboru codziennego poste-
powania sposréd repertuaru zachowan w danej kulturze*?. Natomiast
orientacje zyciowe jako szczegdlny typ orientacji wartosciujacych pozwalaja
rekonstruowac ludzkie wartoéciowanie (wiedze jednostki o rzeczywistosci,
sady egzystencjalne oraz kryteria wyboru), a nie tylko opisywac, co i jak
jednostka czyni#?l.

Dookreslajac pojecie orientacji zyciowych oraz odwotujac sie do innych
terminéw okreslajacych kierunkowos$¢ zachowarn, nalezy takze przywotac
analizowane w literaturze przedmiotu najwazniejsze cechy konstruktu teo-
retycznego orientacji zyciowych. Przede wszystkim bardzo waznym aspek-
tem przy konceptualizacji pojecia orientacji zyciowych jest czastkowosé¢ de-
finicji, czyli mozliwos¢ jej dookreslenia zaleznie od rozwoju nauki, wiedzy
autora oraz przyjetego kontekstu teoretycznego*?2. Analizujac bogata litera-
ture przedmiotu, warto odwola¢ sie takze do czesto powtarzanego twier-
dzenia, ktére podkresla wzgledna statos¢ w wyborach orientacji zyciowych.
Wydaje sie jednak, ze badania panelowe prowadzone przez B. Idzikowskie-
go*2 nie potwierdzaja tej tezy, ujawniaja bowiem zmiany w preferowanych
orientacjach zyciowych mlodziezy, ktéra zostala poddana badaniom dwu-
krotnie. Warto podkresli¢, powolujac sie na teorie uczenia sie przez cale zy-
cie, ze poglady i przekonania jednostki zmieniaja sie w toku jej zycia, za-

417 Ibidem, s. 34.

418 ], Strycharz, Problemy empirycznej weryfikacji terminologii psychologicznej na przyktadzie
pojec ,,postawa” i ,orientacje”, Psychologia Wychowania 1982, nr 4, s. 482, cyt. za: T. Hejnicka-
-Bezwiniska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 31.

419 W. Okon, Nowy stownik..., op. cit., s. 291.

40 A, Sicinski, Styl Zycia - kultura - wybor, Kultura i Spoleczenstwo 1985, nr 2, cyt. za:
T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 35.

421 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 39.

422 Tbidem, s. 37-38.

42 Szersze oméwienie wynikow badan B. Idzikowskiego znajduje sie w ksigzce pod tytu-
tem Orientacje Zyciowe miodziezy szkolnej miasta przygranicznego. Rozwazania na ten temat sa
réwniez przedmiotem analizy w kolejnym podrozdziale niniejszej pracy zatytulowanym:
,Orientacja zyciowa jako kategoria badawcza”.
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réowno w wyniku procesu socjalizacji, wychowania, jak i edukacji oraz
naglych, nieprzewidzianych zdarzer losowych.

W zwiazku z powyzszymi przyblizeniami teoretycznymi, na potrzeby
niniejszej pracy przyjmuje sie, ze orientacje zyciowe to caloSciowe podejécie
jednostki do rzeczywistosci spotecznej, uksztaltowane na podstawie warto-
Sci, pogladéw, doswiadczen oraz wiedzy, ktore pozwala zdefiniowac cele
zyciowe i sposo6b ich realizacji. Orientacje zyciowe przejawiaja sie zaréwno
w sferze deklaratywnej, jak i przekladaja sie na realng dziatalnos¢ jednostki.

Tak sformulowana kategoria orientacji zyciowych wymaga dookreslenia
poszczegdblnych elementéw definicji. Pojecie wartosci jako komponentu, kto-
ry wplywa na podejscie jednostki do rzeczywistosci spotecznej, mozna roz-
patrywaé w réznych aspektach. Definicje na gruncie psychologii okreslaja
wartos¢ jako system przekonan jednostki o nienormatywnym, jak i norma-
tywnym charakterze, a takze przekonania innych ludzi na temat stanu psy-
chicznego, fizycznego lub dzialan jednostki uwazanych za godne pozadania.
Przedmioty, ktére zaspokajaja potrzeby jednostki, a takze obserwowane za-
chowania ludzi beda réwniez uznawane za wartosci w tym rozumieniu#?4.
Natomiast w ujeciu socjologicznym najczesciej ujmuje sie wartos¢ jako do-
wolny przedmiot materialny lub idealny, idee lub instytucje, przedmiot wy-
imaginowany lub rzeczywisty, w stosunku do ktérego jednostki lub zbioro-
wosci przyjmuja postawe szacunku, przypisuja mu wazna role w swoim
zyciu i dazenie do jego osiggniecia odczuwaja jako przymus#?>. W mysl defi-
nicji C. Kluckhohna warto$¢ jest to ,implicite lub explicite przyjmowana
koncepcja tego, co jest godne pozadania, charakterystyczna dla jednostki lub
grupy i wywierajaca wplyw na wybor sposréd dostepnych sposobéw $rod-
koéw i celéw dziatania*26”. Podobnie dla S. Nowaka wartosci to pewne obra-
zy czy wizje rzeczy, stanéw czy procesow pozadanych, uznanych za wias-
ciwe, stuszne czy tez takie, jakich by sie chcialo*?”. Wartos¢ w potocznym
rozumieniu to co$ waznego, cennego, dobrego, cel ludzkich pragnien i da-
zen*28, Tak rozumiane wartosci stuza jako kryteria wartosciowania obiektow
rzeczywiscie doswiadczanych i jako standardy kulturowe, zgodnie z ktory-

44 A. Cybal-Michalska, Orientacje proeuropejskie miodziezy. Stan i potrzeby edukacyjne, Wy-
dawnictwo Wolumin, Poznan 2001, s. 27.

425 ], Szczeparniski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 1972, s. 442.

426 Encyklopedia socjologiczna, tom IV, Z. Bokszanski, K. Gorlach, T. Krauze (red.), Oficyna
Naukowa, Warszawa 2002, s. 292.

427 S, Nowak, Postawy, wartosci i aspiracje spoteczeristwa polskiego. Przestanki do prognozy na
tle przemian dotychczasowych, [w:] S. Nowak, Spoteczeristwo polskie czasu kryzysu. Przeobrazenia
Swiadomodci i warianty zachowar, Instytut Socjologii Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
1984, s. 403.

48 E. Kasperek-Golimowska, Zdrowie jako wartosc i przedmiot edukacji, [w:] Miodziez styl Zy-
cia i zdrowie. Konteksty i kontrowersje, Z. Melosik (red.), Wydawnictwo Wolumin, Poznar 2001,
s. 221.
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mi ocenia sie i poréwnuje moralne, estetyczne czy poznawcze znaczenie po-
szczegoOlnych obiektéw dla podmiotu*?. Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwin-
ska, podstawowym problemem teoretyczno-metodologicznym w badaniach
nad orientacjami zyciowymi jest dobér wartosci bedacych przedmiotem
orientacji Zyciowej oraz ustalenie wartosci naczelnej orientacji zyciowej, czy-
li rekonstrukcja struktury orientacji**®. Podstawa zatem do tworzenia typow
orientacji powinno stac¢ sie dla badacza okreslenie wartosci naczelnych dla
kazdego zaproponowanego modelu.

Na calosciowe podejscie do rzeczywistosci spotecznej oprécz wartosci
skladaja sie réwniez poglady, ktére rozumiane sg jako ogét sadow o rze-
czywistosci i opinii na okre$lone tematy. Poglady ksztaltowane moga by¢
zar6wno na podstawie wiedzy, jak i doswiadczen. Wiedza powinna odnosi¢
sie jedynie do przekonan pewnych i prawdziwych, to jest trafnie oddajacych
rzeczywistoé¢. Nalezy jednak podkresli¢, ze wiedza moze by¢ takze oparta
na przekonaniach, ktére niekoniecznie muszg by¢ prawdziwe#3l. Doswiad-
czenia natomiast odnosza sie do umiejetnosci powstalych w wyniku uczest-
nictwa w wydarzeniach. Umiejetnosci nabyte dzieki doswiadczeniu, wiedza
zar6wno ta sprawdzona, jak i potoczna oraz wartosci to elementy, ktére
pozwalaja jednostce definiowaé cele zyciowe i sposob ich realizacji. W ten
sposob ksztaltowane sa orientacje jednostek. Okreélenie preferowanych
orientacji zyciowych jednostek w wybranych grupach spotecznych pozwala
w sposob zobiektywizowany opisac cechy zmieniajacego sie spoleczeristwa.

Przyjmujac zalozZenie, ze orientacja zZyciowa moze by¢ stosowana jako
wskaznik osiggnietych rezultatéw procesu edukacyjnego, a jednoczesnie
wskaznik stanu §wiadomosci, ktéry dostarcza przestanek do prognozowa-
nia tendencji w preferencjach i wyborach dokonywanych przez mlodziez
w réznych zakresach ich aktualnej i przyszlej dziatalnosci®3?, warto podjac
probe zdefiniowania typologii orientacji zyciowych, ktéra w znacznym
stopniu bedzie wpisywala sie w cechy globalizujacego sie spoleczeristwa
i uwzglednia¢ bedzie kondycje jednostki w plynnonowoczesnej rzeczywi-
stosci. Badajac miodziez akademicka, nalezy dodatkowo uwzgledni¢ okres
rozwojowy, w ktérym znajduja sie studenci ostatnich lat studiow, a takze
uwarunkowania zaréwno o charakterze spotecznym, ekonomicznym, jak
i kulturowym badanej grupy.

Podejmujac refleksje nad wspoélczesnym spoleczeristwem w dynamicz-
nym procesie zmiany oraz inspirujac sie¢ modelami zycia zaproponowanymi
przez T. Hejnicka-Bezwiriska, uwzgledniajac rowniez wspoélczesne badania

429 Encyklopedia socjologiczna, tom IV, op. cit., s. 292.

430 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 26.
431 [bidem, s. 312.

432 Ibidem, s. 5.
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nad miodzieza, w ktérych pojawiaja sie nowe typy orientacji odpowiadajace
przemianom spoleczenistwa, ponizej podjeta zostanie préoba wyodrebnienia
najistotniejszych orientacji zyciowych, ktére charakteryzowa¢ beda wspot-
czesng mtodziez akademickg#33.

A. Giddens, wnikliwy obserwator i badacz wspoétczesnoséci, twierdzi, ze
nie ma dzisiaj zmian powazniejszych i bardziej spektakularnych od tych,
jakie zachodza w obrebie malzenstwa, rodziny i zycia osobistego*34. Obser-
wujac przemiany dzisiejszej rodziny, a takze przesuwanie sie wieku wcho-
dzenia w zwigzek malzeniski czy decydowania sie¢ na potomstwo, warto
w badaniach nad mlodzieza akademicka przyjrzec sie, w jaki sposéb ksztal-
tuje sie wspolczesna orientacja na rodzine. Wedlug A. Cudowskiej osoby
o tym typie orientacji zorientowane sa na rodzine i jej dobro, wiezi rodzin-
no-emocjonalne, daza do stworzenia dobrych warunkéw bytowo-material-
nych. Rodzina jest najwyzsza wartoécia oraz miejscem zaspokajania potrzeb
milosci, bezpieczenstwa i akceptacji*®. Istotne i zasadne jest jednak rozpa-
trzenie watku, czym jest dla mtodego pokolenia rodzina i czy orientacja na
rodzine definiowana w ten sposéb jest wysoko aprobowana przez miodziez,
czy moze, jak proponuje T. Szlendak, mamy po prostu do czynienia z prze-
mianami tradycyjnych form rodzinnych na rzecz alternatywnych modeli
rodziny, ktére rozwinely sie w wyniku potrdjnej rewolucji®.

Na przeciwleglym biegunie usytuowana jest orientacja personalistyczna
- charakteryzujaca osoby o nastawieniu indywidualistycznym, ktére wyra-
zaja duza potrzebe wolnosci i zaspokajania wlasnych pragnien, cenigce sobie
rozwijanie wlasnych zainteresowari, samodoskonalenie, szczegdlnie w roz-
woju psychicznym#*¥. Rozwo6j jednostki zwigzany jest takze z jej aktywno-
Scig w czasie wolnym. Obecnie dla mtodych ludzi czas wolny stal sie prze-
strzenig, w ktérej ludzie nie tylko regeneruja sity i odpoczywaja, ale takze
chca podkresli¢ swoja odrebnoé¢ badZz przynaleznosé do okreslonego spo-
teczno-kulturowego $wiata. K. Szafraniec zauwaza, ze czas wolny ma
przede wszystkim walor kreacji i ,manifestacji” siebie*3¥. Osoby wybierajace

433 Konstruujac orientacje zyciowe, autorka opiera sie na typologii stworzonej glow-
nie przez A. Cudowska i B. Idzikowskiego, poniewaz, w opinii autorki, typologia T. Hejnic-
kiej-Bezwinskiej nie wyczerpuje wspélczesnych celow zyciowych preferowanych przez mio-
dziez akademicka.

44 A. Giddens, Przemiany intymnosci. Seksualnosé, mitos¢ i erotyzm we wspotczesnych spote-
czeristwach, PWN, Warszawa 2007, s. 260.

435 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 34.

436 T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, PWN, Warszawa 2010,
s. 393.

47 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 30.

438 K. Szafraniec, Anomia okresu transformacji a orientacje normatywne mlodziezy. Perspektywa
miedzygeneracyjna, [w:] Kondycja moralna spoteczeristwa polskiego, J. Marianski (red.), Wydawnic-
two WAM i Komiteteu Socjologii PAN, Krakow 2003, s. 226.
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ten typ orientacji preferuja zycie ,w pojedynke”, co wcale nie oznacza dla
nich osamotnienia czy stania na uboczu dziejacych sie wydarzen*>.

Zwiazana z rozwojem indywidualnym bedzie takze orientacja rywaliza-
cyjna, na potrzeby badan wartosciag naczelna dla tej orientacji bedzie satys-
fakcja jednostki osiggana wtedy, gdy poréwnujac sie z innymi, moze stwier-
dzi¢, ze jest lepsza, wiecej umie badZz ma wieksza wiladze*0. Sukces czy
samozadowolenie réwniez zwigzane sg z rozwojem, tak jak w orientacji
personalistycznej, jednak ocena tego rozwoju polega na koniecznosci po-
rownywania sie z innymi. W $wiecie ciaglego zdobywania kompetencji
i kwalifikacji wyscig ciagle trwa, orientacja rywalizacyjna wydaje sie zatem
naturalng konsekwencja, a nie indywidualnym wyborem. Istotne dla autorki
bedzie rozpoznanie, w jakim stopniu ten model jest preferowany przez ba-
danych studentow.

Dla mlodziezy akademickiej przejscie od edukacji do pracy i zatrudnie-
nia jest bardzo waznym i nieraz bardzo trudnym procesem. Jednostki po-
dejmujace studia czesto maja ,,odrealnione” wyobrazenia na temat mozliwo-
Sci, jakie daje dyplom i wyksztalcenie. Nierzadko oczekiwania zderzaja sie
z trudna rzeczywistoscig. Praca obecnie nie jest juz tylko Zrédlem docho-
doéw. Jest przede wszystkim warunkiem uzyskania niezaleznosci i autono-
mii - warto$ci najbardziej cenionej przez mlodziez*!. Dlatego na potrzeby
badan nad mlodzieza istotna jest orientacja na kariere zawodowa - rozu-
miana za D.E. Superem jako pasmo wydarzen skladajacych sie na sekwencje
zawodow i rél odgrywanych przez jednostke w biegu jej Zycia, zgodnie z jej
zindywidualizowanym wzorem samoregulacji oraz jako szansa jednostki na
urzeczywistnienie koncepcji siebie*#2. Prezentowane ujecie to nie tylko pod-
jecie pracy w celach zarobkowych, ale takze, jak podaje autor, ,sekwencja
glownych stanowisk, ktére jednostka zajmuje przez cale swoje zycie przed,
w trakcie i po swoim zyciu zawodowym#3”. Takie ujecie orientacji jest szer-
sze niz zaprezentowana przez T. Hejnicka-Bezwiriska orientacja na prace.
Zwiazane jest z checig rozwoju i samorealizacji poprzez zdobywanie wiedzy
i nowych do$wiadczeni. Praca moze by¢ czym$ wiecej niz zawodem, ma by¢
elementem realizacji przyjetych przez jednostke celéw zyciowych. W mo-
delu idealnym praca powinna by¢ takze Zrédlem satysfakcji i zadowolenia.
W czasach globalizujacego sie spoleczeristwa zmieniata sie zaréwno struktu-
ra, jak i formy zatrudnienia. Mtode pokolenie ma nowe mozliwosci w rozwi-
janiu swoich karier. Interesujace jest zatem, jakie sa plany zawodowe stu-
dentéw i jaka Sciezke kariery dla siebie planuja, szczegdlnie gdy odsetek

439 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 34.

440 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 49.

41 K. Szafraniec, Raport Mtodzi 2011, op. cit., s. 179.

42 D.E. Super, Career education and the meaning of work. Monographs on education, cyt. za:
A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 38.

443 Tbidem.
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0sob studiujacych gwattownie wzrést w ostatnich latach, co znacznie zwiek-
szylo konkurencje na rynku pracy. Dynamika wspodtczesnych karier nazy-
wanych , karierami bez granic” wymusza, jak podkresla A. Barika, proak-
tywne planowanie, kierowanie i zarzgdzanie karierg**. Warto zatem podja¢
probe okreslenia wspoélczesnej orientacji na kariere wérod studentéw kon-
czacych studia wyzsze.

Mozna jednak przyjac¢ zalozenie, Ze nie przez wszystkich orientacja za-
wodowa jest postrzegana w ten sam spos6b. Warto zatem na potrzeby ni-
niejszej pracy przyjac drugi typ orientacji zawodowej, podobnie jak to uczy-
nila w swoich badaniach A. Cudowska, ktéra wyodrebnita orientacje na
prace jako charakterystyke osob, dla ktérych praca jest wartoscia samoistna,
niezaleznie od rodzaju i korzysci, jakie moze przynosié¢. Osoby nastawione
na prace bardzo dobrze i sumiennie staraja sie wykonywac swoje obowigzki
zawodowe#4,

Istotne z punktu widzenia badacza zjawisk spotecznych jest zaréwno to,
jak jednostki okreslaja swoje cele zyciowe w okreslonych sferach zycia, ta-
kich jak praca czy rodzina, jak i to, w jaki sposob zamierzaja te cele realizo-
wac. Kolejna ujeta w typologii orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej
jest orientacja na perfekcjonizm, ktéra charakteryzuje sie¢ postawa w dziata-
niu i odgrywaniu rél spolecznych nastawiong na idealizm. Odwotujac sie do
r6l spolecznych, moze dotyczy¢ zaréwno orientacji na kariere, jak i orientacji
na rodzine czy orientacji na uczestnictwo. Jest typem orientacji zwigzanym
z rywalizacja we wspoélczesnym Swiecie, ktory umozliwia jednak jakosciowe
wykonywanie zadan i jak podkresla T. Hejnicka-Bezwiniska, w tym tkwi jej
spoleczny sens. Motywy takiej orientacji moga by¢ intelektualne, emocjonal-
ne badZ moralne*¢. Orientacja ta jest zwigzana z checia szacunku i uznania
dla jednostki, jak rowniez z wiarg w mozliwosci zmiany $wiata. Kierowanie
sie w zyciu warto$ciami spotecznie uznanymi za wazne moze przysporzy¢
jednostce prestizu. Orientacja ta w odczuciu autorki bedzie charakterystycz-
na dla grup i systemoéw spotecznych, w ktérych nadal istotny jest intelekt
i wartosci etyczne.

Nie zwigzana z jakoscig czy podejéciem jednostki do wykonywanych
zadan, ale nastawiona na zmiane $wiata jest orientacja na uczestnictwo,
odpowiadajaca typowi orientacji socjocentrycznej zaproponowanej przez
T. Hejnicka-Bezwiriska oraz typowi orientacji spolecznej zaproponowanej
przez A. Cudowska. Orientacja na uczestnictwo jest sposobem widzenia
rzeczywistosci w kategoriach systeméw, grup spotecznych, jak i indywi-

444 A, Barika, Proaktywnos¢ a typ samoregulacji, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Mtodziez akade-
micka..., op. cit., s. 168.

45 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 35.

446 Tbidem, s. 49.
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dualnych jednostek, ktérym mozna pomagac. Laczy sie z wrazliwoscig na
potrzeby drugiego cztowieka, ale takze wyraza sie w checi jednostki do za-
angazowania sie w realizacje idei spotecznie waznych, ktére moga przyczy-
ni¢ sie¢ do zmian w strukturze spolecznej czy w indywidualnych losach jed-
nostek. Wspolczesnie moze wyrazac sie na przyklad poprzez uczestnictwo
w dzialalnosci spotecznej, pozarzadowej czy wolontariacie. Rzeczywistos¢
ponowoczesna nie pozwala pomingé réwnie istotnego obszaru uczestnictwa
podmiotéw, jakim jest sie¢. Funkcjonowanie i dzialalno$¢ w sieci moze istot-
nie przyczyni¢ sie do pomocy zaréwno grupom spolecznym, jak i jed-
nostkom, jest rowniez areng realizacji idei waznych z punktu widzenia in-
ternautéw. Obecnie obserwujemy rozwdj wielu interesujacych inicjatyw
spotecznych, ktore maja swdj poczatek w sieci. Z punktu widzenia badacza
bardzo interesujagcym watkiem jest podejscie mtodych ludzi do realizowania
inicjatyw spotecznych za pomoca sieci, szczegélnie to, czy wierzag w sku-
tecznos¢ dzialar zbiorowych w rzeczywistosci wirtualnej.

Za przeciwstawna orientacje do przedstawionej powyzej orientacji na
uczestnictwo nalezy przyjaé orientacje na wycofanie. Jak zatozyla T. Hej-
nicka-Bezwirniska, orientowanie si¢ w ten sposob oznacza wycofanie sie
z wszelkiej aktywnosci spolecznej i potaczone jest z negatywna ocena $wiata
zewnetrznego*”’. Wycofanie jest postawa wyrazong w niecheci do zmian
i nowosci. Osoby wyznajace ten typ orientacji pragng spokoju i stabilizacji.
Krytyka panujacego tadu spotecznego nie zawiera w sobie zadnych propo-
zycji czy alternatyw. Jednostka orientujaca sie¢ na wycofanie jest jednoczes-
nie nastawiona na szukanie wewnetrznej niezaleznosci, wolnosci od nacis-
kow ludzi i rzeczy*8. Orientacja ta jest bliska orientacji obserwacyjnej za-
proponowanej przez A. Cudowska.

Odmienng od wyzej zaprezentowanej jest orientacja konsumpcyjna, kto-
ra charakterystyczna jest dla cztonkéw spoteczeristwa konsumpcyjnego epo-
ki ptynnej nowoczesnosci jako zgeneralizowana tendencja do postrzegania,
wartosciowania, odczuwania i reagowania na rzeczywistoé¢. To ustosunko-
wanie do rzeczywistosci odwzorowuje relacje konsumenta do przedmiotéow
konsumpcji*#®. Konsumpcja opiera si¢ na pogoni za przezywaniem emocji
i nowymi wrazeniami, jest aktywnoscia polegajaca na gromadzeniu débr4>.

447 Ibidem.

48 Jest to zaproponowana przez Ch. Morrisa droga zycia, ktora zostala dopasowana
przez T. Hejnicka-Bezwiriska do orientacji na wycofanie sie.

449 M. Marciniak, Orientacje konsumpcyjne mtodziezy akademickiej. Perspektywa Baumanowska,
op. cit., s. 73.

450 M. Grenda, Konsumpcja spektaklem nabywania towaréw, [w:] Dyskursy kultury popular-
nej w spoleczeristwie wspotczesnym, A. Cybal-Michalska, P. Wierzba (red.), Impuls, Krakow 2012,
s. 94.
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Zatem wartos$cia naczelng charakterystyczna dla tej orientagji jest posiadanie
débr materialnych, kojarzone ze wzrostem znaczenia w grupie spoleczne;j.
Tak zaprezentowane ujecie pozwala wlaczy¢ do tej orientacji takie postawy,
jak hedonizm czy konformizm. W ujeciu T. Hejnickiej-Bezwinskiej oba spo-
soby postrzegania rzeczywistosci nastawione sa na maksymalizowanie
przyjemnoséci, przy czym konformizm dodatkowo zaklada dziatanie po-
przez egoistyczny kompromis#!. Odwotujac sie do stéw Z. Baumana, ktory
uwaza, ze wszyscy jesteSmy czlonkami spoleczeristwa konsumpcyjnego,
mozna by poda¢ w watpliwos¢ wyrdznianie takiej orientacji. Warto jednac
zbada¢, w jakim stopniu na tle innych orientacji jednostki konsumuja, w jaki
sposob poddaly sie swiatu gotowemu uzaleznia¢ od siebie ludzi i zmienia¢
atrakcje ze stale rosnaca predkoscig*52. Ciekawe jest rowniez to, jakie emocje
sa pozadane we wspolczesnym spoleczeristwie i co uznane jest obecnie za
maksymalizowanie przyjemnosci*>. Wazna jest réwniez konstatacja wyra-
Zajaca sie w pytaniu: czy wszyscy w rownym stopniu mozemy konsumo-
wac? Jak zauwaza Z. Bauman, w spoleczeristwie, gdzie konsumpcjonizm
z réwna silg kusi bogatych i biednych, biedni nie moga odwréci¢ wzroku, bo
nie maja gdzie go odwroéci¢, natomiast im wiekszy wybor maja bogaci, tym
bardziej nieznoéne dla pozostatych staje sie zycie pozbawione wyboru#>. Ta
réznica polozen zyciowych i zyciowych mozliwosci staje sie w spoleczen-
stwach wspoélczesnych nie tylko zrodlem frustracji i wzglednego uposledze-
nia wielu grup ludzi. Znajduje ona réwniez swéj wyraz w réznego typu
zachowaniach anomijnych, w rosnacych statystykach zaburzen emocjonal-
nych, w ucieczkach w prywatnoé¢ i narcyzm*%. Przyjmujac zatem w pracy,
ze w orientacji konsumpcyjnej wyraza sie pogort za emocjami i nowymi
wrazeniami, mozemy sie odwotac¢ do typologii T. Hejnickiej-Bezwinskiej czy
A. Cudowskiej, ktére w ten sposéb ujmowaty orientacje hedonistyczng, na-
tomiast aktywnos¢ polegajaca na gromadzeniu dobr jako element orientacji
konsumpcyjnej odpowiada orientacji minimalistycznej zaproponowanej
przez T. Hejnicka-Bezwiniska. Trend konsumpcyjny zostal réwniez zauwa-
zony przez W. Jakubaszek i ujety w jej typologii jako orientacja na ,mie¢”
przejawiajaca sie materialistycznym stosunkiem do zycia bedacym mierni-
kiem powodzenia zyciowego*®.

41 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 51.

452 7. Bauman, Globalizacja..., op. cit., s. 101.

453 A, Cybal-Michalska, Konsumpcjonizm jako gtowna os narracji wspotczesnego spoleczeristwa,
[w:] Tozsamos¢ w kontekscie edukacyjnym i spoteczno-kulturowym. Miedzy partykularyzmem a uni-
wersalizmem, A. Cybal-Michalska (red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznar 2011, s. 82.

454 7. Bauman, Ptynna nowoczesnoéé, op. cit., s. 137.

455 K. Szafraniec, Raport Miodzi 2011, op. cit., s. 226.

456 W. Jakubaszek, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 56.
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Bardzo interesujacym watkiem w kontekscie orientacji zyciowych jest
stosunek mlodego pokolenia do zdrowia. Zagadnienie to w swoim raporcie
analizuje K. Szafraniec, zwracajac uwage, ze zdrowie nalezy do najmniej ne-
gowanych wartosci w kazdym spoteczenistwie i kulturze - jest wartoscia
sama w sobie. Jest tez niezbedne dla osiggniecia zyciowych celéw, takich jak
lepsza edukacja czy zatrudnienie®>’. Przyjmuje si¢ zatem, ze orientacja na
zdrowie jest skierowana na zachowanie dobrej kondycji fizycznej oraz psy-
chicznej. Wartoscig naczelna tej orientacji jest dbanie o zachowanie zdrowia
i energii zyciowej. Osoby reprezentujace ten typ orientacji poprzez zacho-
wanie aktywnosci fizycznej dbaja o swoje samopoczucie, swoja kondycje
utozsamiaja rowniez ze zdrowa dietg, ktora uchroni ich od otylosci i innych
choréb zagrazajacych zyciu. Osoby dbajace o zdrowie §wiadomie nie nad-
uzywaja alkoholu, papieroséw i innych uzywek, wiedzac, ze to wplynie na
pogorszenie ich kondycji**8. Warto zatem podjaé probe wilaczenia do typolo-
gii orientacji Zyciowych orientacji na zdrowie, gdyz z jednej strony obser-
wujemy w naszej kulturze wzrost zachorowan na nowotwory czy otytos¢
u miodych ludzi, z drugiej zas strony wzrasta zainteresowanie zdrowym od-
zywianiem czy aktywnoscig fizyczna®®. Faza eksperymentowania i wzmo-
zonego spozycia réznorakich uzywek jest charakterystyczna dla mtodego
pokolenia, mozemy jednak zaobserwowac rosnace zainteresowanie zdro-
wym stylem zycia, z pelng §wiadomoscig pozytywnych skutkéw tego po-
stepowania. Zdrowie stalo sie przedmiotem wielu ciekawych opracowari#e
i nie sposéb pomingé¢ tego watku w rozwazaniach nad orientacjami zycio-
wymi jako studium socjopedagogicznego. Interesujace jest, jaki stosunek do
zdrowia ma badana mlodziez i czy w swoim zyciu preferuja orientacje na
zdrowie, czy moze ten model zycia jest przez badanych dezaprobowany.

Ostatnig orientacja wprowadzona do typologii orientacji Zyciowych be-
dzie zaproponowana przez B. Idzikowskiego orientacja transcendentalna.
Jak definiuje B. Idzikowski, orientacja transcendentalna opisuje stosunek
badanych do Boga, ktéry, bedac wartoscia centralng i absolutng, stanowi
kryterium wartoSciowania. Autor wykorzystat ten typ orientacji jako wskaz-

457 Raport Mtodzi 2011, op. cit., s. 303.

458 E. Kasperek-Golimowska, Zdrowie jako wartos¢ i przedmiot edukacji, op. cit., s. 221.

459 Raport Mtodzi 2011, op. cit., s. 317.

460 Autorka tworzac typ orientacji na zdrowie, zasugerowala sie badaniami zaprezento-
wanymi w Raporcie Mlodzi 2011, w ktérym to aspekt zdrowia stanowi istotna o$ narracji
w charakterystyce problematyki mtodego pokolenia. Na temat orientacji prozdrowotnej patrz
réwniez: E. Kasperek-Golimowska, Zdrowie jako wartos¢ i przedmiot edukacji, op. cit. Watki te
odnajdujemy réwniez u A. Zalewskiej-Meler w ksiazce (Nie)obecne kategorie w obszarze zdrowia
cztowieka, Impuls, Krakéw 2009 czy u J. Bulskiej, Budowanie kompetencji zdrowotnych ludzi
w Srodowisku ich zZycia: propozycje metodyczne dla pedagogow, nauczycieli, wychowawcow i pracowni-
kéw medycznych, wskazowki dla rodzicéw, Akapit, Torurn 2010.

115



nik do zbadania religijnosci badanej mlodziezy. Problematyka zycia ducho-
wego i religijnego mlodego pokolenia wydaje sie interesujagcym polem
badawczym. Mtlodziez wchodzaca w doroste zZycie potrafi juz w sposéb
$wiadomy oceni¢ swoja religijnos¢ i jej miejsce w zyciu.

Zaprezentowana powyzej proba autorskiej typologii orientacji zycio-
wych nie wyczerpuje w pelni problematyki orientacji zyciowych miodziezy,
uwzglednia jednak wspélczesne trendy oraz kondycje jednostki w plynno-
nowoczesnym $wiecie. Wart podkreslenia wydaje sie fakt, iz w $wiecie ciag-
tej zmiennosci i niepewnosci ksztalt zycia ludzkiego réwniez bedzie ulegat
ciagtej fluktuacji. Zaprezentowane powyzej orientacje wyznaczaja najbar-
dziej interesujgce pola badawcze, nie s one jednak katalogiem zamknietym,
a jedynie wskazuja na istotne sfery zycia mtodego pokolenia oraz systema-
tyzuja mozliwe sposoby funkcjonowania w ponowoczesnej rzeczywistosci.
Uzasadnione jest uzycie w pracy i podjetych badaniach pojecia orientacji
zyciowej, poniewaz skomplikowana i zmienna rzeczywisto$¢ spoleczna,
w ktorej przyszto funkcjonowac jednostce oraz liczne role spoleczne, w jakie
wciela si¢ jednostka w ,teatrze zycia”, sprawiaja, Ze orientacje zyciowe sie
wzajemnie krzyzuja, nachodza na siebie i nie sa okre$lone raz na zawsze.
Plynna nowoczesnos¢, w ktorej wszystko jest ulotne i ulega rozpuszczeniu,
nie daje gwarangji staloéci orientacji w biografii jednostki, bedac raczej
uchwyceniem podejscia jednostki do rzeczywistosci spotecznej , tu i teraz”.

Analiza literatury przedmiotu sklania do refleksji, iz zaproponowana
typologia ma charakter teoretyczny. Jak podkreséla T. Hejnicka-Bezwinska,
A. Cudowska, B. Idzikowski czy W. Jakubaszek: ,w rzeczywistosci typy
orientacji w czystej postaci wystepuja nader rzadko. Najczesciej zakresy
orientacji zyciowych wzajemnie sie naktadaja”41. Warto zatem analize teore-
tyczna poglebi¢ o watki zwigzane z prowadzonymi badaniami nad orienta-
cjami zyciowymi. Interesujace beda nie tylko wyniki prowadzonych badan,
ale takze konstrukty metodologiczne, ktorych poznanie naukowe wydaje sie
niezbedng inspiracja do dalszego planowania procesu badawczego.

2.4. Orientacja zyciowa jako kategoria badawcza

Przeglad literatury dotyczacej kategorii orientacji ze szczegdlnym
uwzglednieniem orientacji Zyciowej pozwala nie tylko zoperacjonalizowac
pojecia, co stanowi niezbedna o$ narracji w kontekscie podejmowanego te-
matu, ale takze stwarza mozliwo$é¢ przeanalizowania i zestawienia ze soba
wynikéw badan orientacji zyciowych, ktére byty w r6znych warunkach spo-
teczno-kulturowych prowadzone wsréd miodziezy.

461 W. Jakubaszek, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 33.
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Ciekawe i prowadzone w waznym okresie przelomu historycznego
drugiej potowy lat osiemdziesigtych w Polsce byly badania T. Hejnickiej-
-Bezwiniskiej. Nie pozostawia watpliwosci fakt, iz prace nad teorig orientacji
zyciowych oraz badania prowadzone przez T. Hejnicka-Bezwiniskg przy-
czynily sie do dalszego rozwoju badan nad orientacjami zyciowymi mio-
dziezy. W monografii Orientacje Zyciowe mlodziezy autorka zaprezentowata
cel poznawczy swoich badan, ktérym bylo uzyskanie informacji o tresci
orientacji zyciowej badanej mlodziezy oraz zasiegu poszczegélnych orienta-
gji. Autorke interesowala réwniez wewnetrzna struktura orientacji zycio-
wych oraz uwarunkowania socjopedagogicznych preferencji i wyboréw po-
szczegolnych typow orientacji4e2.

T. Hejnicka-Bezwinska zaprezentowane w swojej ksigzce badania pro-
wadzila w 1987 roku, w trzech kategoriach wojewo6dztw, ktére zréznicowa-
ne byly stopniem zurbanizowania i uprzemystowienia. Badania prowadzo-
ne byly wéréd uczniéw klas 6smych szkot podstawowych, a takze wsréd ich
rodzicoéw#63. Wyniki badani pokazaly, ze orientacje zZyciowe mlodziezy sa
wewnetrznie spdjne, poniewaz te modele Zycia, ktére sa najczesciej aprobo-
wane, s3 tez najrzadziej odrzucane. Ponad 50% badanej miodziezy apro-
bowato modele: allocentryczny, na prace, perfekcjonistyczny oraz minimali-
styczny. Modele te byly réwniez przez obiekty badar rzadko odrzucane,
a mianowicie tylko od 2% do 5% badanej populacji. Dominujaca wartoscia
okazal sie drugi czlowiek, czyli podstawowa wartos¢ orientacji allocen-
trycznej preferowana przez 80% badanych. Niski zas poziom aprobaty (8%
badanych) i wysoki poziom odrzucenia (56% - 58%) dotyczyl modelu hedo-
nistycznego i orientacji na prestiz4¢4. Autorka podsumowujac swoje badania,
zauwazyla, ze potwierdzily sie¢ wyniki badan nad wartosciami i orientacjami
zyciowymi, ktére zostaly wcze$niej przeprowadzone przez innych autoréw
takich, jak: Tyszka, Jarosz, Gotowski czy Jawtowska.

Preferencje w orientacjach zyciowych w badaniach T. Hejnickiej-Bez-
wirnskiej oscyluja wokot czterech modeli, ktére wzajemnie sie uzupelniajg
i nie sg ze soba sprzeczne. W ramach przeprowadzonych badarn autorka wy-
suwa jeszcze jeden bardzo wazny wniosek dotyczacy réznic w preferencjach
i faktycznych wyborach badanych. T. Hejnicka-Bezwiriska okresla to jako
rozbieznoé¢ pomiedzy ,orientacja uogoélniong” a ,orientacja sytuacyjng”.
Pierwsza z nich jest wskaznikiem przynaleznosci badanego do okreslonej
kultury, a druga wskaznikiem wyboru indywidualnego sensu swego istnie-
nia, zaleznego nie tylko od oferty kulturowej, ale przede wszystkim od tresci

462 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 44.
463 Tbidem, s. 56.
464 Tbidem, s. 73.
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zdefiniowania przez badanego wlasnej sytuacji zyciowej*5. Preferencje
owszem dotycza modelu allocentrycznego, na prace, perfekcjonistycznego
i minimalistycznego, natomiast w faktycznych wyborach, czyli orientacji
sytuacyjnej znacznie obnizyla sie pozycja orientacji perfekcjonistycznej, na
prace oraz orientacji allocentrycznej, a wiec tych trzech typéw orientacji -
spoérod czterech - ktore byly aprobowane przez najwyzszy procent bada-
nych. W momencie wyboru orientacji zyciowej w wynikach badann wzrosta
natomiast ranga orientacji minimalistycznej, rywalizacyjnej i socjocentrycz-
nej. Prawie potowa badanych przyjmowata jako model realizacyjny model
orientacji minimalistycznej46®.

Roéznice ujawnily sie dlatego, ze, zdaniem autorki badar, inne sg kryte-
ria wartoéciowania, gdy badani maja wyrazi¢ aprobate, a zupelnie inaczej
ankietowani myslg, podejmujac decyzje na temat wlasnego zycia i tego,
w jaki spos6b funkcjonowaé¢ w okreslonym modelu*’. T. Hejnicka-Bezwin-
ska wnioskuje na podstawie wynikéw swoich badan, ze wartosci wysoko
cenione w kulturze nie stuza realizacji jednostkowych intereséow ludzkich
i dlatego pojawita sie w wynikach wysoka rozbiezno$¢ pomiedzy aprobata
dla poszczegélnych modeli a wyborem ich jako wlasnej orientacji zycio-
wej*8. Przeprowadzone badania pozwolily jednak zbada¢, jaki jest zwigzek
pomiedzy orientacja uogélniona i orientacja sytuacyjna. Autorka zauwazyla
duzy stopieni zbieznosci pomiedzy aprobata i wyborem dla czterech modeli
zycia: minimalistycznego, perfekcjonistycznego, rywalizacyjnego oraz orien-
tacji na prace*®. Aprobata dla tych modeli wystepowata u badanych z wy-
borem réwniez tego typu orientacji jako wlasnej drogi zyciowe;j.

T. Hejnicka-Bezwinska oprécz ogélnych wnioskéw na temat preferowa-
nych oraz wybieranych przez mtodziez orientacji zyciowych dokonuje bar-
dzo szczegélowej analizy czynnikéw, jakie moga mie¢ wplyw na wybierane
orientacje, podajac ich istotnos¢é. Wnikliwos¢ i rzetelnos¢ autorki pozwala
nam poznaé miedzy innymi wplyw srodowiska zycia na wyboér konkretnych
orientacji. Badana mlodziez z miast wojewodzkich najczesciej aprobowata
orientacje konformistyczna. Autorka wysuwa teze, Ze jest to reakcja obronna
wyrazajaca sie w przystosowaniu poprzez zastosowanie egoistycznego
kompromisu*”0. Mlodziez wiejska natomiast wyrazata w badaniach aprobate
dla wiekszej liczby modeli zycia, ktére stanowia pewna oferte kulturowo-
-spoleczna. Bardziej niz inni badani aprobuja oni te wszystkie orientacje,

465 Ibidem, s. 90.
466 Ibidem, s. 78.
467 Ibidem, s. 77.
468 Tbidem, s. 78.
469 Tbidem.

470 Ibidem, s. 103.
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ktére skladaja sie na syndrom prospolecznej orientacji na zmiane, skupionej
wokot orientacji na prace - jako czynnika wyznaczajacego czlowiekowi sa-
tysfakcjonujace miejsce w strukturze spotecznej - powiazanej z orientacja
perfekcjonistyczng oraz orientacja allocentryczng i socjocentryczna. Mlo-
dziez wiejska w dokonywanych wyborach zostaje ,wierna” orientacji na
prace. Natomiast badana mlodziez miejska w dokonywanych wyborach
czesciej chce osiagnac sukces, jednak bez wktadania w te dziatania duzego
wysitku#71.

T. Hejnicka-Bezwiriska badata réwniez zalezno$¢ pomiedzy wyborem
okres$lonej orientacji a zmienna, jaka jest poziom wyksztalcenia ojca. Orien-
tacja minimalistyczna, na prestiz i hedonistyczna jest najczesciej aprobo-
wana przez mliodziez, ktérej ojciec ma tylko wyksztalcenie podstawowe,
a najrzadziej ten typ wybiera mlodziez, ktdrej ojcowie maja wyksztalcenie
wyzsze. Jedna ze zmiennych byt takze typ rodziny badanej miodziezy. Tutaj
w badaniach ujawnily sie dwie zaleznoéci. Rodzina petna sprzyja aprobacie
modelu rywalizacyjnego i socjocentrycznego, a rodzina niepelna - modelu
orientacji konformistycznej*’2. Autorka za istotne uznala réwniez zbadanie
wplywu pomiedzy wynikami w nauce respondenta a jego wyborami do-
tyczacymi okreSlonej orientacji. Zasadnicza réznica wystepuje miedzy
uczniami osiggajacymi tylko bardzo dobre wyniki w nauce a uczniami osig-
gajacymi tylko oceny dostateczne. Uczniowie bardzo dobrzy czeéciej niz
dostateczni aprobuja perfekcjonizm, natomiast preferencje uczniéw dosta-
tecznych oscyluja wokoét czterech orientacji: minimalistycznej, na prestiz,
hedonistycznej i socjocentrycznej. Wybory w przypadku uczniéow z bardzo
dobrymi wynikami w nauce dotycza orientacji perfekcjonistycznej i na pra-
ce, podczas gdy uczniowie dostateczni przechodza z preferowanych czte-
rech orientacji na wybierang gléwnie orientacje minimalistyczng?’3.

Catosciowa analiza wynikéw badan pozwolila autorce na przedstawie-
nie wnioskow dotyczacych badanej miodziezy, ale takze sformutowanie po-
stulatow odnosénie do zmian w systemie edukagcji, ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem okresu, w jakim prowadzone byly badania. Odnosi si¢ ona do
6wczesnej rzeczywistosci, w ktérej mieliéSmy do czynienia ze scentralizowa-
nym systemem edukacyjnym. T. Hejnicka-Bezwiriska podkresla w swoich
wnioskach wplyw systemu na ksztaltowanie mtodziezy i jej funkcjonowanie
w okreslonej rzeczywistosci spoleczne;.

Kolejna dekada wniosta do literatury przedmiotu interesujace badania
nad orientacjami zyciowymi prowadzone przez A. Cudowska. Ich walor po-
znawczy zwiazany jest z autorska typologia orientacji Zyciowych, jaka zo-

471 Ibidem, s. 104.

472 Ibidem, s. 107.
473 Tbidem.
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stala przyjeta w badaniach prowadzonych wéréd studentéw uczelni Biate-
gostoku#4. Typologia orientacji zyciowych pozwolita A. Cudowskiej skon-
struowaé autorskie narzedzie - ,Skale do Badania Orientacji Zyciowej
Mlodziezy”, ktéra postuzyla do prezentacji preferencji w zakresie okreslo-
nych typéw orientacji oraz dominacji danego typu w ramach dokonywa-
nych wyboré6w#7. Ze wzgledu na mozliwoé¢ uzyskania bardzo duzej liczby
kombinacji przy zastosowanych siedmiu typach teoretycznych autorka ba-
dan zdecydowala sie na poszukiwanie dominanty. W wyniku analizy staty-
stycznej materialu empirycznego wyodrebnila szes¢ grup podstawowych
sposrod wszystkich ankietowanych, ktérym udato sie przypisaé typ domi-
nujacy#e. Zorientowanie na rodzine, jej dobro, trwatos¢ oraz dbanie o relacje
miedzy jej czlonkami okazalo sie typem orientacji dominujacej dla 69,5%
badanych. Jak podkresla A. Cudowska, jest to typ orientacji najczesciej
wspolwystepujacy z orientacja zawodowa, hedonistyczng, obserwacyijng,
spoleczng i personalistyczna*”’. Orientacje zyciowe, jak potwierdzily ba-
dania A. Cudowskiej, wspélwystepuja ze sobg, wzajemnie sie przenikajac
i uzupelniajgc. Rodzina dla ankietowanych okazala sie¢ wartoscig najwyzsza,
konkurujaca z praca zawodowaq, osobistymi zainteresowaniami jednostki,
dazeniem do przyjemnoéci oraz interesami spotecznymi#’8. Badana mtodziez
okazatla sie zatem réznorodna pod wzgledem wybieranych orientacji, warto
rowniez podkresli¢ jej aktywnosé na wielu ptaszczyznach. Wéréd uczestni-
czacych w badaniach wylonita sie grupa studentéw (8,7% badanych) jedno-
znacznie wybierajaca orientacje zawodowa bez wyraznie wspotwystepu-
jacych innych typéw. Przeciwstawne do siebie orientacje: obserwacyjna
i spoteczna, jako typ dominujacy, wystepowaly wsréd badanych najrzadziej.
Typ orientacji obserwacyjnej ujawnit si¢ jako dominujacy tylko u 2% bada-
nych, natomiast orientacja spoteczna dominowata u 1% studentéw. Utwo-
rzony dla celéw analizy statystycznej typ orientacji przywo6dczej nie ujawnit
sie jako dominujacy u badanej mlodziezy i nie wspéiwystepowat w érednim
przedziale akceptacji, co oznacza, ze nie wspélwystepowal z zadna orienta-

474 Typologia orientacji zyciowych zaproponowana przez A. Cudowska oméwiona zosta-
ta w podrozdziale drugim pod tytutem ,Przeglad wybranych typologii orientacji”.

475 Narzedzie ,Skala do Badania Orientacji Zyciowej Miodziezy” sklada sie z 56 twier-
dzen dotyczacych okreslonych orientacji. Na przyklad dla typu orientacji rodzinnej autorka
sformutowala twierdzenie: Szczegdlnie cenie sobie spedzanie wolnego czasu z rodzina.
W ramach kazdego twierdzenia ankietowany ma okresli¢ stopieni akceptowania badz nieak-
ceptowania podanych treéci (nie zgadzam sie, raczej sie nie zgadzam, raczej sie¢ zgadzam,
zgadzam sie zdecydowanie). Narzedzie to dostepne jest w: A. Cudowska, Orientacje zyciowe...,
op. cit., s. 152.

476 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 35.

477 Ibidem.

478 Tbidem, s. 105.
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¢ja dominujacg. Dla badanej miodziezy wtadza, mozliwos¢ podejmowania
decyzji oraz wywieranie wplywu na zdarzenia nie okazaly sie istotnymi
wartosciami w zyciu. Interesujace jest tez, jak duza dysproporcja wystepuje
pomiedzy dominujacym typem orientacji rodzinnej a orientacja zawodo-
wa. Chociaz kariera zawodowa byla druga dominujgca orientacja, to tylko
dla grupy 8,7% badanych w stosunku do 69,5% wybierajacych orientacje
rodzinna.

Analiza statystyczna pozwolita autorce badan sformulowaé postulaty
odnoszace sie¢ do praktyki o$wiatowej lat dziewieédziesigtych w Polsce.
A. Cudowska zwraca uwage, iz trendem dominujacym jest postrzeganie
swojego miejsca w $wiecie przez pryzmat rodziny4°. Mimo ogromnej war-
tosci spotecznej i wychowawczej rodziny, w wielu wypadkach cheé¢ bycia
w rodzinie wynika z egocentrycznych zapatrywan lub braku alternatyw-
nych wzoréw i wizji czy tez mozliwoéci realizowania sie w zyciu*0. Postula-
ty zatem odnosza sie do potrzeb pracy oswiatowej, ktéra miataby polegac na
ukazywaniu wielu réznych mozliwosci realizowania sie¢ w $wiecie oraz
dostarczaniu wiedzy na temat réznorodnosci, zmiennosci dynamiki jako
istotnych paradygmatow wspoéltczesnych spoleczenstw?8l. A. Cudowska po-
stuluje rowniez realizowanie w edukacji akademickiej programu ukierun-
kowanego na rozwijanie osobowoéci mtodych ludzi. Prezentowana narracja
wydaje sie ciggle aktualna, mimo uptywu prawie dwéch dekad. Postulat
dotyczacy ksztaltowania jednostek w kierunku orientacji tworczych i dyna-
micznych, ktére pozwolg jednostce poradzi¢ sobie w zmiennych warunkach
zycia i zdynamizujg spoleczeristwo do dziatania na rzecz jednostek i srodo-
wiska, wydaje sie trafny wobec wspoélczesnych wyzwan edukacji akademic-
kiej. Jest swoista odpowiedzia na przejawiajace sie¢ w 6wczesnej dyskusji
watki zwigzane z brakiem przygotowania studentéw do zycia w spoleczen-
stwie czy nieradzeniem sobie ze zbyt skomplikowang rzeczywistoscig spo-
teczng, a takze na rynku pracy. Mlodziez lat dziewiecdziesigtych badana
i poddana opisowi przez A. Cudowska zostata oceniona jako mato twoércza,
tkwigca w okredlonych schematach, za co odpowiedzialnoé¢ ponosi réwniez
ksztalcenie w szkotach wyzszych?#2.

Autorka Orientacji Zyciowych wspdtczesnych studentéw oprécz ogromnego
wplywu edukacji na ksztaltowanie sie okredlonych orientacji Zyciowych
podjela sie réwniez zbadania wplywu i zaleznosci pomiedzy innymi zmien-
nymi niezaleznymi. Kierunek ksztalcenia, wartosci egzystencjalne uznane za
najwazniejsze w zyciu, struktura rodziny pochodzenia czy poziom uczest-

479 Ibidem, s. 132.
480 Ibidem.
481 Ibidem, s. 133.
482 Tbidem.
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nictwa w kulturze to zmienne, ktére maja zwiazek z wyborem okreslonej
orientacji. Studenci uczelni artystycznych czesciej od innych wybieraja
orientacje hedonistyczng. Religia jako najwazniejsza wartos$¢ egzystencjalna
silnie zwigzana jest z typem orientacji rodzinnej i spotecznej. Osoby badane,
ktoére reprezentuja wysoki poziom uczestnictwa w kulturze, czesciej preferu-
ja orientacje personalistyczng i hedonistyczng. Natomiast zmienna, jaka
stanowi struktura rodziny pochodzenia w przeprowadzonych badaniach,
determinuje wybodr okreslonej orientacji w ten sposéb, ze osoby z rodziny
pelnej czesciej prezentuja orientacje na rodzine, natomiast osoby z rodzin
rozbitych wybieraja typ orientacji personalistycznej. Potwierdzity sie zatem
watki teoretyczne zaproponowane przez T. Hejnicka-Bezwinska, ktora for-
mutujac definicje orientacji zyciowej, podkreslila, iz sa one zdeterminowane
przez czynniki biologiczne, psychologiczne, spoteczne i kulturowe.

Praca A. Cudowskiej wzbogaca literature przedmiotu o interesujace
watki poznawcze i empiryczne, szczegdlnie w zakresie badart nad mtodzie-
za akademicka, ktéra pozostaje w okresie podwojnej tranzycji: z edukacji na
rynek pracy i z okresu mtodziericzosci do dorostosci3.

Ciekawe badania nad orientacjami zyciowymi prowadzil réwniez w la-
tach dziewiecdziesigtych B. Idzikowski. Ich walor poznawczy autor upatruje
w przyjetej metodzie analizy panelowej**. Zasadnicze poréwnania w orien-
tacjach zyciowych dotycza badan prowadzonych w 1992 oraz 1994 roku. Jak
podkresla B. Idzikowski, poréwnanie wynikéw uzyskanych z pomiaru
dokonanego w 1993 roku mialo ograniczony zakres, gdyz roczny dystans
czasowy miedzy badaniami okazat sie zbyt maty dla ujawnienia dynamiki
zmian*®. Badania wykazaly natomiast, ze po dwoéch latach od pomiaru
pierwszego w obrebie sytuacyjnych orientacji mlodziezy stubickiej nastapity
zmiany i przesuniecia. Zmalalo zainteresowanie orientacjami prospotecz-
nymi. Wyrazone zostalo to zaré6wno w zajmowaniu przez nie nizszych po-
zycji w strukturze czynnikéw tworzacych typologie orientacji, jak i w male-
jacym odsetku aprobaty orientacji prospotecznych. Natomiast w badaniu
panelowym przesuniecie w gore struktury typologii zauwazy¢ mozna dla

483 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 22.

484 Badania nad orientacjami zZyciowymi oparte na kwestionariuszu ankiety przeprowa-
dzono w Stubicach trzykrotnie. Pierwsze badanie przeprowadzono w lutym 1992 roku. Bada-
niami objeto uczniéw klas siédmych i 6smych szkoty podstawowej oraz pierwszych i drugich
szkot srednich. Lacznie zbadano 657 uczniéw. W 1993 roku przeprowadzono badania w tych
samych klasach szkoét stubickich i objeto nimi 592 uczniéw. W prébie tej znalazlo sie 343
uczniéw badanych po raz drugi. Kolejny etap badari realizowano w 1994 roku. Badano te sa-
me klasy co w latach poprzednich, zankietowano 603 uczniéw, analizie panelowej poddano
117 badanych.

485 B, Idzikowski, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 83.
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orientacji na dominacje, na siebie i na prestiz#6. W ponownym pomiarze
w stopniu znaczacym wzrosta akceptacja dla orientacji afiliacyjno-perfek-
cjonistycznej, co autor badan wyjasnia jako wskaznik wzrostu aspiracji edu-
kacyjnych, ale takze potrzeby uznania i bycia cztowiekiem wspoélnoty. Jak
podkresdla B. Idzikowski, takie orientacje moga lagodzi¢ napiecia i stresy
towarzyszace wolnej grze rynkowej, a takze stanowi¢ przeciwwage dla po-
staw egocentryczno-indywidualistycznych i bezkompromisowych#¥’. Naj-
bardziej stabilng w dwukrotnym pomiarze okazala sie orientacja transcen-
dentalna, zajela te sama trzecig pozycje w dwukrotnym pomiarze. Wynik
ten potwierdzil 6wczesng wiedze o spoleczeristwie polskim, wyrézniajagcym
sie religijnoscig i manifestujagcym swoje przywigzanie do tradycji katolic-
kiej*8. B. Idzikowski podkresla wzglednie stalg pozycje orientacji Zyciowych
ukierunkowanych na wspétzawodnictwo, sukces, indywidualizm i auto-
kreacje. W swoich rozwazaniach i wnioskach ptynacych z badarn B. Idzikow-
ski probuje powigza¢ powstaly ,ranking” orientacji zyciowych z powo-
dzeniem w budowaniu trwatych postaw gospodarki rynkowej, podkresla
réwniez, ze orientacje zyciowe mlodziezy nie tylko moga wspiera¢ lub ha-
mowac proces transformacji i modernizacji spotecznej, ale takze przesadzac
o szansach rozwojowych tej grupy spolecznej. Wazna konkluzja w jego
rozwazaniach jest wykazana zaleznos$¢ pomiedzy uksztaltowanymi orienta-
cjami zyciowymi mtodego pokolenia, adekwatnie odzwierciedlajagcymi uwa-
runkowania spoleczno-ekonomiczne a kariera zyciowa i sukcesem w reali-
zacji wartosci zaréwno uznawanych, jak i odczuwanych?%.

Zupelnie inny charakter badari nad orientacjami, miedzy innymi ze
wzgledu na czas ich prowadzenia, ma praca A. Cybal-Michalskiej traktujgaca
o milodziezy, ktéra funkcjonuje w perspektywie globalnej zmiany*%. Po
okresie transformacji ustroju dwudziesty pierwszy wiek wprowadzit nas,
jak to ujat Z. Bauman, w ,,ptynna nowoczesnos¢”, gdzie nieobecnos¢ i niedo-
stepnos¢ struktur systemowych w polaczeniu z nieuporzadkowanym, plyn-
nym stanem bezposredniego ksztaltowania strategii zyciowych w zasadni-
czy sposob zmieniaja ludzkie zycie i zmuszaja do ponownego przemyslenia
dawnych pojeé¢, uzywanych zwykle do ich opisu®l. Owa nieustanna auto-
kreacja, na jaka skazany jest mlody czlowiek zyjacy w wieloznacznej rze-
czywistosci spoleczno-kulturowej stata sie przyczynkiem do podjecia tematu

486 [bidem, s. 113.

487 Ibidem, s. 114.

488 Ibidem, s. 104.

489 Tbidem.

49 Wyniki badar zostaty zaprezentowane w pracy Tozsamosé mtodziezy w perspektywie glo-
balnej zmiany. Studium socjopedagogiczne. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006.

491 7. Bauman, Plynna nowoczesnosé, op. cit., s. 15.
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orientacji zyciowych miodziezy przez A. Cybal-Michalska. Autorka zbadata
wiele aspektow funkcjonowania miodziezy. Zaprezentowane wyniki doty-
cza zar6wno orientacji preferowanych przez badang mlodziez, jak i kwestii
zwigzanych z tozsamoscia mlodziezy, a takze podejsciem mlodego pokole-
nia do proceséw globalizacyjnych#92.

Wyniki badarn prowadzonych przez A. Cybal-Michalska wskazaly, ze
mlode pokolenie cechuje przede wszystkim nastawienie na ,tu i teraz”, czyli
orientacja hedonistyczna, za ktéra opowiedziato si¢ az 84,7% respondentow.
Orientacjg rownie czesto wybierang przez mlodziez okazata sie orientacja na
prestiz. Dominowanie nad innymi w dziedzinie posiadanych débr material-
nych bylo istotne dla 84,1% badanych. Preferowana byla takze orientacja
minimalistyczna (83%) oraz orientacja na prace (80,3 %)*5.

Zatem w poréwnaniu do wczesniejszych badan T. Hejnickiej-Bezwin-
skiej w sferze deklaracji duzym zainteresowaniem cieszyly sie orientacja na
prace i orientacja minimalistyczna. Zupelnie nowym zjawiskiem okazatl sie
wysoki odsetek os6b wybierajacych orientacje na prestiz oraz orientacje he-
donistyczng. Co druga badana osoba deklarowata, Ze niepewnos$¢ jutra,
utrata poczucia bezpieczenistwa oraz zagrozenia ze strony $wiata zewnetrz-
nego determinuja ucieczke miodziezy w $wiat przezy¢é wewnetrznych. Za-
chowania te s3 wyrazem wyboru orientacji na wycofanie**. Analiza tej sfery
zycia mlodego pokolenia pozwala wnioskowaé o zmianach, jakie zaszly
w spoleczenistwie na przestrzeni pokolenia. Wyniki badan wskazuja row-
niez, ze tylko co trzeci badany deklarowal orientacje na perfekcjonizm. Zda-
niem A. Cybal-Michalskiej, preferencje wspolczesnej mlodziezy stanowia
adekwatng reakcje na globalizacyjne przemiany w $wiecie*®. Autorka do-
konata réwniez w swojej pracy analizy skupien, z ktorej wynika, ze w sferze
orientacji prospotecznych oraz w sferze indywidualistyczno-hedonistycznej
orientacje wspolwystepuja ze soba, wzajemnie sie wzmacniajac, uzupelnia-
jac i definiujac*. A. Cybal-Michalska zauwazyta bardzo wazna tendencje do
rozproszenia dla orientacji allocentrycznej i socjocentrycznej, ktére dowodzi
oslabianiu sie wlasciwej gatunkowi ludzkiemu tendencji kolektywistycznej
na rzecz orientacji indywidualistycznej*”.

492 Badania zostaly przeprowadzone wsréd mlodziezy szkét srednich, zaréwno liceéw,
jak i technikéw zlokalizowanych na terenie Wielkopolski. Badani zostali wybrani sposrod
aglomeracji miejskich, takich jak Poznan czy Leszno, a takze z terenéw przemystowych, takich
jak Konin. Udziat w nich wzieta réwniez mtodziez uczaca si¢ w Sremie, Gnieznie i Opalenicy.
Badania zostaly przeprowadzone w 2005 roku na grupie 418 uczniéw.

493 Jbidem, s. 172-173.

494 Jbidem, s. 173.

49 Tbidem, s. 174.

4% Jbidem.

497 Ibidem.
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Orientacje zyciowe mlodziezy byly takze przedmiotem zainteresowania
P. Peret-Drazewskiej, ktéra badala obraz wspélczesnej mtodziezy z perspek-
tywy rowiesnikéw. Korzystajac z dorobku teoretycznego nad orientacjami
zyciowymi, podjela sie zbadania orientacji normatywnych (zyciowych, pro-
rozwojowych, sprawczych i wspdlnotowych) wspoélczesnej miodziezy po-
strzeganej z perspektywy rowiesnikow4%. Wyniki badari nad orientacjami
zyciowymi wskazujg, iz badana mlodziez postrzega swoich réwiesnikow
jako osoby cechujace sie gléwnie orientacja: minimalistyczng, czyli nastawie-
niem na beztroskie cieszenie si¢ zdrowiem, dobrami materialnymi i przy-
jemnosciami zycia (84% odpowiedzi dla ,, zdecydowanie tak” i ,raczej tak”).
Badana przez P. Peret-Drazewska mlodziez szkét srednich postrzega takze
swoich réowiesnikéw jako zorientowanych hedonistycznie (80,9% dla odpo-
wiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Jak konstatuje autorka, z wyni-
kéw badant wytania sie przedstawiony przez respondentéw obraz miodzie-
zy, ktéra szczego6lnie ceni sobie dobra materialne oraz latwe i przyjemne
zycie*®. Wedlug badanej mlodziezy ich réwieénicy nie wykazuja tendencji
do ujawniania orientacji na perfekcjonizm, rozumianej jako doskonatosé
w dziataniu i pelnieniu rdl spotecznych oraz orientacji na wycofanie, czyli
ucieczki w $wiat przezy¢ wewnetrznych od zagrozen swiata zewnetrznego,
polaczonej z jego negatywna ocena i brakiem wiary w mozliwo$¢ zmiany>.
Wyniki prowadzonych przez P. Peret-Drazewska badani ujawnily nieche¢
mlodziezy do zaangazowania si¢ w sprawy spolecznie wazne, co autorka
badan 1aczy z barkiem identyfikacji z otoczeniem spolecznym oraz brakiem
$wiadomosci co do mozliwosci zmiany zastanej rzeczywistosci spoleczno-
-kulturowej0!. Autorka badan postugujac sie typologia orientacji zyciowych
T. Hejnickiej-Bezwiriskiej, w interesujacy sposéb zobrazowala orientacje
zyciowe wspolczesnej mlodziezy, postrzegane z perspektywy badanych ré-
wiesnikow.

W zaprezentowanych powyzej wynikach badan nad orientacjami zy-
ciowymi mlodziezy mozna dostrzec ogromne réznice w podejéciu mtodego
pokolenia zaréwno do oceny wspoélczesnego $wiata, jak i do funkcjonowania
mlodziezy w zastanej rzeczywistoéci. W tym kontekscie jest to potwierdze-
niem tezy o znaczacej roli czynnikéw spoteczno-kulturowych w ksztattowa-

4% Badania nad orientacjami zyciowymi mlodziezy byly czescia szerszego projektu ba-
dawczego prowadzonego w 2012 roku na grupie 439 uczniéw szkét srednich zlokalizowanych
na terenie wojewodztwa wielkopolskiego. Autorka globalny problem badawczy sformutowata
jako nastepujace pytanie: Jaki jest obraz wspélczesnej mlodziezy postrzegany z perspektywy
réwie$nikéw oraz jakie zmienne go réznicujg?, patrz: P. Peret-Drazewska, Wspdtczesna mio-
dziez..., op. cit.

49 P. Peret-Drazewska, Wspotczesna miodziez..., op. cit., s. 190.

500 [bidem, s. 192.

501 Ibidem.
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niu sie orientacji zyciowych. W ponowoczesnym $wiecie mamy do czynienia
z nowym pokoleniem, ktére jest wyzwaniem dla badaczy i teoretykow zaj-
mujacych sie problematyka miodziezy. Wyniki badan stuza nie tylko do opi-
su rzeczywistosci, sa rowniez punktem wyjscia powstawania prognoz roz-
wojowych dla spoteczeristwa.

W tym kontekécie wyniki badarn nad orientacjami Zyciowymi moga
réwniez postuzy¢ do konstruowania programéw spoleczno-politycznych,
ktérych odbiorcami bedzie mtodziez. Jedna z takich analiz mtodego pokole-
nia jest Raport Mtodzi 2011502, Powstal on jako podsumowanie dyskusji eks-
pertow, analitykéw i animatoréw dziatan obywatelskich oraz efekt pracy
specjalistow i naukowcéw. Jego tres¢ stata sie podstawa do skonstruowania
rekomendagcji dla dzialann w sferze politycznych decyzji stuzacych poprawie
funkcjonowania i jakosci zycia mlodego pokolenia.

Raport Mtodzi 2011 zawiera analize wielu aspektow zycia mtodych Pola-
kéw dotyczacych edukacji, pracy, rodziny czy ich obecnosci w sferze pu-
blicznej. Omoéwione zostaly takze bardzo wazne kwestie dotyczace czasu
wolnego czy stylu zZycia oraz aspiracji dazenn mlodego pokolenia. Raport
Mtodzi 2011 bedacy miedzy innymi oméwieniem stosunku miodego pokole-
nia do zastanej rzeczywistosci, wielokrotnie odwotuje sie do tego, w jaki
spos6b orientuja sie mlodzi ludzie. W tekscie nie znajdziemy poréwnania
pomiedzy poszczegélnymi orientacjami, istotniejsze dla autoréw okazato sie
omoOwienie orientacji mtodziezy w konteksécie nowych trendéw i zjawisk,
z jakimi mamy do czynienia, obserwujac wspolczeénie zyjace pokolenie
mlodych. Analizujgc orientacje materialistyczng, autorzy zwracaja uwage, ze
zmienil sie zakres pojeciowy tego okreslenia. Obecnie mtodzi ludzie nie tyl-
ko chca posiadac rzeczy, wazna jest filozofia ich uzytkowania, ekspresja oraz
symbolika®03. Zdaniem autoréw, orientacja na ,mieé¢, by by¢” nie jest wybo-
rem mliodego pokolenia - jest natomiast orientacja zadang miodziezy przez
dominujaca kulture. Badania wlasne autoréw przeprowadzone na grupie
dziewietnasto- i trzydziestolatkéw pokazaly ciekawa tendencje dotyczaca
orientacji indywidualistycznej i prospotecznej. Wsréd badanych dziewietna-
stolatkow 54% deklaruje, ze najwazniejsze sa dla nich potrzeby i interesy
indywidualne i ich najblizszych, a tylko jedna czwarta badanych deklaruje,
iz wazniejsze sa dzialania prospoleczne>. Dane te pokazuja jak bardzo
mlode pokolenie nastawione jest na swoje wlasne potrzeby. Autorzy jednak
starajg sie przekonad, ze to wilasnie w dziewietnastolatkach tkwi potencjal,
jaki trzeba wykorzysta¢, nawet mimo tak niezadowalajacych wynikéw doty-
czacych dzialani prospotecznych. Wéréd badanych trzydziestolatkow nasta-

502 K. Szafraniec, Raport Mtodzi 2011, op. cit.

503 Ibidem, s. 223-224.
504 [bidem, s. 57.
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wienie indywidualistyczne deklaruje az 66% badanych, natomiast postawy
prospoteczne juz tylko 14% z nich5%. Nowe czasy, zdaniem twércéw Raportu
Mtodzi 2011, sprawity, ze mozemy definiowac¢ zupelnie odmienne podejscia
do funkcjonowania mlodziezy w rzeczywistoéci spotecznej. W Raporcie po-
jawia sie zatem kilka nowych orientacji. Opisywane jest zjawisko oriento-
wania sie mlodego pokolenia na uczestnictwo w sieci®%. Pojawia sie rowniez
orientacja na prace polaczona z kariera. Praca nie jest juz dobrem samym
w sobie, ale silnie 1aczy sie z sukcesem i osigganiem kolejnych szczebli karie-
ry. Oprécz definicji opisujacych nowe orientacje Raport stara sie wyjasnic
takze czynniki ksztaltujace podejscie mlodego pokolenia do $wiata oraz cza-
s6w, w ktérym przyszlo im zy¢.

Analiza badan nad orientacjami zyciowymi mliodziezy ukazuje ciggle
nowe watki i inspiruje do poszukiwania odpowiedzi na pytania: Jaka jest
wspolczesna mlodziez? Do czego dazy i czego oczekuje od Swiata, w ktérym
funkcjonuje? OdpowiedZ na te pytania w zestawieniu z wynikami wczes$-
niejszych badan pozwala réwniez zobaczy¢, jak zmieniala sie mlodziez na
przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat. Badania nad orientacjami zycio-
wymi mlodziezy wyznaczaja kierunki myslenia oraz wskazuja na istotne
kwestie, jakie nalezy uwzgledni¢ przy projektowaniu procesu badawczego,
sa rowniez wskazéwka i inspiracja do konstruowania zatozeri metodolo-
gicznych.

505 Ibidem.
506 [bidem, s. 275.



Rozdziat 3

Orientacje zyciowe
badanej mlodziezy akademickiej

Swiat spoleczny peten niepokojéw i zmian, nieprzewidywalny, a zara-
zem niezwykle otwarty z bogata i kuszaca oferta ,wszystkiego nie dla
wszystkich” stanowi istotny kontekst wspoélczesnych rozwazarn nad mto-
dziezg. Wielos¢ wybordéw, jakich musza dokonywac¢ mtodzi ludzie partycy-
pujacy w globalnej rzeczywistosci, przenika sie z dluga lista ograniczen,
nakazéw i norm. Mlode pokolenie koriczace studia wydaje sie Swiadome
tego, jaki jest swiat, w ktérym przyszto im bytowac. Uptywajacy czas przy-
pomina im takze o zamknieciu sie pewnego etapu w ich zyciu. Przejscie
z edukacji na rynek pracy oraz z mtodosci do dorostosci to jeden z wazniej-
szych, jedli nie najwazniejszy etap w ich dotychczasowym zyciu. Do opisu
i diagnozowania stanu $wiadomosci mlodego pokolenia koniczacego studia
zastosowana zostala kategoria teoretyczna - orientacje zZyciowe. Jak pisze
T. Hejnicka-Bezwiriska, ,jej wartos¢ w badaniach realizowanych w aspekcie
pedagogicznym polega na tym, ze pozwala przelamywaé jednostronnosé
kategorii stosowanych w badaniach psychologicznych i socjologicznych, bez
rezygnacji z dorobku i wartosci obydwu tych typéw badani nad mlodzieza.
Orientacje zyciowe w badaniach pedagogicznych sa bowiem stosowane jako
wskaznik osiggnietych rezultatéw procesu edukacyjnego, a jednoczesnie
wskaznik §wiadomosci badanych, ktéry dostarcza przestanek do prognozo-
wania tendencji w preferencjach i wyborach dokonywanych przez miodziez
w réznych zakresach ich aktualnej i przysztej dziatalnosci®””. Rozstrzygnie-
cia teoretyczne dotyczace orientacji zyciowych w kontekscie uchwyconego
procesu zmian, jakie zachodza we wspélczesnym spoleczenistwie oraz scha-
rakteryzowanie miodziezy jako podmiotu owych przemian stanowia pogle-
bienie i uporzadkowanie wiedzy teoretycznej oraz niezbedny element cato-
Sciowego procesu badawczego. Przyblizenie zagadnierr teoretycznych jest
roéwniez wstepem i podstawa do dalszego poznania naukowego.

507 T. Hejnicka-Bezwiriska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 5.
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W tej czesci pracy przedstawione zostang ustalenia metodologiczne sta-
nowigce podstawe do badant wtasnych. Sformulowany zostanie przedmiot
i cel badan, problematyka badar oraz hipotezy badawcze. Oméwione zosta-
na kolejno: zmienne i wskazniki, metody, techniki i narzedzia badawcze,
dobér proby badawczej oraz organizacja badan. Nastepnie zaprezentowane
zostang wyniki badar empirycznych oraz ich analiza konsekwentnie odno-
szaca sie do postawionych wczeéniej probleméw badawczych.

3.1. Metodologiczne zalozenia badan wlasnych oraz spoleczno-
-demograficzna charakterystyka badanej populacji

Badanie naukowe, to wedlug W. Zaczynskiego, celowe poznawanie
obranego wycinka rzeczywistosci przyrodniczej, spotecznej i kulturowej%s.
Jest to wieloetapowy proces, na ktory skladaja sie zréznicowane dziatania
majace zapewni¢ obiektywne, dokladne i wyczerpujace poznanie wycinka
rzeczywistosci®®. Jedna z pierwszych czynnosci badawczych podejmowa-
nych w fazie koncepcji procesu badawczego jest okreslenie przedmiotu i ce-
lu badan. Na tym etapie badacz ustala przedmiot badar, ktorym jest pewne
zjawisko mieszczace sie w problematyce teorii i praktyki danej subdyscypli-
ny>10. W wyborze przedmiotu badannt w $wietle zasad metodologicznych
wazna role odgrywac powinny dwie okolicznosci: zainteresowania osobiste
badacza oraz wzgledy ekonomicznoéci badan, czyli efektywny i skuteczny
realny do wykonania proces badawczy. W poczatkowej fazie procesu ba-
dawczego wybierajac przedmiot badarn, warto pamieta¢ o postawie nauko-
wej wobec probleméw spotecznych, ktéra wymaga, abysmy ujmowali je ja-
ko obiektywne zjawiska, to znaczy istniejace niezaleznie od woli badajacego
i teorii naukowych. Wazne jest takze, aby bada¢ w sposéb wolny od leku
przed wynikami badan oraz wolny od uproszczen,, dotyczacych zwlaszcza
ich przyczyn i uwarunkowan. Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwiriska, nalezy
rozpatrywaé problem jako zjawisko uwarunkowane caltym zespotem przy-
czyn, modyfikowane przez inne, wspélwystepujace z nimi zjawiska i proce-
sy wystepujace w danym spoleczenistwie. Pamieta¢ nalezy o tym, ze kazdy
problem spoleczny ulega przeobrazeniom i powoduje przerézne konse-
kwencje, rzutujace swoiscie na ksztaltowanie sie zycia spolecznego i $wia-
domoéci ludzi>!1.

508 W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1995, s. 12.

509 Ibidem, s. 9.

510 J. Gnitecki, Wprowadzenie do metod badati w naukach pedagogicznych, WSPiA, Poznan
2006, s. 55.

511 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 43.
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Uwzgledniajac zatem powyzsze ustalenia teoretyczne, przedmiotem
badan uczynitam orientacje Zyciowe miodziezy akademickiej, bowiem funk-
cjonowanie mtodych ludzi pozostajacych w okresie tranzycji z mtodosci do
dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy jest interesujace i warte poznania
naukowego, szczegolnie w kontekscie postrzegania tej grupy jako podmiotu
przemian, jakie obserwujemy w plynnonowoczesnej rzeczywistosci. Podej-
mowane wczesniej badania nad orientacjami zyciowymi milodziezy uwy-
puklaja zasadnicze réznice w preferowanych wartosciach czy celach
zyciowych, szczegdlnie jezeli osadzimy je w okreslonych kontekstach spo-
teczno-kulturowych. Zasadna zatem wydaje sie che¢ poznawania na nowo
$wiata mlodych ludzi, ktérzy funkcjonuja w warunkach rozproszenia, nie-
pewnosci i ciaglej zmiany.

Celem teoretyczno-poznawczym badarn bedzie scharakteryzowanie su-
biektywnego poczucia tozsamosci badanych, a takze okreélenie sposobu
funkcjonowania badanej miodziezy poprzez uzyskanie informacji o tresci
poszczegblnych orientacji zyciowych oraz ich hierarchii w zyciu badanych
studentéw. Ukazany zostanie réwniez obraz wspolczesnej mlodziezy po-
strzegany z perspektywy réwiesnikow.

Problematyka orientacji zyciowych jest zagadnieniem rozbudowanym
i ztozonym kognitywnie, obejmujacym wielo$¢ dziedzin funkcjonowania
podmiotu, zaréwno w sferze deklaratywnej, jak i realnych wyboréw jedno-
stek. Rozwazania zawezone zostang zatem do analizy wybranych aspektow
zycia codziennego mlodziezy akademickiej w sferze ich preferencji. Klu-
czowym metodologicznie watkiem beda proby ujecia tego, ,ku czemu”
mlodzi ludzie sie sklaniaja w $wiecie niezliczonych wyboréw, na co sie
orientuja, co jest dla nich wazne i istotne w budowaniu wtasnej tozsamosci.
Uzasadnione wydaje sie takze wylonienie czynnikéw spolecznych réznicu-
jacych sposob konstruowania orientacji zyciowych.

Cele praktyczne w przypadku badan nad orientacjami zyciowymi sa
nastepstwem i naturalng konsekwencja realizacji celu poznawczego. Jak
podkresla T. Hejnicka-Bezwinska, odkrycie bowiem zakresu i kierunku wy-
bieranych orientacji zyciowych i poréwnanie ich ze stanami pozadanymi
moze zapoczatkowac uruchomienie aktywnosci spotecznej w celu ewentual-
nej zmiany niepozadanego stanu rzeczy>!2. W procesie badawczym poddane
zostang ocenie uzyskane wyniki nad orientacjami zyciowymi mlodziezy
w kontekscie szans rozwoju indywidualnego i spolecznego, dajac w ten spo-
s6b podstawy do podejmowania aktywnosci indywidualnej, zespotowej czy
instytucjonalnej, ktére beda proba realizacji celu praktycznego.

Kolejnym etapem badan naukowych jest doktadne sformulowanie pro-
blemu i tam gdzie to jest mozliwe - réwniez wysuniecie hipotez. W literatu-
rze z zakresu metodologii badarni czesto przywoluje sie definicje problemu

512 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 44.
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badawczego zaproponowana przez S. Nowaka. W ujeciu tego autora pro-
blem badawczy to tyle co pewne pytanie lub zespét pytan, na ktére odpo-
wiedzi ma dostarczy¢ badanie5!3. T. Pilch definiuje natomiast problem ba-
dawczy jako pytanie o nature badanego zjawiska, o istote zwigzkéw miedzy
zdarzeniami lub istotami i cechami proceséw czy cechami zjawiska. Autor
ten zwraca rowniez uwage, iz w problemie badawczym nalezy uswiadomi¢
sobie trudnos¢ z wyjasnieniem i zrozumieniem okreslonego fragmentu rze-
czywistoscidl4,

Odnoszac sie zatem do sformulowanych wczedniej celéw badawczych,
uwypuklony zostat globalny problem eksploracji badawczych, jakim jest po-
szukiwanie odpowiedzi na pytanie: W jakim stopniu i zakresie zmienne
osobowosciowe i spoteczne rzutuja na jakos¢ orientacji zyciowych mlodzie-
zy akademickiej?

Wieloptaszczyznowy i szeroki kontekst orientacji zyciowych mtodziezy
akademickiej wymaga pogtebienia problemu globalnego o wyszczegélnienie
trzech probleméw gtéwnych, ujetych w formie nastepujacych pytan:

1. Jakie sa (auto)identyfikacje badanej mlodziezy akademickiej partycy-
pujacej we wspolczesnej rzeczywistosci?

2. Jaka jest struktura i hierarchia orientacji zyciowych badanej miodzie-
zy akademickiej?

3. Jaki jest obraz wspoélczesnej mlodziezy postrzegany z perspektywy
respondentéw?

Tak sformulowane problemy gléwne implikuja zestaw probleméw
szczegOtowych, ktére umozliwig przeprowadzenie procesu badawczego
w sposob rzetelny i dokladny.

Do pierwszego problemu gléwnego (Jakie sa (auto)identyfikacje badanej
mlodziezy partycypujacej we wspolczesnej rzeczywistosci?) odnosza sie trzy
problemy szczegoétowe:

1.1. Jakie kategorie (odwolujace sie do pojecia ,Ja” o charakterze: fizy-
kalnym, symbolicznego okreslenia roli, indywidualistycznym) wymieniane
sa przez badana grupe mlodziezy w odpowiedzi na pytania Kim jestem?
oraz Kim chcialbym by¢? oraz Jaka jest liczba okresleri, uzywanych przez
mlodziez akademicka, na scharakteryzowane swojej tozsamosci?

1.2. W jaki spos6b badana grupa mlodziezy postrzega siebie w konteks-
cie odpowiedzi na pytanie ,Kim jestem w $§wiecie permanentnej zmiany”?

1.3. W jaki sposéb badana mlodziez akademicka ocenia swoja obecna
i przyszla sytuacje zyciowq?

513 S. Nowak, Metodologia badari socjologicznych, PWN, Warszawa 1970, s. 214.

514 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wy-
dawnictwo ,Zak”, Warszawa 2010, s. 43.
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Dla drugiego problemu gléwnego (Jaka jest struktura i hierarchia orien-
tacji zyciowych badanej mlodziezy akademickiej?) zostaly okreslone trzy
problemy szczegétowe:

2.1. Jaka jest struktura orientacji zyciowych badanej mlodziezy akade-
mickiej?

2.2. Jaka jest hierarchia orientacji zyciowych badanej mtodziezy akade-
mickiej?

2.3. Jakie orientacje zyciowe ze wzgledu na kryterium podmiotowe pre-
feruje badana mtodziez?

Trzeci problem gléwny (Jaki jest obraz wspoélczesnej mtodziezy postrze-
gany z perspektywy respondentéw?) implikuje problemy szczegélowe
w postaci nastepujacych pytan:

3.1. Jakie sa poglady i opinie respondentéw na temat wspoétczesnej mlo-
dziezy?

3.2. Jakie orientacje zyciowe sa preferowane przez miodziez z perspek-
tywy ich réwiesnikéw?

Naturalng konsekwencja dalszego procesu badawczego jest formulo-
wanie hipotez, ktére konstruowane sa na bazie wczesniej postawionych py-
tant badawczych. Budowanie hipotezy opiera sie czesto na przeformutowa-
niu problemu badawczego, gdzie forme pytania zastepuje sie zdaniem
twierdzacym lub przeczacym. Dzieje sie tak gléwnie w sytuacji, kiedy pro-
blem ma posta¢ pytania rozstrzygniecia, tzn. pytanie zaczyna si¢ od party-
kuly ,czy”, po ktérej nastepuje pewne zdanie oznajmujace. Pytania te daja
mozliwoé¢ tylko dwoch odpowiedzi: ,tak” lub ,nie” i zawsze sa pytaniami
zamknietymi. Inaczej przebiega proces formutowania hipotez dla proble-
mow, ktére maja postaé pytania dopelnienia. Te najczesciej rozpoczyna par-
tykuta ,jak”. Na tak skonstruowane pytania nie mozna odpowiedzie¢ ,tak”
lub ,nie”, pytania te nie sugeruja z géry zadnych mozliwych odpowiedzi,
stad hipotez moze by¢ tutaj wiele>'5. T. Pilch wyjasnia, Ze pytania rozstrzyg-
niecia mozna nazwa¢ pytaniami kierunkowymi, ktére wskazuja obszar, na
ktérym nalezy szuka¢ odpowiedzi, z kolei pytania dopelnienia sa pytaniami
twoérczymi, gdzie badacz ma szerokie pole poszukiwan¢. Niemniej jednak,
wszystkie hipotezy stanowia ,probe odpowiedzi na uprzednio skonstru-
owane problemy badawcze”. T. Pilch jest przekonany, iz wyznaczanie hipo-
tez ,jest zabiegiem polegajacym na zbudowaniu domniemanej teorii doty-
czacej natury zjawiska, powigzan miedzy jego elementami, jego wielkoscia
i proporcjg”517.

515 T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Wydawnictwo im. Ossoliiskich, Wroctaw - War-
szawa - Krakow - Gdansk 1977, s. 46.

516 Ibidem.

517 Ibidem, s. 45.
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Zatem konkretyzujac - hipoteza nazywa sie wszelkie twierdzenia cze-
Sciowo tylko uzasadnione, wszelkie domysty, za pomoca ktérych ttumaczy-
my dane faktyczne, a wiec tez i domysty w postaci uogodlnienia, osiggnietego
na podstawie danych wyjéciowych38. Z dobrze postawionego problemu
powinna jasno wynika¢ hipoteza badawcza. Dane stwierdzenie moze by¢
uznane za hipoteze naukowa, jezeli jest sprawdzalne. Hipoteza w dalszym
toku postepowania badawczego moze by¢ udowodniona przez zebranie da-
nych popierajacych wysuwang zaleznoé¢ lub obalona przez brak takich
danych czy uzyskanie danych $§wiadczacych o falszywosci zalozenia51°.

Poza istotnym faktem mozliwosci poddania hipotezy procedurze
sprawdzania empirycznego J. Brzeziriski zwraca uwage na inne kryteria po-
prawnoéci formulowania hipotez naukowych: hipoteza powinna by¢ ade-
kwatna odpowiedzig na problem, hipoteza musi by¢ najprostsza odpowie-
dzia na problem, gdyz im bardziej prosta przyjmie posta¢ - tym latwiej
bedzie mozna ja sprawdzi¢, hipoteza musi by¢ tak sformulowana, by atwo
mozna ja bylo przyja¢ wzglednie odrzuci¢ oraz hipoteza nie powinna
przyjmowac postaci szerokiej generalizacji>20.

W ujeciu T. Pilcha bardziej pozyteczne jest sformutowanie wielu szcze-
golnych hipotez zamiast jednej czy dwoch generalnych. Bardziej jasny staje
sie wowczas sam problem, znacznie latwiej opracowaé mozna caly warsztat
badawczy tacznie z technikami badarn. Od hipotez bowiem zalezy, jak beda
wygladaly metody i techniki badait w proponowanym procesie badaw-
czym?®?l,

Uwzgledniajac zalozenia teoretyczne dotyczace formulowania hipotez,
warto podkresli¢, ze glownym watkiem eksploracji badawczych bedzie zba-
danie orientacji zyciowych mlodziezy akademickiej, stanowiacej przedmiot
badan wtasnych. Wazna bedzie réwniez préba przedstawienia mlodziezy
w kontekscie autocharakterystyki wlasnej tozsamosci. Przeprowadzone
badania maja przyblizy¢ rowniez tres¢ orientacji, ku ktérym sklania sie ba-
dana mlodziez w permanentnie zmieniajagcym sie $wiecie. Istotne bedzie
takze rozpoznanie obrazu wspoélczesnej miodziezy z perspektywy bada-
nych, w tym ich wyobrazen na temat orientacji zyciowych ich réwiesnikow.
W zwigzku z tym, ze badania zostaly skierowane nie tyle na rozstrzygniecie
pytan typu ,czy”, lecz staja sie¢ problemem otwartym o charakterze dopel-
nienia z okreslong liczba alternatywnych odpowiedzi, trudno jest jedno-
znacznie sformutowa¢ hipotezy, w ktérych mialyby rozstrzygaé¢ sie wyniki

518 T. Kotarbinski, Kurs logiki, Warszawa 1960, s. 181, za: T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar
pedagogicznych..., op. cit., s. 46.

519 T. Pilch, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 68.

520 J. Brzezinski, Metodologia badap..., op. cit., s. 226.

521 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 47.
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podjetych badarn. Skonstruowanie probleméw w postaci dopelnienia, nie
podsuwa bowiem jednoznacznych wskazéwek, co do drég rozstrzygniecia.
Co wiecej, wskazany w pracy problem badawczy ma charakter diagnostycz-
ny, a przyjete hipotezy uwzglednia¢ beda modele teoretyczne, za pomoca
ktérych, w wyniku eksploracji, bedzie mozna je sprawdzi¢, a zarazem przy-
ja¢ badz odrzucic.

W odniesieniu do pierwszego problemu gtéwnego, jakim jest pytanie
o autoidentyfikacje badanej mlodziezy, mozna przyja¢ ze w kontekscie
subiektywnego poczucia tozsamosci mlodziez akademicka znajdujaca sie
w momencie podwojnej tranzycji z okresu mlodzieficzoéci do dorostosci
oraz z edukacji na rynek pracy, jest ciagle poszukujaca i dookreslajaca sie,
z racji permanentnie zmieniajacej sie rzeczywistosci, ktéra cechuje gwattow-
nos$¢ przemian, i niepewnosé. Poza tym, problemy z adekwatna definicja
wlasnego ,Ja” zakléca okres znajdowania sie ,, pomiedzy”, bowiem jednost-
ka zawieszona jest miedzy miodoscia a dorostoscia, miedzy zaprzeczaniem
dotychczasowych wartoéci a poszukiwaniem nowych Zrédel sensu Zzycia.
Mozna réwniez zalozy¢, iz konstruowany przez miodego cztowiek obraz
wlasnego ,Ja” jest wieloaspektowy. Wysoki stopieri ztozonosci pojecia ,Ja”
$wiadczy o poczuciu niepowtarzalnosci jednostki, o jej checi zaakcentowa-
nia wlasnej odrebnosci w obliczu innych. Mlody czlowiek skupiony jest na
poszukiwaniu wlasnej autonomii i niezaleznosci, przejawia tendencje indy-
widualistyczne>2. Warto réwniez przyja¢ hipoteze, ze wspodlczesna mio-
dziez w $wiecie permanentnej zmiany jest otwarta na nowe do$wiadczenia,
tolerancyjna, a zarazem przekonana o wlasnej wartosci. Cechuje ja che¢ zdo-
bywania wiedzy i rozwoju osobistego.

Kolejne hipotezy odnosi¢ sie beda do drugiego problemu gléwnego
zwigzanego z treScig orientacji zyciowych preferowanych przez badana
mlodziez. Opierajac si¢ na zgromadzonym materiale teoretycznym oraz ob-
serwacjach wspolczesnej rzeczywistosci, przyja¢ mozna, ze mlodziez aka-
demicka bedzie w znacznym stopniu zorientowana na kariere. Obecnie pra-
ca zawodowa nie jest kojarzona juz tylko z uzyskiwaniem dochodu, ale
takze jest realizacja celow zyciowych i indywidualnych zainteresowan jed-
nostek. Mlodziez wspotczesna jest bardziej nastawiona indywidualistycznie
anizeli w strone $wiata czy innych ludzi. Wyrazac¢ sie to moze w przyjmo-
waniu orientacji hedonistycznej czy minimalistycznej. Odnoszac si¢ rowniez
do analizy spoleczenistwa zaproponowanej przez E. Fromma, zaklada sie,
ze wspolczesna miodziez bardziej nastawiona jest na ,mie¢” niz na ,by¢”.
W zwiagzku z tym, mozna réwniez zalozy¢, ze orientacja transcendentalna

52 Inspiracja do wysuniecia przez autorke tego typu hipotez roboczych sg ustalenia
A. Cybal-Michalskiej, patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mlodziezy..., op. cit., s. 146-177.

134



czy wartosci zwigzane z rozwojem duchowym jednostki nie beda wysoko
wystepowaly w hierarchii preferowanych orientacji. Na potrzebe badan
formuluje sie rowniez hipoteze méwiaca o tym, ze przyjmowane przez mlo-
dziez orientacje zyciowe beda ze soba wspotwystepowaly i wzajemnie sie
wzmacnialty523. Hipotetycznie mozna zalozy¢ réwniez, iz czynniki ksztattu-
jace orientacje zyciowe beda zwigzane ze zlozonoscia i zmiennoscia globali-
Zujacego sie spoteczenstwa.

Na podstawie wczedniejszych badann nad mlodzieza oraz literatura
przedmiotu mozna postawi¢ hipoteze, iz na wybér okreslonych orientacji
wplywaé beda indywidualne uwarunkowania jednostek, jak i srodowisko
spoleczne. Przyjmuje sie takze, Ze na wybor orientacji zyciowych wpltyw ma
srodowisko réwiesnicze oraz aktywnos¢ spoleczna i kulturalna jednostek,
nie bez znaczenia pozostaje réwniez sytuacja materialno-bytowa badanej
mlodziezy akademickiej. Warto tez zalozy¢, iz (auto)identyfikacje oraz
orientacje zyciowe badanej mlodziezy zwiazane beda z dziedzing studiowa-
nej nauki.

Konstruujac hipotezy na potrzeby badania orientacji zyciowych mio-
dziezy akademickiej, warto rowniez odnies¢ sie do trzeciego problemu
glownego, sformulowanego w formie pytania: Jaki jest obraz wspoélczes-
nej mlodziezy postrzegany z perspektywy respondentéw? Analizujac po-
wyzszy problem, mozna przyjaé, ze mlodziez bedzie traktowaé swoich
rowiesnikow jako zwolennikéw ideologii konsumpcji zorientowanych na
kariere i indywidualny rozw¢j524. Istotng inspiracje do tak sformulowanej
hipotezy stanowia badania mlodziezy akademickiej prowadzone przez
A. Cybal-Michalska®®, ujawniajace znaczenie kariery w zyciu mlodego po-
kolenia.

Przyjete hipotezy stanowia wstep do dalszych rozstrzygnie¢ metodolo-
gicznych, bedac odzwierciedleniem wiedzy naukowej i wczesniejszych eks-
ploracji badawczych w naukach spotecznych. Swiadomoéé badacza pozwala
jednak przypuszczaé, ze ze wzgledu na zlozonoé¢ wspolczesnej rzeczywi-
stosci i wielokontekstowos$¢ funkcjonowania jednostek w owym Swiecie
ciaglej zmiany, przyjete hipotezy moga okaza¢ sie zbyt uproszczonym
i uogolnionym sadem, a badana rzeczywistos¢ okaze sie znacznie bardziej
ztozona i wieloznaczna. Dalsze etapy procesu badawczego, zakoriczone ana-

52 Tego typu wnioski wysuwa w swoich badaniach zaré6wno T. Hejnicka-Bezwiniska, jak
i A. Cybal-Michalska.

52 Hipoteza ta jest oparta na typologii orientacji jako elementéw mentalnoéci wspoétczes-
nego spoleczenstwa, ze wskazaniem na kulturowe, spoleczne i jednostkowe wyznaczniki ich
optymalizacji, zarysowujacych cechy globalizujacego sie spoleczeristwa zaproponowanej przez
A. Cybal-Michalska, patrz A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy..., op. cit., s. 66-85.

525 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit.
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liza wynikéw badan, pozwolg jednak zweryfikowac przyjete hipotezy pod
wzgledem ich prawdziwosci.

W zwiazku z powyzszym kolejnym zadaniem badacza w procesie na-
ukowego poznania jest odszukanie i zdefiniowanie okreslonych zmiennych
tworzacych jaki$ fakt, zdarzenie lub proces52¢. W metodologii rozréznia sie
najczesciej dwie kategorie zmiennych: zmienne zalezne i zmienne niezalez-
ne. Definicje obu zmiennych podaje W. Lobocki, , przez zmienne niezalez-
ne rozumie si¢ pewne czynniki powodujace okreslone zmiany w innych
czynnikach (zmiennych), a przez zmienne zalezne czynniki, podlegajace
wyraznym wplywom ze strony zmiennych niezaleznych32””. Oznacza to, ze
zmienna zalezna to zmienna, ktéra badacz, chce wyjasni¢. Natomiast
zmienna niezalezna, to ta, za pomoca ktdrej badacz chce wyjasni¢ zmiany
wartosci zmiennej zaleznej, to wytypowanie pewnych cech tworzacych ba-
dane zdarzenie i na nie wplywajacych. Istotne jest, by wybrane zmienne
»~mogly by¢ empirycznie poznawane, mierzone, liczone, opisywane>2.

Formulowanie zmiennych sprowadza sie do wytypowania gléwnych
cech badanego przedmiotu. Badacz czyni to w nastepujacy sposéb: najpierw
okreéla problemy badawcze i odpowiednie hipotezy, poprzez ktére wskazu-
je, jakie zagadnienia chcialby przeanalizowa¢ w swoim badaniu. Wytypo-
wane zagadnienia to zmienne tworzace okre$lony przedmiot badan.

Kolejnym etapem sytuacji badawczej jest okredlenie odpowiednich
wskaznikow do kazdej zmiennej. Jest to zabieg polegajacy na wytypowaniu
odpowiednich kryteriéw dla kazdej zmiennej, ktére wskaza badaczowi, ze
dana zmienna istnieje. Wedle sugestii S. Nowaka, za wskaznik na gruncie
metodologii badan pedagogicznych przyjac nalezy, ze jest to pewna cecha,
zdarzenie lub zjawisko, na podstawie ktérego wnioskujemy z pewnoscia
badz z okreslonym prawdopodobieristwem, badZ wreszcie z prawdopodo-
bieristwem wyzszym od przecietnego, iz zachodzi zjawisko, jakie nas intere-
suje. Wskaznik musi by¢ zjawiskiem lub cecha obserwowalng - woéwczas
tylko nadaje sie on do petnienia swoich funkcji, natomiast procedura doboru
wskaznika bywa toZsama ze zdefiniowaniem danego terminu5%.

W rozwazaniach teoretycznych nad kategorig zmiennych i wskaznikéw
nalezy podkresli¢ istotng ich role w procesie badawczym, albowiem szcze-
gotowe i prawidlowe ich okreslenie postuzy do skonstruowania odpowied-
niego narzedzia badawczego. Metodologiczna refleksja, jak podkresla A. Cy-
bal-Michalska, szczegdlne znaczenie przypisuje zgodnosci miedzy pojeciem

526 T. Pilch, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 49.

527 M. Lobocki, Metody i techniki badani pedagogicznych..., op. cit., s. 33.

528 T. Pilch, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 51.

529 S. Nowak, Metody badati socjologicznych, PWN, Warszawa 1965, s. 203.
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definiowanym teoretycznie a pojeciem definiowanym operacyjnie®?, ktére
bedzie wskazywalo na sposéb badania orientacji zyciowych mlodziezy aka-
demickiej. Na potrzeby badan wyrézniono zaréwno zmienne niezalezne, jak
i zmienne zalezne. Z probleméw szczegétowych wynikajacych z problemu
globalnego wyodrebnione zostaly zmienne, a nastepnie kazdej z nich przy-
porzadkowano wskazniki. Do grupy zmiennych niezaleznych i ich wskaz-
nikéw naleza:
1. Ple¢
* kobieta
* mezczyzna
2. Wiek
* 22 lata
* 23 lata
* 24 lata
* 25 Jat i wiecej
3. Dziedzina studiéw
* nauki humanistyczne
* nauki spoteczne
* nauki ekonomiczne
* nauki prawne
* nauki techniczne
* sztuki plastyczne>!
4. Osiggniecia w nauce
* przynaleznos$¢ do grupy studentéw bardzo dobrych (Srednia ocen
w granicach 4,5 - 5,0)
* przynalezno$¢ do grupy studentéw dobrych (rednia ocen w grani-
cach 4,0 - 4,4)
* przynalezno$¢ do grupy studentéw przecietnych (Srednia ocen
w granicach 3,1 - 3,9)
* przynalezno$¢ do grupy studentéw niedostatecznych (Srednia ocen
ponizej 3,0)
5. Miejsce pochodzenia
* wies
* miasto do 20 tys. mieszkanicow
* miasto od 21 tys. do 100 tys. mieszkaficow
* duze miasto (powyzej 100 tys. mieszkancow)>32

530 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 210.

531 Wskazniki zmiennej, jaka stanowi dziedzina studiéw, pochodza z Wykazu obszarow
wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych, w: Rozporzqdzenie
ministra nauki i szkolnictwa wyziszego z dnia 8.08.2011 w sprawie obszaréw wiedzy, dziedzin nauki
i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych.

137



6. Plany edukacyjno-zawodowe
* podjecie pracy w kraju
* podjecie pracy za granica
* kontynuowanie nauki i podjecie pracy w kraju
* kontynuowanie nauki i podjecie pracy za granica
* podjecie dodatkowych form ksztalcenia w kraju (kursy, studia po-
dyplomowe itp.)
* podjecie dodatkowych form ksztalcenia za granica (kursy, studia
podyplomowe itp.)
* brak planéw
7. Wyksztalcenie rodzicéw
* podstawowe
* zawodowe
* Srednie
* pomaturalne
* licencjackie
* wyzsze
8. Uwarunkowania materialno-bytowe
* bardzo dobre - srodki finansowe umozliwiaja zaspokojenie wyrafi-
nowanych potrzeb i pozwalaja na dynamiczne powiekszanie stanu
posiadania
* dobre - srodki finansowe wystarczaja nie tylko na zaspokojenie po-
trzeb egzystencjalnych, lecz takze potrzeb rozwojowych i/lub stuza
powiekszeniu stanu materialnego posiadania
* srednie, przecietne - Srodki finansowe wystarczaja jedynie na za-
spokojenie podstawowych potrzeb egzystencjalnych
* zle - drodki finansowe nie wystarczaja na zaspokojenie podstawo-
wych potrzeb egzystencjalnych533
9. Uwarunkowania jakoSciowego uczestnictwa w kulturze5* (udziat
w kulturze poprzez instytucje kultury)
* uczestnictwo aktywne i wszechstronne
* uczestnictwo przypadkowe, sporadyczne
* absencja kulturowa

532 Wskazniki zmiennej, jaka stanowi miejsce pochodzenia, pochodza z: A. Cybal-Mi-
chalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 211.

533 Wskazniki zmiennej uwarunkowania materialno-bytowego pochodza z narzedzia ba-
dawczego E. Roman, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 211.

534 Zagadnienia, dotyczace uwarunkowan jakosciowego uczestnictwa w kulturze pocho-
dza z badan A. Tyszki nad uczestnictwem kulturalnym spoteczenistwa, patrz: A. Tyszka,
Uczestnictwo w kulturze. O réznorodnoéci styléw zycia, PWN, Warszawa 1971, s. 238-321.
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W ramach perspektywy badawczej, jaka sa orientacje zyciowe miodzie-
zy, wyrdéznione zostaly trzy kategorie probleméw: subiektywny aspekt
poczucia tozsamosci mlodziezy akademickiej, tres¢ orientacji zyciowych
preferowanych przez respondentéw oraz obraz wspolczesnej miodziezy
z perspektywy badanych. Zatem formulujac zmienne zalezne, uporzadko-
wano je na podstawie przyjetych probleméw gtéwnych z uwzglednieniem
pytan szczegélowych sformutowanych w toku procesu badawczego.

Do pierwszego problemu gléwnego sformutowanego w formie pytania:
Jakie sa (auto)identyfikacje badanej mtodziezy akademickiej partycypujacej
we wspblczesnej rzeczywistosci? wskazano nastepujace zmienne, a do nich
przyporzadkowano wskazniki:

1. Subiektywny aspekt poczucia tozsamosci miodziezy akademickiej
w perspektywie ptynnonowoczesnej rzeczywistosci

1.1. Struktura i tre$¢ odpowiedzi na pytanie Kim jestem?, Kim chce by¢?
oraz liczba okreslen uzywanych przez miodziez do scharakteryzo-
wania swojej tozsamosci®®
* odwotanie si¢ do pojec¢ ,Ja” o charakterze fizykalnym (wiek, pte¢

faza rozwojowa czy wyglad)

* odwotanie sie do pojec¢ ,Ja” o charakterze symbolicznego okresle-
nia roli (stopieri pokrewienistwa, petnione role)

* odwolanie sie do poje¢ ,Ja” o charakterze indywidualistycznym
(stany psychiczne, mysli, odczucia, zainteresowania, cechy oso-
bowosci)3e.

1.2. Ocena wtlasnej osoby wyrazona w odpowiedzi na pytanie Kim je-
stem w Swiecie permanentnej zmiany?, skoncentrowane na psycho-
logiczno-spotecznych determinantach nastawiers prorozwojowych
* gietkos¢ poznawcza
* ciekawo$¢ poznawcza
* orientacja temporalna
* poczucie sprawstwa mlodziezy
* ufnosé¢ wobec innych i §wiata
* poczucie godnosci i wzajemnego szacunku®.

535 Zastosowanie TST - testu 20 stwierdzen do zbadania zagadnienia tozsamosci mio-
dziezy. Narzedzie to byto wykorzystywane wcze$niej w badaniach A. Cybal-Michalskiej nad
tozsamoscig mtodziezy w perspektywie globalnego $wiata oraz w najnowszych badaniach nad
mlodziezag akademicka w kontekscie kariery zawodowej. Patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢
mitodziezy..., op. cit., s. 136 oraz A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 212.

53 J. Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnoéci, Universitas, Krakow 2000, cyt. za:
A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 136.

537 T. Zysk, Orientacja prorozwojowa, op. cit. Zmienna, jaka jest ocena wtasnej osoby wyra-
zona w odpowiedzi na pytanie Kim jestem w $wiecie permanentnej zmiany?, skoncentrowana
na psychologiczno-spolecznych determinantach nastawieri prorozwojowych zostala réwniez
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1.3. Ocena wlasnej osoby wyrazona w odpowiedzi na pytania dotycza-
ce obecnej sytuacji zyciowej, dotychczasowego zycia oraz zycia
w przyszlosci
* aktualna sytuacja zyciowa
* sytuacja zyciowa za 5 lat
* sytuacja zyciowa za 10 lat
Do drugiego problemu gtéwnego, jakim jest pytanie: Jaka jest struktura
i hierarchia orientacji Zyciowych badanej mtodziezy akademickiej? wyod-
rebniono nastepujace zmienne i okreslono wskazniki:

2. Orientacje zyciowe badanej mtodziezy akademickiej
2.1. Preferencje w wyborach okreslonych modeli zycia

* orientacja na rodzine (nastawienie na trwatos¢ i wiezi emocjonal-
ne miedzy czlonkami rodziny, na zaspokojenie potrzeb rodziny,
ale takze wlasnych potrzeb akceptacji, milosci i bezpieczeristwa
w rodzinie)>38
orientacja personalistyczna (nastawienie na indywidualizm moz-
liwos¢ zaspokajania wilasnych pragnien, rozwijania wlasnych za-
interesowarn)3?
orientacja rywalizacyjna (nastawienie na satysfakcje osiagana
w wyniku poréwnywania si¢ z innymi, w wyniku ktérej stwier-
dza sig, ze jest sie lepszym, wiecej sie wie i umie, ma sie wieksza
wladze nad innymi)54
orientacja konsumpcyjna (nastawienie na materialistyczne podej-
Scie do zycia oraz gromadzenie d6br, na maksymalizowanie przy-
jemnosci)>4!
* orientacja na prace (nastawienie na rzetelne i sumienne wykony-
wanie swojej profesji jako wartoéci samoistnej niezaleznie od ko-
rzy$ci, jakie moze przynosic)
orientacja na kariere (nastawienie na mozliwo$¢ odniesienia suk-
cesu czy wyzszego statusu spolecznego dzieki wykonywanej pra-
cy, takze mozliwos¢ zdobywania kolejnych szczebli w karierze)>42

wykorzystana w badaniach A. Cybal-Michalskiej dotyczacych tozsamosci miodziezy w per-
spektywie globalnego $wiata.

538 Wskaznik opracowany na podstawie ,Skali do badania orientacji zyciowej” A. Cu-
dowskie;j.

539 Ibidem.

540 Wskaznik pochodzi z typologii Modeli Zycia zaproponowanej przez T. Hejnicka-Bez-
winska, patrz: T. Hejnicka-Bezwiriska, Orientacje Zyciowe..., op. cit.

541 Wskaznik opracowany na podstawie ,Skali do badania orientacji zyciowych miodzie-
zy z Osrodka Szkolenia i Wychowania w Krakowie” opracowanego przez W. Jakubaszek,
patrz: W. Jakubaszek, Orientacje Zyciowe..., op. cit.

542 [bidem.
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orientacja na wycofanie (pasywnos¢ wobec czynnikow zewnetrz-
nych, wycofanie si¢ jednostki z aktywnosci spolecznej, negatywna
ocena $wiata zewnetrznego, opér spoteczny)
orientacja na perfekcjonizm (nastawienie na doskonatos¢ w dzia-
taniu i petnieniu rél spotecznych)
orientacja na uczestnictwo (nastawienie na aktywne wspoétuczest-
nictwo i wspoéldzialanie na rzecz zmiany $wiata oraz realizacje
idei spotecznie waznych, takze nastawienie na dobro ogoétu i in-
nych ludzi)
orientacja na zdrowie (nastawienie na zachowanie dobrej kondycji
tizycznej, psychicznej oraz energii zyciowej)543
orientacja transcendentalna (nastawienie na wiare w Boga jako
warto$¢ naczelng, stanowigca kryterium wartosciowania)>*4.
2.2. Preferowane wartosci badanej mtodziezy

* orientacja na samego siebie (osoby skoncentrowane na swoich
wlasnych planach, jednostkowych problemach, preferowane war-
todci to: ambicja, sukces, nauka, madros¢ zyciowa, niezaleznos¢,
otwarty umysl, doskonalenie si¢, moje zdrowie, przyjemnosci)
orientacja na grupe naturalng (obejmuje uklad powigzan bezpo-
$rednich lub najblizszych jednostce, akcentuje sie zainteresowanie
problemami kregu oséb z grup nieformalnych, wartosci prefero-
wane to: rodzina, przyjazi, mitoé¢, zdrowie rodziny, bezpieczen-
stwo rodziny, maltzenstwo, lojalnos¢, tradycja, szacunek dla star-
szych, honor)
orientacja na instytucje (obejmuje caly sfere, ktora jest efektem
funkcjonowania organizmu panstwowego, sformalizowany uklad
powiazarh powoduje, Ze na tym poziomie orientacji zanika wiez
emocjonalno-uczuciowa, wartoéci dla tej orientacji to: praca, wia-
dza, obowigzkowo$¢, zamoznoéé, pozycja spoleczna, wplywy,
dbatos¢ o opinie)
orientacja na panstwo i spoteczenstwo (obejmuje orientacje na
caloksztalt dziatalnosci panistwa jako organizacji politycznej, pa-
nujacy ustrdj, problemy ekonomiczne, stosunek do wtadzy, kwe-
stie dziatalnosci kulturowej i wychowawczej, stosunkéw miedzy-
ludzkich, preferowane wartosci to: tolerancja, sprawiedliwos¢

54 E. Kasperek-Golimowska, Zdrowie jako wartosc i przedmiot edukacji, op. cit.

54 Wyréznione orientacje pozwolg na zbadanie tendencji charakteryzujacych wspoétczes-
na mlodziez. Pochodza one z badan nad orientacjami zyciowymi mlodziezy prowadzonymi
przez T. Hejnicka-Bezwiniska, B. Idzikowskiego, A. Cudowska i W. Jakubaszek; zostaly tez
szczegdlowo opisane w podrozdziale niniejszej pracy dotyczacym typologii orientacji zy-
ciowych.

141



spoleczna, pafnistwo, porzadek spoleczny, réwnosé, bezpieczen-
stwo panstwa, gotowos¢ pomagania)

orientacja na $wiat (obejmuje globalne problemy ludzkosci, aspek-
ty demograficzne, wspélistnienie panstw i narodéw, wartosci
preferowane to: eliminowanie zta, pokdj, ochrona srodowiska,
ciekawos¢ Swiata)

orientacja na wszech$wiat (obejmuje przekonania dotyczace natu-
ry $wiata, czlowieka i spoteczeristwa, miejsca jednostki w §wiecie,
sensu jego zycia, zagadnien religijnych i transcendentalnych, war-
tosci preferowane to: zbawienie, rozwdj duchowy, wiara w Boga,
sens zycia, akceptacja losu, poboznosc¢)>4.

2.3. Wybory orientacji zyciowych ze wzgledu na kryterium podmioto-

we36 wiréd badanej mlodziezy akademickiej
* orientacja ,ku sobie”

* orientacja ,ku ludziom”

* orientacja ,ku $wiatu”>¥.

Na potrzeby badan nad orientacjami zyciowymi mlodziezy akademic-
kiej okreslono zmienne i wskazniki do trzeciego problemu gléwnego skon-
struowanego w formie pytania: Jaki jest obraz wspolczesnej miodziezy
z perspektywy respondentéw? Problem ten implikuje nastepujace zmienne
i przyporzadkowane im wskazniki:

3. Obraz wspolczesnej mlodziezy z perspektywy rowiesnikéw
3.1. Poglady i opinie badanych na temat wspoélczesnej mlodziezy
* mlodziez zorientowana na globalng zmiane, ktéra uwypukla
potrzebe przebudowania ram ludzkiego dzialania opartego na
»globalnej $wiadomosci”, ktéra cechuje widzenie Swiata jako
jednosc
* mlodziez zorientowana na cywilizacyjne przypisanie do ryzyka,
ktére trudno poddaé¢ kontroli, oceni¢, catkowicie wyeliminowac
i przewidziec¢

545 B. Olszak-Krzyzanowska, Orientacje Zyciowe mlodziezy, Edukacja. Studia. Badania. In-
nowacje 1988, nr 4, s. 82- 87.

546 Kryterium podmiotowe oznacza, w mysl koncepcji B. Suchodolskiego, Kto? lub Co?
jest podmiotem szczegolnego zainteresowania i zaangazowania si¢ jednostki. Kryterium to
okreslone jako podmiotowe pojawilo sie w analizach teoretycznych, jakie przedstawila
W. Jakubaszek w swojej ksigzce pt. Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 25. B. Suchodolski wyréznit
trzy zasadnicze orientacje zycia, ktére skupiaja sie¢ wokoét wartosci naczelnych, a ujawniaja sie
w formach zachowania i dzialania oraz w charakterystycznym sposobie przezywania zdarzen
i dodwiadczen, patrz: B. Suchodolski, Ksztatt zZycia, op. cit., s. 201.

547 Wskazniki pochodza z typologii orientacji zaproponowanej przez B. Suchodolskiego,
patrz: B. Suchodolski, Ksztatt Zycia, op. cit., s. 201-215.
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mlodziez zorientowana na medialne symulacje rzeczywistosci,
w ktérych zludzenie, fantazja, symulacja wypieraja realne dozna-
nia i doswiadczenia

* mlodziez zorientowana na ideologie konsumpcji, ktéra przenika
niemalze kazda dziedzine ludzkiej egzystencji

mlodziez zorientowana na kulture popularna, ktéra jest dostepna
dla kazdego i nazywana bywa miedzy innymi kultura upozoro-
wania, reality show, kultu ciala i seksualnosci

* mlodziez zorientowana na odpowiedzialne decyzje, ktére maja
wplyw na nowy ksztatt porzadku swiatowego

mlodziez zorientowana na przewidywanie i kreowanie przy-
sztych stanow rzeczy

* mlodziez zorientowana na odpowiedzialne wspoétuczestnictwo

i wspotdziatanie

* miodziez zorientowana na wiedze

* spoleczeristwo zorientowane na rozw¢j technik informacyjnych54.
3.2. Orientacje zyciowe wspoélczesnej mtodziezy z perspektywy rowies-

nikéw

* mlodziez zorientowana na rodzine

* mlodziez zorientowana personalistycznie

* mlodziez zorientowana na rywalizacje

* mlodziez zorientowana na konsumpcjonizm
mitodziez zorientowana na kariere
* mlodziez zorientowana na wycofanie
mlodziez zorientowana na perfekcjonizm

* mlodziez zorientowana na uczestnictwo
* mlodziez zorientowana na zdrowie
* mlodziez zorientowana transcendentalnie>#.

W ten spos6b ujete zmienne i wskazniki przyporzadkowane poszcze-
goélnym problemom gléwnym i szczegélowym w konsekwencji wykorzy-
stane zostaly w kolejnym etapie procesu badawczego, ktérym byt wybor
metod, technik i narzedzi badawczych.

Nalezy podkredli¢, ze w literaturze przedmiotu odnalezé mozna roz-
bieznosci w okreslaniu metod, technik i narzedzi badawczych. Jak konstatu-

58 Wskazniki zmiennej, jaka stanowi obraz wspoélczesnej miodziezy z perspektywy
réwiesnikéw, zostaly zaczerpniete z badari A. Cybal-Michalskiej nad tozsamoscia mlodziezy
w perspektywie globalnego $wiata, patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit.,
s. 141.

549 Typologia orientacji zyciowych zastosowana jako wskazniki zmiennej orientacje zy-
ciowe wspoélczesnej mtodziezy z perspektywy rowiesnikow jest konsekwencja zastosowania
wskaznikéw zmiennej, jaka stanowia orientacje zyciowe badanej mlodziezy.
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je T. Pilch niejasnosci te nie przesadzaja o efektach naukowych badan peda-
gogicznych, jednak odbieraja aparatowi pojeciowemu walor uniwersal-
nosci®®. Do najczesciej charakteryzowanych w literaturze przedmiotu metod
badawczych zaliczy¢ nalezy: eksperyment pedagogiczny, monografie, me-
tode indywidualnych przypadkéw oraz sondaz diagnostyczny.

Sformulowanie przedmiotu badani implikuje wybér metody zastoso-
wanej w procesie badawczym. Badania orientacji zyciowych mlodziezy
akademickiej zostaly przeprowadzone metoda sondazu diagnostycznego.
Przedmiotem badani sondazowych sa wszelkiego typu zjawiska spoleczne
o znaczeniu istotnym dla wychowania, ponadto stany $§wiadomosci, opinii
i pogladéw okreslonych zbiorowosci, narastania badanych zjawisk, ich ten-
dencji i nasilenia®!. Sg to zatem wszystkie zjawiska, ktore nie maja instytu-
cjonalnej lokalizacji, a wrecz odwrotnie sg jakby rozproszone w spoleczen-
stwie. Badania sondazowe majq na celu wykrycie ich istnienia oraz ukazanie
wszystkich atrybutéw strukturalnych i funkcjonalnych2. Sondaz diagno-
styczny opiera sie niemal zawsze na badaniu specjalnie dobranej préby re-
prezentacyjnej z populacji generalnej. Badajacy musi dazy¢ do wybrania
takiej grupy do badan, aby stanowita ona mozliwie najwierniejsze odbicie
struktury, wszystkich elementéw i wszystkich cech badanej populacji®®.
Kierujac sie powyzszymi uwagami, mozna powiedzie¢, za T. Pilchem,
ze metoda sondazu diagnostycznego jest ,sposobem gromadzenia wiedzy
o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk spo-
tecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasilaniu sie i kie-
runkach rozwoju okreslonych zjawisk i wszelkich innych zjawiskach insty-
tucjonalnie nie zlokalizowanych - posiadajacych znaczenie wychowawcze
- w oparciu o specjalnie dobrang grupe reprezentujaca populacje generalna,
w ktoérej badane zjawisko wystepuje”>54.

Konkludujac, zbadanie orientacji zyciowych mlodziezy akademickiej,
wymagalo zastosowania sondazu diagnostycznego, gdyz sposrod dostep-
nych metod badawczych, sondaz dawat mozliwos¢ uchwycenia opinii i po-
gladoéw mtlodziezy rozproszonej na réznych uczelniach.

Metoda badarn warunkuje i okresla dobér odpowiednich technik ba-
dawczych. Wlasciwy wybor technik zalezy od dobrej znajomoéci metod, do
ktérych one przynaleza. Technika badawcza jest uszczegélowiona odmiana
metody badar, jest jej podporzadkowana i pelni wobec niej funkcje stuzeb-
nga. Mimo to metody i techniki znajduja sie w Scistym zwiazku ze soba i wza-

550 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 70.
551 T. Pilch, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 79.

552 [bidem, s. 80.

553 [bidem, s. 125.

554 Ibidem.
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jemnie sie uzupelniajg. I tak, technika badawcza to, wedtug T. Pilcha, czyn-
nosci praktyczne, regulowane starannie wypracowanymi dyrektywami, po-
zwalajacymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych informacji, opinii,
faktowd%5. Innymi stowy, sg to blizej skonkretyzowane sposoby realizowania
zamierzonych badan. To czynnosci poznawcze, ktére pozwalaja na zebranie
materiatu interesujacego badacza.

W celu zgromadzenia odpowiedniego materialu badawczego w pracy
zastosowana zostata technika ankiety. Zasadnym wydaje sie zastosowanie
ankiety jako techniki poznania wybranego fragmentu rzeczywistosci spo-
tecznej, bowiem pozwala ona pozna¢ cechy zbiorowosci, faktow, opinii
o zdarzeniach oraz danych liczbowych%%. Ankieta, w mysl tezy T. Pilcha,
jest technika gromadzenia informacji polegajaca na wypelnieniu najczesciej
samodzielnie przez badanego specjalnych kwestionariuszy na ogét o wyso-
kim stopniu standaryzacji w obecnosci lub czesciej bez obecnosci ankiete-
ra’”. Technika ankiety rozumiana jest zatem jako technika wypytywania
w formie pisemnej®8, dzieki ktérej badacz zdobywa informacje. Sporzadzo-
na w toku badan ankieta sktada sie z zestawu pytan, na ktére respondent
powinien udzieli¢ odpowiedzi. Pytania ankiety zaopatrzone sa w tak zwana
kafeterig, czyli zestaw wszelkich mozliwych odpowiedzi®®. W ankiecie znaj-
dowa¢ si¢ moga pytania otwarte - pozostawiajace respondentom catkowita
swobode wypowiedzi, pytania zamkniete - z ustalonymi z géry mozliwymi
odpowiedziami oraz pytania pototwarte - z ustalonymi z géry mozli-
wymi odpowiedziami, ktére ,zawieraja jeden punkt oznaczony zazwyczaj
stowem «inne», pozwalajacy na zaprezentowanie swej odpowiedzi, jesli nie
miesci sie w zadnym proponowanym sformutowaniu”>®0. Na potrzeby pro-
cesu badawczego orientacji zyciowych miodziezy akademickiej zastosowana
w badaniu ankieta byla ankieta srodowiskowa, miata bowiem postuzy¢ do
zebrania informacji w okreslonym miejscu i srodowisku, czyli wéréd studen-
tow konczacych studia na wydziatach celowo wybranych na potrzeby badan
(patrz Aneks), co jest konsekwencja przyjetych wskaznikéw zmiennej nieza-
leznej, jaka jest dziedzina studiowanej wiedzy.

Z technik wynika potrzeba zastosowania wlasciwych narzedzi badaw-
czych. Techniki badawcze sa precyzyjnie wypracowanymi czynnosciami ob-
serwowania, przeprowadzania wywiadéw, ankietowania. Natomiast narze-

555 T. Pilch, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 127.

5% Jbidem, s. 141.

57 Ibidem, s. 142.

558 M. Wegliniska, Jak pisa¢ prace magisterskq. Poradnik dla studentow, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 1997, s. 34.

559 T. Pilch, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 157.

560 [bidem, s. 87.
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dzia badawcze s przedmiotami stuzacymi realizacji danego sposobu zbie-
rania materialu badawczego. Wedlug T. Pilcha narzedzie badawcze jest
przedmiotem stuzacym do realizacji wybranej techniki badan®!. Narze-
dzie badawcze to instrument stuzacy do technicznego gromadzenia danych
z badan.

Wybrana technika w sposéb jednoznaczny wyznaczata narzedzie ba-
dawcze. W projekcie badawczym jako narzedzie wykorzystany zostat kwe-
stionariusz ankiety. Zastosowane narzedzie bylo zbiorem pytann zaréwno
otwartych, jak i zamknietych, co pozwolilo na lepsze rozpoznanie sytuacji
badanych studentéw. Kwestionariusz byt anonimowy, zgodnie z zaloze-
niem, iz bezimienno$¢ sprzyja szczerszym odpowiedziom respondentéw.
Narzedzie kwestionariusz ankiety skladato sie z 30 pytan, ktére byly konse-
kwencja przyjetych w pracy probleméw badawczych, do ktérych przypisa-
no zmienne i wskazniki. Pozwolilo to uzyska¢ material do dalszej analizy
empirycznej bedacej konsekwencja przyjetych zalozeri metodologicznych.

W dalszym etapie postepowania badawczego istotny jest dobér préby
badawczej i wyboér terenu badan. Istote tego etapu stanowi ponowne odwo-
tanie sie do przedmiotu badarn oraz zatozonych celéw. Dobér proby i terenu
badar, jak podkresla T. Pilch, r6wnoznaczny jest z wyborem pewnego kom-
pleksu zagadnieni i ukladéw spotecznych, stanowigcych przedmiot naszych
zainteresowan>2. Podsumowujgc, wybor terenu badan poprzedzony jest ty-
pologia wszystkich zagadnien, cech i wskaznikéw, jakie musza by¢ zbadane,
co w konsekwengji prowadzi do odnalezienia ich na odpowiednim terenie,
u odpowiednich grup spolecznych lub w uktadach i zjawiskach spotecz-
nych. Nastepstwem tego jest wytypowanie rejonu, grup, zjawisk i instytucji
jako obiektéw naszego zainteresowania®¢. Po dokonaniu wyboru terenu ba-
dan w dalszej kolejnosci nalezy okresli¢ dobér préby.

Zagadnienie orientacji zyciowych milodziezy akademickiej niejako
precyzowato wybdr grupy, ktéra moze zosta¢ poddana badaniu. W organi-
zowanym procesie badawczym dobrana zostala grupa okreslona ze schema-
tem doboru celowo-losowego, sposréd studentéw przedostatniego i ostat-
niego roku studiow, ktérzy pozostajg w momencie podwodjnej tranzycji:
z okresu mlodziericzosci do dorostosci oraz z edukacji na rynek pracy. Ba-
dania prowadzone byly w Poznaniu na Uniwersytecie im. Adama Mickie-
wicza, Uniwersytecie Ekonomicznym, Uniwersytecie Artystycznym oraz na
Politechnice Poznariskiej. Na pierwszym etapie okreslone zostaly warstwy
proby, ktére stanowily celowo wybrane dziedziny wiedzy, takie jak: nauki

561 [bidem, s. 147.
562 T. Pilch, Zasady badati pedagogicznych..., op. cit., s. 70.
563 Ibidem.
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humanistyczne, nauki spoteczne, nauki prawne, nauki ekonomiczne, nauki
techniczne oraz sztuki plastyczne. Na drugim etapie losowaniu podlegaty
grupy zajeciowe, ktére poddane zostaly badaniu®#. Badania byly przepro-
wadzone wséréd studentow I i II roku studiéw uzupelniajacych magister-
skich oraz IV i V roku studiow jednolitych magisterskich, wéréd grup, ktére
wyrazily zgode na przeprowadzenie badan. Udzial w badaniu byl dobro-
wolny, w celu zwiekszenia rzetelnoéci prowadzonych badan. Kwestiona-
riusz ankiety zostal rozdany studentom wraz z instrukcja do jego wypelnie-
nia. Obecno$¢ prowadzacego badania byla czynnikiem wplywajacym na
prawidlowy przebieg procesu badawczego. Przeprowadzenie badan za po-
moca kwestionariusza ankiety przy uzyciu pytann zaréwno otwartych, jak
i zamknietych pozwolilo na wnioskowanie ilosciowe oraz jakosciowe. Ze-
brane wyniki badan zostaly poddane analizie statystycznej.

W badaniach ilosciowych w celu uchwycenia zwiazkéw pomiedzy
zmiennymi zostaly zastosowane okreslone procedury, ktére pozwola okre-
§li¢, czy miedzy dwiema zmiennymi istnieje zwigzek, a takze ustali¢, jaka
jest sita tego zwigzku oraz czy wyrézniony czynnik réznicuje wartosci ba-
danej zmiennej. W analizie statystycznej byly brane pod uwage wyniki, dla
ktoérych poziom istotnosci (p) < 0,05 (tak jak przyjmuje sie w naukach spo-
tecznych). Analiza istotnosci réznic ze wzgledu na podstawowe zmienne
spoleczno-demograficzne zostala dokonana za pomoca procedury jedno-
czynnikowej analizy wariancji (ANOVA) w przypadku wielu kategorii po-
rownawczych oraz testu t-Studenta w przypadku dwoch kategorii porow-
nawczych. W celu okreSlenia zaleznosSci pomiedzy zmiennymi zostat
zastosowany takze test chi-kwadrat, wspélczynnik korelacji rho-Spearmana
(S) lub r-Pearsona (P). Zastosowanie w analizach statystycznych wspoétczyn-
nika korelacji rho-Spearmana (S) lub r-Pearsona (P) pozwolitlo uchwyci¢ za-
lezno$¢ wprost proporcjonalng (dla wartosci wskaznikéw rho i v > 0) oraz
zaleznoé¢ odwrotnie proporcjonalng (dla wartosci wskaznikéw rho i r < 0)
pomiedzy zmiennymi565.

Przyjeto zalozenie, ze przebieg procesu badawczego z poczynionymi
ustaleniami metodologicznymi i koncepcyjnymi pozwoli na rozpoznanie
orientacji zyciowych wspélczesnej mlodziezy akademickiej oraz na zinter-
pretowanie zwigzkéw pomiedzy wyborem okreslonych orientacji a czynni-
kami je ksztattujacymi.

564 Spos6b doboru proby zostal inspirowany badaniami A. Cybal-Michalskiej zawartymi
w: A. Cybal-Michalska, Mfodziez akademicka..., op. cit., s. 218.

565 W pracy przyjmuje sie zalozenie, ze dla wartosci rho i ¥ od 0 do 0,3 istnieje staby zwia-
zek pomiedzy zmiennymi, od 0,3 do 0,6 umiarkowanie silny zwiazek oraz od 0,6 do 1 silny
zwigzek. Interpretowane beda dane, ktére sg istotne statystycznie (p < 0,05), a zwigzek pomie-
dzy zmiennymi jest przynajmniej umiarkowanie silny (rho i r > 0,3 lub rho i r < -0,3 w przy-
padku zaleznosci odwrotnie proporcjonalnej).
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Badania prowadzone byly w Poznaniu, jednym z wiekszych o$rodkow
akademickich w Polsce, funkcjonuje tu bowiem osiem uczelni publicznych
w tym pie¢ uniwersytetow>” oraz dwadzieécia uczelni niepublicznych.
Liczba studentéw w tym miescie co roku sie zmienia, jednak utrzymuje sie
na poziomie okoto 130 tysiecy 0sob568.

Badania nad orientacjami zyciowymi mlodziezy akademickiej przepro-
wadzone zostaly w 2014 roku. W badaniu wzielo udziat 601 studentow,
wérod ktorych bylo 427 kobiet, co stanowito 71% badanych oraz 174 mez-
czyzn stanowigcych 29% badanej grupy. Przewage liczebng wéréd badanych
stanowily zatem kobiety, co jest odzwierciedleniem rozkladu studentéw
wedlug pici w szkolnictwie wyzszym5®. Badane studentki to najczesciej
przedstawicielki nauk spotecznych (kierunek pedagogika) 19% oraz ekono-
micznych (19%). Swoja liczng reprezentacje kobiety mialy takze wsréd ba-
danych studentéw prawa (18%), oraz, co interesujace, wéréd studentéw Po-
litechniki - na 108 przebadanych respondentéw 70 to kobiety. Tylko wérod
studentéw historii przebadano wiecej mezczyzn niz kobiet. Badani mez-
czyzni to przede wszystkim przedstawiciele nauk humanistycznych (kieru-
nek historia) 29,3%, technicznych (21,8%) oraz ekonomii 20,1%. Najmniejsza
grupa mezczyzn prezentuje dziedzine nauk spotecznych (4,6%). Jest to kon-
sekwencja losowego doboru grupy studiujacej na kierunku pedagogika.

Badana miodziez stanowi takze grupe zréznicowana pod wzgledem in-
nych zmiennych niezaleznych, takich jak: wiek, miejsce pochodzenia, osiag-
niecia w nauce, dalsze plany edukacyjno-zawodowe, wyksztalcenie rodzi-
cOw, sytuacja materialna czy czestotliwos¢ uczestnictwa w kulturze. Przyje-
cie tych zmiennych niezaleznych jest konsekwencja omowionych w czesci
teoretycznej spolecznych czynnikoéw ksztattujacych orientacje zyciowe.

566 Cale szkolnictwo wyzsze mozna podzieli¢ na trzy grupy: osrodki duze - w ktérych
znajduje sie od 7 do 13 uczelni publicznych, osrodki érednie - w ktérych znajduje sie od 3 do 6
publicznych uczelni oraz oérodki mate - w ktérych znajduje sie 1 badz 2 uczelnie, patrz:
M. Balicki, Pedagogiczne uwarunkowania przebiegu studiow w uczelni technicznej, Biatystok 1990.
cyt. za: A. Cudowska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 86.

567 Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Uniwersytet Medyczny im. Karola Marcinkow-
skiego, Uniwersytet Przyrodniczy, Uniwersytet Ekonomiczny, Uniwersytet Artystyczny, Poli-
technika Poznariska, Akademia Muzyczna im. Ignacego Jana Paderewskiego, Akademia Wy-
chowania Fizycznego im. Eugeniusza Piaseckiego.

568 J. Gladysiak, Poznan odzyskuje swoj blask, Wydawnictwo Miejskie Posnania, Poznan
2012, s. 3.

569 Dane z 30 XI 2013 wskazujg, ze sposroéd ogodlnej liczby oséb studiujacych 58,39% sta-
nowig kobiety. Natomiast odsetek ten jest jeszcze wyzszy na dwoéch ostatnich latach studiow,
gdzie kobiety stanowig 66,59% ogotu wszystkich studentéw, patrz: Szkoty wyzsze i ich finanso-
wanie w 2013 roku, Piotr Lyson (red.), GUS, Warszawa 2014, s. 66-67. Ze strony internetowej:
http://stat.gov.pl/ obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/szkoly-wyzsze-i-ich-finanse-w-201
3-r-,2,10.html z dnia 12.01.2015.
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Najliczniejsza grupe spoérod badanych stanowili 23-latkowie (40,3%).
Osoby, ktore ukonczyty 22 lata stanowity 39,3% badanych, natomiast 24-lat-
kow uczestniczacych w badaniu bylto 78, co stanowito 13% respondentéw.
Badana grupa, mimo iz prezentuje przedostatni i ostatni rok studiéw magi-
sterskich, jest zr6znicowana wiekowo. Jest to naturalna konsekwencja wyni-
kajaca ze zréznicowania wiekowego wsréd oséb, ktére rozpoczynaja studia,
a takze podejmuja drugi kierunek studiéw, bedac juz studentem. Moze to
by¢ takze zwigzane z przerwa pomiedzy edukacja na szczeblu szkoly sred-
niej a nauka na studiach wyzszych. W prowadzonych badaniach dokonano
zatem podzialu ze wzgledu na wiek, a nie rok studiow. Wéréd responden-
tow 45 oséb (7,5%) to osoby, ktore ukoriczyly 25 lat i wiecej, a zatem ich
okres studiowania wydluzyt sie w stosunku do planowanego ukoriczenia
studiow magisterskich, ktére przypada na 24. rok zycia.

Obraz badanej miodziezy dopelnia takze jej miejsce pochodzenia, ktére
wiéréd respondentéw byto zréznicowane®”0. Najwieksza liczbe 178 badanych
stanowily osoby pochodzace ze wsi (29,6%), z czego w przewazajacej wiek-
szosci byly to kobiety (74%); wéréd nich najliczniejsza grupe stanowili stu-
denci pedagogiki i ekonomii. Z miasta powyzej 100 tysiecy mieszkancow
pochodzito 25,8% respondentéw, najczesciej byli to przedstawiciele sztuk
plastycznych 39,3% oraz czeSciej mezczyZni niz kobiety. Najmniej liczng re-
prezentacje stanowily osoby pochodzace z miasta do 20 tysiecy mieszkan-
cow (18,3%). Proporcjonalnie pod wzgledem studiowanej dziedziny wiedzy
zrownowazona byla grupa mtodziezy pochodzaca z miast od 21 do 100 ty-
siecy mieszkanicow: nauki humanistyczne 28,3%, nauki prawne 28%, nauki
ekonomiczne 24,1%, sztuki plastyczne 27%, nauki techniczne 29,6%, nauki
spoleczne 20,2%. Warto zatem zauwazy¢, ze wéroéd badanej mlodziezy aka-
demickiej zachowane sa proporcje w liczbie studentéw pochodzacych ze wsi
i z matych miasteczek do 20 tysiecy mieszkancow (47,9% badanych) a liczba
studentéw z duzych miast powyzej 20 tysiecy mieszkancow (52,1% bada-
nych). Mozna zatem zaobserwowa¢, ze mimo trudniejszego dostepu do du-
zych osrodkéw akademickich wyréwnuja sie proporcje pomiedzy , miastem
awsig”.

W celu uzyskania pelniejszego obrazu badanej grupy mlodziezy aka-
demickiej nalezy wzia¢ pod uwage poza miejscem pochodzenia takze wy-
ksztalcenie rodzicéw jako element uzupetniajacy srodowisko, z ktérego wy-
wodza sie respondenci. Rodzice badanej mlodziezy to osoby zréznicowane
pod wzgledem wyksztalcenia, jednak najwiecej zaréwno matek (44,3%), jak
i ojcow (34,4%) ma wyksztalcenie wyzsze. Wéréd ojcéw badanych respon-

570 Respondenci na pytanie: Skad Pani/Pan pochodzi? mieli do wyboru cztery odpowie-

dzi: wies, miasto do 20 tysiecy mieszkaricéw, miasto od 21 do 100 tysiecy mieszkanicéw, duze
miasto powyzej 100 tysiecy mieszkanicow.
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dentéw czesto wskazywane byto takze wyksztalcenie zawodowe (29,1%).
Rozktad procentowy wskazuje, iz matki badanych studentéw sa lepiej wy-
ksztalcone niz ich ojcowie. Mniejszy odsetek matek z wyksztalceniem za-
wodowym (16,5%) oraz wiekszy procent wskazan na wyksztalcenie $rednie
(23,6%) oraz licencjackie (3,3%) tylko potwierdzaja ten wniosek.
Wyksztalcenie rodzicow moze stanowi¢ czynnik istotnie réznicujacy
wybory badanej mlodziezy akademickiej, zwlaszcza jej dalsze plany eduka-
cyjno-zawodowe. Jak konstatuje A. Zandecki, poziom wyksztalcenia wply-
wa bezposrednio na wartosci oraz system orientacyjny jednostki, poniewaz
wyksztalcenie sprzyja elastycznosci intelektualnej i szerokosci spojrzenia.
Poszerza ono perspektywe poznawcza i analityczng jednostki, ksztattuje
umiejetno$¢ poréwnywania, wnioskowania, uogoélniania, zas$ przez posze-
rzenie zakresu komunikacji symbolicznej umozliwia dotarcie do wiekszej
liczby znaczeni, do odkrywania réznych odmian rzeczywistosci®’!. Wydaje
sie zatem, ze poziom wyksztalcenia rodzicow, ktérzy sa pierwsza ,baza”
socjalizacyjna dla jednostki moze réznicowac jej orientacje czy wartosci oraz
ksztaltowac stosunek mtodziezy do edukacji czy dziedziny studiowanej na-
uki. Matki i ojcowie studentéw prawa to gtéwnie osoby z wyksztalceniem
wyzszym - odpowiednio 62% matek i 56% ojcow. W tej grupie studentéw
matki z wyksztalceniem podstawowym i zawodowym stanowia 12%,
a ojcowie 17%. Kolejng grupa rodzicéw z wysokim odsetkiem wyksztalcenia
wyzszego sa matki i ojcowie studentéw Uniwersytetu Artystycznego. Tu
57,3% matek i 48% ojcow ma wyksztalcenie wyzsze. Rodzice studentéw be-
dacych przedstawicielami nauk technicznych to osoby z wyksztalceniem
wyzszym - 50% matek i 40,7% ojcéw. Ojcowie studentow pedagogiki to
przede wszystkim osoby z wyksztalceniem zawodowym (48,3%), podczas
gdy wyksztalcenie wyzsze ma tylko 16,9% ojcéw badanej mtodziezy bedacej
przedstawicielami nauk spotecznych. U matek przysztych pedagogéw do-
minujace jest wyksztalcenie srednie (33,7%). Wyksztalcenie wyzsze zdobylo
24,7% matek studentéw pedagogiki. Natomiast wérod studentéw ekonomii
wyksztalcenie wyzsze ma 42,2% matek oraz 27,6% ojcow. Rodzice studen-

571 A. Zandecki, Wyksztatcenia a jakos¢ zycia, op. cit., s. 55. Badania prowadzone przez
A. Zandeckiego na grupie mlodziezy przedmaturalnej (licea, licea zawodowe, technika - tacz-
nie 1527 os6b w pierwszym badaniu i 1526 w drugim) dotyczyly pogladéw i przekonarn na
temat wyzszego wyksztalcenia, w sferze pragnien, jak i deklaracji wlasnych planéw ksztalce-
niowych. Wiekszos$¢ badanych (I badanie - 52,8%, II badanie - 56,1%) uznata, Ze osoby z wyz-
szym wyksztalceniem maja ,znacznie wyzszy” i ,wyzszy” prestiz spoteczny niz osoby bez
dyplomu akademickiego, co, jak twierdzi autor, zdaje sie potwierdza¢ teze o wysokiej randze
prestizu wyksztalcenia. Badania wykazaty réowniez, ze bez wzgledu na wyksztalcenie rodzi-
cOw marzenia rodzicow w sferze edukacji akademickiej swoich dzieci ,szybuja” wysoko
w przeciwienistwie do niskiego , putapu” lotéw aspiracji edukacyjnych mlodziezy z tych ro-
dzin, patrz: A. Zandecki, Wyksztatcenie a jakos¢ zycia, op. cit., s. 119.

150



tow historii to gléwnie osoby z wyksztalceniem $rednim (32,3% zaréwno
ojcéw, jak i matek) oraz z wyksztalceniem zawodowym (36,4% ojcow
i 21,2% matek). Wyksztalcenie wyzsze ma 21,2% ojcéw i 28,3% matek przed-
stawicieli nauk humanistycznych.

W zaprezentowanych wynikach ujawnia si¢ wzrost dazeni do ksztalce-
nia wlasnych dzieci na coraz wyzszym poziomie, odzwierciedla to duzy od-
setek rodzicow z wyksztalceniem podstawowym i zawodowym badanych
studenté6w>72. Ojcowie badanej miodziezy to az w 31,8% osoby z wyksztal-
ceniem podstawowym i zawodowym (odpowiednio wyksztalcenie podsta-
wowe i zawodowe dotyczylo 19,3% matek badanych respondentéw). Po-
zwala to sadzi¢, iz podstawowe i zawodowe wyksztalcenie rodzicoéw nie
stanowi juz istotnej przeszkody w kontynuowaniu nauki na studiach wyz-
szych. Biorac pod uwage zmienng, jaka jest miejsce zamieszkania, to wérod
studentéw pochodzacych ze wsi, najwiecej ojcow ma wyksztalcenie zawo-
dowe i podstawowe (44,9%), u matek za$ dominujace jest wyksztalcenie
wyzsze (29,8%) oraz $rednie (27%). Odsetek procentowy odzwierciedlajacy
wyksztalcenie ojcéw i matek badanej grupy miodziezy pochodzacej z mia-
steczek do 20 tysiecy mieszkanicow jest podobnie wysoki wséréd ojcéw maja-
cych wyksztalcenie wyzsze (30%) oraz zawodowe (33,6%), natomiast wsréd
matek jest zdecydowanie najwyzszy wérod kobiet z wyksztalceniem wyz-
szym (37,3%). Wéréd studentéw pochodzacych z miast od 21 do 100 tysiecy
oraz z miast powyzej 100 tysiecy mieszkaricow najwiecej rodzicéw ma wy-
ksztalcenie wyzsze (ojcowie 38% oraz 52,9%, matki 48,1% oraz 61,9%). Odse-
tek procentowy odzwierciedlajacy wyksztalcenie zawodowe rodzicow jest
natomiast najnizszy wéréd badanych pochodzacych z miast powyzej 100
tysiecy mieszkancow (16,8% ojcéw i 11% matek).

Rozklady procentowe wskazuja na znaczne zréznicowanie wyksztatce-
nia rodzicéw badanych respondentéw.

Waznym skladnikiem opisujacym spoleczne funkcjonowanie badanej
mlodziezy akademickiej jest takze ich obecna sytuacja zwiazana z rolg stu-
denta. W tym kontekscie studenci zostali poproszeni o okreslenie wynikéow
w nauce, jakie osiggaja®”. Najwiecej badanych studentéw osigga Srednig
pomiedzy 4,0 a 4,4 (47,3%). Do grona najlepszych studentéw majacych $red-
nig powyzej 4,5 nalezy 32,3% badanej mlodziezy. Najmniej studentow
(20,3%) okreslito swoje wyniki w nauce w przedziale $redniej ocen pomie-
dzy 3,1 a 3,9. Tylko jedna osoba okreslita siebie w przedziale éredniej ocen

572 Ibidem, s. 43.

573 Na pytanie: Jakie sa Pani/Pana osiggniecia nauce? badani mogli okresli¢ jeden z czte-
rech przedziatéw $redniej ocen: 4,5 - 5,00 (bardzo dobre wyniki w nauce), 4,0 - 4,4 (dobre
wyniki w nauce), 3,1 - 3,9 (studenci dostateczni) oraz 3,0 i mniej (osoby nie radzace sobie
z nauka).
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3,0 i mniej. Studenci Politechniki Poznanskiej (51,9%), Uniwersytetu Ekono-
micznego (43,1%), Wydziatu Historycznego UAM (52,5%) oraz Wydziatu
Studiow Edukacyjnych UAM (64%) to przede wszystkim osoby osiggajace
dobre wyniki w nauce. Bardzo dobre wyniki w nauce w najwyzszym stop-
niu dotycza studentéw Uniwersytetu Artystycznego (70,8% wskazalo na
$rednig 4,5 - 5,0). Najwiecej studentéw o wynikach dostatecznych to przy-
szli ekonomisci (38,8%), najmniej zas$ studentéw ze $rednia 3,1 - 3,9 jest
wérod przedstawicieli sztuk plastycznych (1,1%).

Nie bez znaczenia w narracji nad orientacjami zyciowymi mlodziezy
akademickiej jest jej uczestnictwo w kulturze. Wplywa ono na nauke czy
prace zawodowa, ale takze na formy spedzania wolnego czasu, przyczynia
sie do ksztaltowania wszechstronnej osobowosci oraz tworzenia waznych
wartosci w zyciu jednostki. Uczestnictwo w kulturze poszerza wiedze
o $wiecie oraz ulatwia zrozumienie czlowieka, poteguje osobiste doswiad-
czenia poprzez kontakt z réznorodnymi treSciami kultury oraz dostarcza
materialu do tworzenia osobistego systemu wartosci®74. Badana mlodziez
miata okresli¢ czestotliwosé kontaktu z réznymi formami przekazu kultu-
rowego®”>. Badana mlodziez akademicka jest zréznicowana pod wzgledem
swojego uczestnictwa w kulturze, 41,1% deklaruje aktywne i wszechstronne
uczestnictwo, za$ 49,3% badanych wskazuje, ze sporadycznie i przypadko-
wo uczestniczy w wydarzeniach kulturalnych lub odwiedza instytucje kul-
tury. Swoj niski poziom uczestnictwa w kulturze (raz w roku i rzadziej), de-
klaruje az 9,7% badanych. Niepokojaco wysoki jest zatem sporadyczny
i przypadkowy udzial w kulturze badanych studentéw, ktéry w najwyz-
szym stopniu deklarowany jest wérod studentéw Politechniki Poznariskiej
(62%). Uczestnictwo aktywne i wszechstronne najczesciej deklaruja studenci
Uniwersytetu Artystycznego (69,7%). Wérod tych studentéw najnizszy jest
takze poziom absencji kulturowej (3,4% wskazan dla odpowiedzi raz w roku
i rzadziej oraz brak wskazan dla odpowiedzi nigdy). Najwyzszy poziom ab-
sencji kulturowej w stosunku do ogélnego rozkladu odpowiedzi ujawnit sie
wérod studentéw pedagogiki (18% wskazan dla odpowiedzi raz w roku
i rzadziej oraz brak wskazan dla odpowiedzi nigdy). Wyniki te wskazuja, iz
z jednej strony jest grupa badanych, ktorzy deklarujag wszechstronne i ak-

574 B. Bonna, Uczestnictwo miodziezy akademickiej w kulturze na podstawie badan, [w:] Studia
nad muzykq i poezjg, E. Szubertowska (red.), Bydgoskie Towarzystwo Naukowe, Bydgoszcz
2011, s. 72.

575 Pytanie 9: Jak czesto uczestniczy Pani/Pan w wydarzeniach kulturalnych i/lub od-
wiedza Pani/Pan instytucje kultury? Odpowiedziom zostaly przyporzadkowane okreslenia
poziomu uczestnictwa w kulturze: raz w miesigcu i czeéciej - aktywne i wszechstronne
uczestnictwo w kulturze, kilka razy w roku - przypadkowe i sporadyczne uczestnictwo
w kulturze, raz w roku i rzadziej oraz nigdy - absencja kulturowa, patrz: A. Tyszka, Uczestnic-
two w kulturze. O réznorodnoéci styléw zycia, PWN, Warszawa 1971, s. 238-321.
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tywne uczestnictwo w kulturze, z drugiej zas - jeszcze wiecej osob deklaruje
sporadycznoé¢ i przypadkowosé¢ w kontaktach z instytucjami kultury.
Uzna¢ zatem mozna, iz zagadnienie uczestnictwa w kulturze wymagatoby
doprecyzowania form i szerszej analizy czestotliwosci zaangazowania mlo-
dziezy, w kontekscie doniostej roli, jaka przypisuje sie kulturze zaréwno
w wymiarze indywidualnym, jak i spotecznym.

Kontekstem dopelniajacym aktualng sytuacje badanej grupy mlodziezy
jest subiektywna ocena sytuacji materialnej, w jakiej funkcjonuja, bedac stu-
dentami. Az 58,4% badanych studentéw okreslito swoja obecng sytuacje jako
dobrg, a zatem taka, w ktérej Srodki finansowe wystarczaja na zaspokojenie
potrzeb egzystencjalnych i potrzeb rozwojowych, moga takze stuzy¢ po-
wiekszaniu materialnego stanu posiadania, natomiast swoja sytuacje finan-
sowa jako bardzo dobra wskazalo 11,1% studentéw. Swoja sytuacje jako
przecietng deklaruje 26,6% badanej mlodziezy akademickiej, zgadzajac sie,
ze ich érodki finansowe wystarczaja jedynie na zaspokojenie podstawowych
potrzeb egzystencjalnych. Sposréd badanych 23 osoby (3,9%) zadeklarowa-
ty, iz ich obecny poziom $rodkéw finansowych nie wystarcza na zaspokoje-
nie podstawowych potrzeb egzystencjalnych.

Istotnym uzupelnieniem informacji na temat badanych studentéw sg ich
plany edukacyjno-zawodowe, ktére moga by¢ zmienng réznicujacga wybor
okresélonych orientacji zyciowych. Wiekszoé¢ badanych wiaze swoja przy-
sztos¢ z pracg w kraju (48,4%) lub pracg potaczong z kontynuowaniem nauki
takze w kraju (27%). Najmniej studentéw zamierza kontynuowac nauke za
granica (1,7%). Deklaracje wyjazdu za granice do pracy zgtosito 9,7% bada-
nych. Réwnoczesnie kontynuowac nauke i podjaé prace za granica zamierza
3,3% badanych. Odwolujac sie do zmiennej, jaka jest dziedzina studiowanej
wiedzy, réznice w stosunku do ogélnego rozkltadu procentowego ujawnity
sie zaréwno u studentéw prawa, jak i ekonomii. Przyszli prawnicy zamie-
rzaja pracowaé¢ w kraju (51%) lub kontynuowa¢ nauke oraz podjaé prace
w kraju (32%). Jak wykazaly badania prowadzone przez A. Cybal-Michal-
ska, studenci prawa nie przewiduja trudnosci ze znalezieniem pracy>7.
Wsrod tych studentéw najmniejszy jest odsetek oséb, ktére chca wyjechac za
granice (5%). Jak podkresla A. Cybal-Michalska, ,otwartos¢ na kariere za
granica, rozumiana jako predyspozycja, gotowos¢ i determinacja do wejécia
na droge do realizacji celu kariery poza granicami kraju nie jest charaktery-
styczna dla przyszlych prawnikéw, poniewaz mozliwoé¢ aktualizowania
zawodu prawnika jest najwieksza w kraju, ktérego prawo sie studiuje77”.
Natomiast studenci Uniwersytetu Artystycznego stanowia najwieksza grupe

576 A. Cybal-Michalska, Mlodziez akademicka..., op. cit., s. 365.
577 Ibidem.
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deklarujacych che¢ wyjazdu do pracy za granice (18%), mniejszy w stosunku
do ogoélnego rozkladu preferencji jest takze udzial oséb, ktére chca podjac
prace w kraju (29,2%). Mlodziez w rozmowach, ktére towarzyszyly prowa-
dzonym badaniom wskazywata na trudnosci z praca w ich zawodzie i bra-
kiem popularnosci sztuki. Studenci Uniwersytetu Artystycznego wskazywa-
li na trudnoéci w odnalezieniu si¢ na rynku pracy w Polsce, ale takze na
szanse, jakie upatruja w wyjezdzie za granice. Rzadziej che¢ pracy w kraju
deklaruja takze osoby pochodzace z miast od 21 do 100 tysiecy mieszkaricow
(43%) czy miast powyzej 100 tysiecy mieszkaricow (43,9%), ci studenci takze
czesciej deklaruja che¢ wyjazdu za granice (pochodzacy z miasta od 21 do
100 tysiecy mieszkaricow - 15,8%, pochodzacy z miasta powyzej 100 tysiecy
mieszkanicow - 11%).

Spoleczno-demograficzna charakterystyka badanej mlodziezy uwzgled-
niajaca réznorodne zmienne niezalezne, wskazuje na znaczna heterogenicz-
nos¢ grupy studentéw duzego osrodka akademickiego. Oméwienie uwa-
runkowarn spoteczno-demograficznych, ktére moga mie¢ znaczenie przy
ksztaltowaniu sie orientacji zyciowych, ukazuje badang mlodziez bedaca
w waznym momencie przejécia z edukacji na rynek pracy oraz z mtodosci
do dorostosci, stanowigc wstep do dalszej analizy empirycznej odwolujacej
sie do sformulowanych probleméw badawczych.

3.2. (Auto)identyfikacje badanej mlodziezy akademickiej

Zauwazalne obecnie przeobrazenia wspélczesnego Swiata oraz ich dy-
namizm warunkuja zmiany w sposobie funkcjonowania jednostek. Prze-
miany ludzkiego zycia wigza sie nierozerwalnie z pojawieniem sie nowego,
nieprzejrzystego tadu spotecznego, w ktérym sytuacja spoteczno-kulturowa
przyczynia sie do utraty poczucia bezpieczeristwa, braku zakorzenienia
w przesztosci, dysonanséw moralno-etycznych i wieloéci wzoréw zycia®78.
W tak zorganizowanym $wiecie mlodziez stoi przed licznymi zadaniami
rozwojowymi. W toku formutowania dazeni i celéw oraz dostosowywania
do ,systemu miodziericzych projektow” mtlodziez spotyka sie z ukladem
kulturowo okreslonych zadan cztowieka w $wiecie oraz z ukladem spotecz-
nie uksztalttowanych ludzkich dazen5”. Okreslenie orientacji zyciowych,
ktore ksztaltuja sie w procesie socjalizacji wymaga od jednostki zdefiniowa-
nia wlasnego ,Ja”, kreowania swojej tozsamosci. Zmiany w subiektywnych

578 M. Piorunek, Transformacja modelu biografii - edukacja i praca w linii Zycia, [w:] Jednostka,
spoteczeristwo i edukacja w globalnym Swiecie, A. Cybal-Michalska (red.), WSH w Lesznie, Poznari
- Leszno 2006, s. 63.

579 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 64.
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aspektach jednostkowego samookreslania uzaleznione sa wlasciwosciami
fazy rozwojowej, w ktorej znajduje sie podmiot i determinowane przez ja-
kos¢ rzeczywistosci spoleczno-kulturowej, ktéra podlega ciagltym fluktu-
acjom. Tozsamo$¢ nie jest zatem trwalym konstruktem, lecz ewoluuje i jest
ksztaltowana przez swiadomos¢ refleksyjng jednostki®0. W okresie wczesnej
dorostosci ksztaltowanie poczucia tozsamosci stanowi dominujace zadanie
rozwojowe.

Elementem catosciowego podejscia jednostki do rzeczywistosci spotecz-
nej, wyrazonego za pomoca preferowanych orientacji zyciowych, jest su-
biektywny aspekt jednostkowego samookreslania (poczucia tozsamosci).
Autodefinicja wlasnego ,Ja” przez badang mlodziez dokonana za pomoca
pytania Kim jestem? ujawnita zlozonos¢ i réznorodnos¢ wiedzy o sobie ba-
danej mlodziezy akademickiej.

Twenty Statements Test (TST)%!, za pomoca ktérego studenci mieli
wskaza¢ maksymalnie dwadzieScia okresleri swojej osoby, uwzgledniajac
kolejnos¢ skojarzen, pozwolilo zdiagnozowa¢ refleksyjnoé¢ badanych nad
struktura ,Ja”?82. Najczesdciej badana mtodziez akademicka wskazywala na
cztery (14,5%), pie¢ (14,1%) oraz szes¢ okreslerr identyfikacyjnych (13,4%).
Dwadzieécia okreslent swojej osoby wskazato zaledwie 1,7% badanych stu-
dentéw. Az 12,8% respondentéw nie podato zadnej identyfikacji. Srednia
liczba okreslerr wlasnej osoby wyniosta wéréd badanych 5,94. Warto jednak
podkresli¢, iz zmienna réznicujacy liczbe wskazan byla dziedzina studio-
wanej nauki (ANOVA, p < 0,001)%3. Mlodziez akademicka bedaca przed-
stawicielami pedagogiki wskazywala najwiecej okresleni identyfikacyjnych
(7,5)%84. Najmniej wskazan wlasnej osoby ujawniali przyszli prawnicy (Sred-
nia 4,84).

Liczba wskazan obrazu wlasnego ,Ja” badanej mtodziezy akademickiej
nie jest r6znicowana przez inne zmienne niezalezne, mozna jednak zauwa-
zy¢, iz wiecej wskazan dotyczacych ,Ja” ujawnialy kobiety (6,13) niz mez-

580 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé miodziezy..., op. cit., s. 95.

581 Pytanie 10. kwestionariusza ankiety: Jaka Jest Pani/Pana odpowiedZ na pytanie: Kim
jestem? Prosze o wskazanie nie wiecej jak 20 okreslen,, uwzgledniajac kolejnoé¢ skojarzen,
powstalo na podstawie narzedzia badawczego TST - testu 20 stwierdzeri bedacych wskazni-
kami tozsamosci indywidualnej podmiotu, inspiracja do wykorzystania tego testu byla praca
A. Cybal-Michalskiej Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit.

582 Im wieksza wiedza na temat wiasnej osoby, tym bardziej rozbudowana struktura ,Ja”,
dlatego poddana zostala analizie liczba okreéleni uzywana przez mtodziez do okreslenia swojej
tozsamosci, patrz: B. Wojciszke, Czlowiek wsrod ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Wydawnictwo
Naukowe Scholar, Warszawa 2006, s. 136.

583 Zastosowano jednoczynnikowgq analize wariancji dla wielu kategorii poréwnawczych
(ANOVA) przy okresleniu poziomu istotnosci p < 0,05.

584 Podane w nawiasach liczby sg obliczeniami Sredniej arytmetycznej wskazan.
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czyzni (5,51). Wraz z wiekiem rosla liczba wskazan dla odpowiedzi Kim je-
stem?. Starsi studenci lepiej potrafili zidentyfikowac siebie (Srednia liczba
wskazan u osob majacych 25 lat i wiecej wynosila 7,16).

Zbior okresleri charakteryzujacych studentéw pozwolil na wyodrebnie-
nie trzech podzbioréw opisujacych ztozong definicje wiasnego ,Ja”. Odwo-
tujac sie do J. Habermasa®®, wyrézniono cechy, ktére przypisano: ,tozsamo-
ci naturalnej” (,Ja” o charakterze fizykalnym), takie jak wiek, ple¢, faza
rozwojowa, wyglad, ,tozsamosci roli” (,,Ja” o charakterze symbolicznego
okreslenia roli) poprzez okreslenia odwolujace sie do stopnia pokrewien-
stwa czy pelnionych rél oraz ,tozsamosci ego” (,,Ja” o charakterze indywi-
dualistycznym) odwolujace sie do podkreslenia wyjatkowosci, niezaleznosci
i odmiennosci wyrazajacych sie w stanach psychicznych, myslach, odczu-
ciach, zainteresowaniach i cechach osobowosci)¢. Badani najczesciej, iden-
tyfikujac swoja osobe, odwotywali sie¢ do poje¢ ,Ja” o charakterze indywi-
dualistycznym (46,2% wskazari), nastepnie wskazywali na cechy odwotujace
sie do pelnionych rél zaré6wno tych zwiazanych z rodzing wyznaczonych
stopniem pokrewienistwa, jak i rdl spotecznych (45,1% wskazan). W naj-
mniejszym stopniu badana mlodziez utozsamiala si¢ ze swoimi cechami
o charakterze fizykalnym (8,8% wskazan), chociaz to kobiety czesciej wska-
zywaly na tozsamo$¢ naturalng (9,8% wskazan) niz mezczyzni (6,2%). Bada-
ni dostrzegajac swoje cechy zewnetrzne, identyfikowali sie z plcig kobie-
ta/mezczyzna i odwotywali sie do swojej miodosci, zwracali takze uwage
na szczupla i wysportowana sylwetke oraz kolor wloséw (blondynka, bru-
netka).

Roznice w identyfikacjach wlasnej osoby ujawnily sie w stosunku do
zmiennej - dziedzina studiowanej nauki. Przedstawiciele nauk spolecznych
znacznie cze$ciej ujawniali tozsamos¢ roli (59,9% wskazar), a w mniejszym
stopniu identyfikowali sie jako osoby wyjatkowe i odmienne od innych -
,tozsamos¢ ego” (31,6% wskazan), co natomiast wyrézniato studentéw Poli-
techniki Poznariskiej (56,4% wskazan). Przyszli inzynierowie nie identyfi-
kowali si¢ w tak duzym stopniu z pelnionymi rolami (35,1% wskazan dla
»Ja” o charakterze symbolicznego okreslenia roli).

Odwotujac sie do éredniej liczby wskazan (5,94), mozna uznaé, ze mlo-
dziez akademicka ma pewne trudnosci z dookredleniem siebie w sposob
komplementarny (badani mieli mozliwo$¢ udzielenia az dwudziestu wska-
zan). Jednak analiza ilosciowo-jakosciowa tresci, jakie wymieniali badani

585 J. Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, Universitas, Krakow 2000, cyt. za:
A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 148.

586 Typologia zlozonej definicji wlasnego ,Ja” zostala wykorzystana w badaniach A. Cy-
bal-Michalskiej, ktérych wyniki zostaly zaprezentowane w ksigzce Tozsamos¢ miodziezy...,
op. cit., s. 148-159.

156



studenci, wskazatla na wysoki stopiei zlozonosci pojecia wlasnego ,Ja”
wéréd miodziezy akademickiej. Swiadczy to o refleksyjnosci badanych nad
wlasng osobg. Mlodziez akademicka bez wzgledu na studiowany kierunek
postrzega swoja tozsamos$¢ roli zaréwno przez pryzmat funkcjonowania
w rodzinie, jak i swoje relacje osobiste oraz to, kim jest w spoleczernstwie ro-
zumianym lokalnie (sasiad) oraz globalnie (Europejczyk). Treéciowa analiza
ujawnia szczegdlne réznice w identyfikowaniu sie mltodziezy z okreslong
rola charakterystyczna ze wzgledu na dziedzine studiowanej nauki. Przyszli
pedagodzy postrzegaja siebie jako spolecznikow, wolontariuszy czy korepe-
tytoréw, odwoluja sie takze do rél zawodowych, jakie pelnia: nauczyciel,
pedagog. Postrzeganie siebie zwigzane z aktywna dziatalnoscia spoleczna
i dziatalnoscia filantropijng ujawnilo sie tylko wsréd przedstawicieli nauk
spotecznych. Badana mtodziez Uniwersytetu Artystycznego odnoszac sie do
wyobrazen na temat tego, kim jest, wskazywata najwiecej okresleri, ktore
mozna laczy¢ z rolg zawodowg, do jakiej przygotowuja ich studia. Przedsta-
wiciele sztuk plastycznych postrzegaja siebie jako fotograféw, projektantow,
malarzy, artystow, wzornikéw oraz rzemies$lnikéw. Z analizy jakoSciowej
wylania sie zatem obraz studentéw, ktérzy wybierajac kierunek studidéw,
jako element procesu planowania wlasnej drogi zawodowej, angazujq sie
rowniez w aktywnosé¢ przygotowujaca ich do wykonywania okreslonego
zawodu. Studenci Uniwersytetu Ekonomicznego odwolywali sie do petnio-
nych rél polityka czy samorzadowca, a historycy do roli heraldyka czy pisa-
rza. Postrzeganie siebie ze wzgledu na tozsamos¢ roli ujawnito zaréwno sil-
na identyfikacje z rodzing badanych studentéw, jak i szerokie spektrum ich
zainteresowan i obszaréw, w jakich funkcjonuja poza rolg studenta.
Odwotujac sie do dziedziny studiowanej nauki, odpowiedzi miodziezy
najbardziej zréznicowane sa ze wzgledu na ,Ja” o charakterze symboliczne-
go okreslenia roli. Mlodziez akademicka silnie identyfikuje sie z kierunkiem
studiow, jaki podjela. Analizujac wszystkie odpowiedzi, wart podkreélenia
wydaje sie fakt, iz §wiadome postrzeganie siebie oraz refleksyjnos¢ bada-
nych studentéw pozwala na zaprzeczenie tezie o pogtebiajacym sie zjawisku
»,somatyzacji tozsamosci”, ktére polega na samookreslaniu siebie nie po-
przez niewidzialne dla oka cechy, lecz poprzez swoje cialo, starannie wy-
rzezbione i udekorowane®®’. Mlodziez w swoich (auto)identyfikacjach nie
skupiala sie na wygladzie zewnetrznym, a zdecydowanie dominujace byly:
,tozsamos¢ roli” i ,tozsamosé ego”. W wynikach badari nie dostrzega sie
narcystycznego zapatrzenia sie w siebie badanych studentéw, ktére miatoby
stanowi¢ odpowiednik kryzysu tozsamosci zwigzanego z jej somatyzacjq.

57 R. Leppert, O potrzebie i niemoznosci ksztattowania tozsamosci mtodziezy w epoce pro-
teuszowej, [w:] Wspotczesne srodowiska wychowawcze. Stan obecny i kierunki przemian, M. Cichosz,
R. Leppert (red.), Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej Szkotly Wyzszej w Bydgoszczy, Byd-
goszcz 2011, s. 28.
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Dopelnieniem powyzszych rozwazan dotyczacych subiektywnego
aspektu poczucia tozsamosci mtodziezy beda wybrane odpowiedzi na pyta-
nie Kim jestem? udzielone przez osoby bedace reprezentantami poszczegdl-
nych dziedzin nauki: 1) artystka, cérka, wnuczka, kobieta, rzezbiarka, sobg,
mam cieplo w sobie, suma tego, co my$la o mnie inni (kobiety, sztuki pla-
styczne), 2) kibicem, mezczyzna, biegaczem, kierowca, grafikiem, obywate-
lem (mezczyZzni, nauki techniczne), 3) kobietg, mloda, ambitng, osobowoscia,
reporterky, spolecznikiem, kreatywng, konsekwentna, niezalezna, kolezan-
ka, dzieckiem, siostrg, wnuczka, osoba tolerancyjng, wyczulona na zto (ko-
biety, nauki spoteczne), 4) obywatelem, graczem, harcerzem, mezczyzna,
zmeczonym czlowiekiem, kowalem swojego losu, singlem (mezczyZni, na-
uki ekonomiczne), 5) obywatelem, czlonkiem rodziny, wnukiem, pisarzem,
czlowiekiem, biedakiem, czytelnikiem (mezczyzni, nauki humanistyczne),
6) studentka, idealistka, brunetka, mloda kobieta, ambitna, leniwa, uprzejma
osobg, kolezanka, partnerka, cérka (kobiety, nauki prawne)>8.

Poczucie tozsamosci jednostki oraz zdolnos¢ podmiotu do ksztattowa-
nia koncepcji wlasnego ,Ja” dotyczy nie tylko terazniejszosci, ale takze jest
poglebionym namystem jednostki nad przysztoscia. Badana mtodziez aka-
demicka zostala poproszona o odpowiedZ na pytanie: Kim chcialabym/
/chcialbym by¢?%89. (Auto)identyfikacje odnoszace sie do przyszlosci bada-
nej mlodziezy akademickiej ujawnily przede wszystkim duza ré6znorodnosé
w kreowaniu przez studentéw przyszlych rél zawodowych odwotujacych
sie zazwyczaj do kierunku podjetych studiéw. Respondenci w kontekscie
swojej przyszlosci sg jednak zgodni co do rél rodzinnych, w ktérych domi-
nujace jest bycie ojcem/matka oraz zona/mezem. Badani najczesciej identy-
tikowali siebie w przysztosci za pomoca trzech (26,8%) oraz czterech (20,4%)
okreslen. Co dziesigta osoba wskazywala na pie¢ okreslerr. Na dziesie¢ iden-
tyfikacji odnoszacych sie do przysztosci wskazywato 2,4% badanych. Mozna

588 Badania nad tozsamoécig mtodziezy za pomoca TST prowadzone byly miedzy innymi
przez A. Cybal-Michalska oraz R. Lepperta. Badaniami w kazdym przypadku objeta byla gru-
pa mlodziezy szkét srednich. W badaniach A. Cybal-Michalskiej srednia liczba wskazan iden-
tyfikacyjnych wéréd dziewczat wynosita 7,43, a u chlopcéw 5,75. Badana mlodziez wskazywa-
fa na istotne znaczenie ,bycia cztowiekiem” oraz ,przynaleznos¢ do gatunku ludzkiego”
(38,4%), wazne tez bylto utozsamianie sie z plcig (13,4%) oraz z pelnionymi rolami spotecznymi
(7,9%), patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy..., op. cit.,, s. 147-149. W badaniach
R. Lepperta najczesciej w odpowiedzi na pytanie Kim jestem? badani osiemnastolatkowie jako
pierwsza podawali kategorie ,czlowiekiem” (24,6%). Druga kategoria byla pte¢ (23,1%). Na
trzecim miejscu pod wzgledem liczebnosci znalazta sie kategoria zwigzana z rola ucznia
(11,9%), patrz: R. Leppert, Mtodziez - Swiat przezywany i tozsamos¢, op. cit., s. 110-112.

589 Badani studenci zostali poproszeni o wskazanie nie wiecej jak 10 okreslerr, uwzgled-
niajac kolejnos¢ skojarzen. Pytanie to jest skrocong wersja (TST) - testu 20 stwierdzen beda-
cych wskaznikami tozsamosci indywidualnej podmiotu, pytanie jest inspirowane podobnie jak
pytanie Kim jestem? praca A. Cybal-Michalskiej Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit.
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zatem zauwazy¢, ze w mniejszym stopniu mlodziez akademicka identyfiku-
je sie z przysztoscig. Srednia liczba wskazari na odpowiedz: Kim chciala-
bym/chcialbym by¢? wyniosta 3,44. Wiecej okreélen podawaly kobiety
(Srednia 3,56) (t = 5,398, p = 0,021)>%. Inne zmienne niezalezne, takie jak:
wiek, dziedzina studiowanej nauki, wyniki w nauce, miejsce pochodzenia,
plany edukacyjno-zawodowe, wyksztalcenie rodzicéw, sytuacja materialna
badanych czy ich uczestnictwo w kulturze w sposéb istotny nie réznicuja
planéw mlodziezy co do przysztosci w kontekscie okreslenia wlasnego ,Ja”.

Analiza iloéciowo-jakoéciowa ,Ja” przyszlosciowego zostala dokonana
w spos6b analogiczny do ,Ja” terazniejszego, za pomoca klasyfikacji katego-
rii wymienianych przez mlodziez na pojecia: ,Ja” o charakterze fizykalnym,
,Ja” o charakterze symbolicznego okreélenia roli oraz ,Ja” o charakterze in-
dywidualistycznym®!. Badani podejmujac refleksje nad wlasng przyszto-
Sciq, najczesciej odnosili sie do cech $wiadczacych o tozsamosci roli odwotu-
jacych sie do pelnionych rél w rodzinie czy w spoleczenstwie (55,7%).
Studenci postrzegaja siebie w przysztosci, odwolujac sie do pozadanych
cech osobowosci czy stanow psychicznych ,tozsamos¢ ego” (43,6%). Badana
mlodziez najrzadziej odwoluje sie do cech o charakterze fizykalnym ,toz-
samos¢ naturalna” (0,7%).

Studenci pedagogiki (70,3%) czesciej niz inni badani odwotuja sie do
»Ja” o charakterze symbolicznego okreslenia roli. Nalezy jednak podkresli¢,
ze che¢ pelnienia okreslonych rél w rodzinie, takich jak: bycie dobra matka/
dobrym ojcem, dobra zona/dobrym mezem sa charakterystyczne dla repre-
zentantéw wszystkich badanych dziedzin nauki. Znaczaco jednak odpowie-
dzi réznia sie od siebie, kiedy treSciowej analizie poddane sa role zawodowe
i spoleczne badanych studentéw.

Analiza jakosciowa nie ujawnila znaczacych réznic w okreslaniu przy-
sztosciowego ,Ja” indywidualistycznego badanych studentéw. Mlodziez
akademicka mysli o swoim rozwoju, chcac byé: osoba spetniona, czlowie-
kiem sukcesu, znaczacym w $wiecie, dobrze wyksztalconym. Badani ujaw-
niaja takze cechy osobowosci, ktére miatyby ich charakteryzowac¢ w przy-
sztodci: pewny siebie, wartosciowy, innowacyjny, efektywny. Studenci
marza tez o swoich stanach psychicznych: chce by¢ szczesliwy/a, kocha-
ny/a, spetniony/a. Myslac o sobie, badani odwotuja sie tez do swoich zain-
teresowan i pasji: chce by¢ podréznikiem, chce rozwijaé swoje pasje, chce
by¢ czlowiekiem, ktory zrealizuje swoje marzenia. Mimo niewielkiej Sredniej
liczby wskazan bedacych odpowiedzig na pytanie: Kim chcialbym/chciata-

50 W przypadku dwéch kategorii poréwnawczych zastosowano test t-Studenta.
591 Przyblizenie kategorii tozsamosci zaproponowanych przez J. Habermasa znajduje sie
w analizie poprzedniego pytania.
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bym by¢? treSciowa analiza ukazuje aktywny namyst nad przysztoscia ba-
danej mtodziezy. (Auto)identyfikacja wtasnego ,Ja” badanej mlodziezy aka-
demickiej zar6wno w wymiarze terazniejszym, jak i przysztym wskazuje na
szczegOlne zréznicowanie ,tozsamosci roli” ze wzgledu na dziedzine stu-
diowanej nauki. Wybrana dziedzina studiéw ukierunkowuje badang mto-
dziez na przyszle role zawodowe i w tym kontekscie grupy sa wewnetrznie
spojne (przedstawiciele poszczegdlnych dziedzin studiéw nie wskazuja na
inne niz zwigzane z wybranym kierunkiem studiéw role zawodowe).
Ksztaltowanie sie tozsamosci bedace aktywnoscia szczegdlnie wazng
w okresie wczesnej dorostosci, stanowi o dalszym rozwoju podmiotu oraz
umozliwia uswiadomienie sobie nie tylko, kim sie jest za pomoca takich ka-
tegorii, jak pte¢, rola zawodowa czy rodzinna, ale przede wszystkim, kim sie
jest w relacji ze Swiatem i z otaczajacym Srodowiskiem>2. Mlodziez akade-
micka wkraczajac w dorostosé, staje przed koniecznoscia identyfikacji witas-
nych przekonan, opinii i pogladéw, ktére implikowac¢ beda cele zyciowe
i spos6b ich realizacji. Postrzeganie rzeczywistosci spotecznej bedzie wyzna-
czalo sposoéb funkcjonowania jednostki we wspélczesnym $wiecie. Warto
zatem przeanalizowaé poglady i opinie badanej mlodziezy z perspektywy
orientacji prorozwojowej, konstruktu teoretycznego opisujacego zachowania
i postawy promujacej rozwdj spoleczny, a zatem odwolujacego sie do cech
osobowosci, ktére pozadane sa w spoleczeristwie. W koncepcji zapropono-
wanej przez T. Zyska orientacja prorozwojowa to przede wszystkim otwar-
tos¢ na nowe doswiadczenia, ktéra umozliwia jednostce dobre funkcjono-
wanie w rzeczywistoéci poddanej procesom przemian oraz skuteczne
radzenie sobie ze zmianami i problemami>3. Prorozwojowosci sprzyja takze
orientacja na aktywne poszerzanie wiedzy oraz zwiekszanie swoich umie-
jetnosci i kwalifikacji. Dzialaniom tym powinno towarzyszy¢ nastawienie na
przysztos¢ i zdolnos¢ do planowania. Orientacja prorozwojowa bedaca ce-
cha ,nowoczesnych osobowosci” wymaga od jednostki przekonania o wias-
nej wartosci oraz o mozliwosci wplywania na bieg zdarzern. Wazne jest
takze, aby podmioty charakteryzowato zaufanie do ludzi i $wiata®4. W ten
sposob uksztaltowane jednostki sa w koncepgji T. Zyska uznawane za pod-
mioty bedace promotorem i efektem zmian rozwojowych>%. Interesujace jest
zatem, w jakim stopniu wspoélczesna miodziez identyfikuje sie z , klasami”
bedacymi charakterystyka orientacji prorozwojowej. Odwotujac sie do cech
,umyslowosci” nowoczesnej aktywnie uczestniczacej w procesach zmiany
spolecznej, badana mlodziez akademicka miata dokona¢ subiektywnej cha-

52 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 237.
55 T. Zysk, Orientacja prorozwojowa, op. cit., s. 188.

5% Ibidem, s. 197-198.

59 [bidem, s. 199.
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rakterystyki siebie w takich klasach, jak: gietkoé¢ poznawcza, ciekawosé po-
znawcza, orientacja temporalna, poczucie sprawstwa, ufnoé¢ wobec innych
i $wiata oraz poczucie godnosci i wzajemnego szacunku. Cechom tym przy-
pisane zostaly stwierdzenia $wiadczace o wystepowaniu u jednostki psycho-
logiczno-spotecznych determinantéw nastawieni prorozwojowych%.

Badana mlodziez akademicka postrzega siebie w znacznym stopniu ja-
ko osoby zorientowane na rozwdj (cztery cechy ,nowoczesnej” umystowosci
uzyskaly Srednig powyzej 3, a zatem udzielano w wiekszosci odpowiedzi
pozytywnych - ,raczej tak” i ,zdecydowanie tak” na podane w pytaniach
stwierdzenia).

Studentéw w najwiekszym stopniu charakteryzuje poczucie wlasnej
wartosci oraz przeswiadczenie o szacunku dla partneréw zycia spotecznego
(Srednia skali 3,36). Najczesciej studenci wyrazali przekonanie, iz nalezy da-
rzy¢ szacunkiem osoby niepelnosprawne i umystowo chore 72,6% (4) oraz
25% (3)%%7. Wiekszos¢ studentow uwaza takze, ze relacje podwladny - szef
moga charakteryzowac si¢ wzajemnym szacunkiem - 96,6% wskazan dla
odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”. Co czwarty respondent zde-
cydowanie opowiada sie za stwierdzeniem, iz stosunki miedzyludzkie moga
by¢ oparte na ufnosci. Badana mlodziez wyraza rowniez przekonanie, ze
czlowiek ma prawo do realizacji uznawanych przez siebie wartoéci 57,3% (4)
oraz 41,5% (3). Silne poczucie wlasnej wartosci ,zdecydowanie” (4) dekla-
rowalo 22,4% badanych, natomiast na odpowiedz ,raczej tak” (3) wskazy-
walo 51,9% studentéw. Respondenci nadajg zatem innym jednostkom moz-
liwoé¢ realizacji waznych wartoéci, sami przejawiajac niepewnos$¢ wobec
oceny wlasnych postaw. Okazuje sie¢ bowiem, ze co pigty badany uwaza, iz
raczej nie ma silnego poczucia wlasnej wartosci. Szczegétowy rozkltad pro-
centowy wobec stwierdzeri bedacych wskaznikami poczucia godnosci i wza-
jemnego szacunku obrazuje tabela 1.

Poczucie godnosci i wzajemnego szacunku jako cecha $wiadczaca
o ,umyslowosci” nowoczesnej w wiekszym stopniu dotyczy oséb, ktére
swoja sytuacje materialng postrzegaja jako bardzo dobra (ANOVA,
p < 0,001)>8 oraz osoby, ktére aktywnie uczestnicza w wydarzeniach kultu-

5% Kazdemu z szeSciu pytan bedacych reprezentacjg szeéciu cech umystowosci nowo-
czesnej przyporzadkowano stwierdzenia odnoszace sie do wskaznikéw zaproponowanych
przez T. Zyska. Dla poszczegdlnych twierdzen zastosowano skale, ktérej przyporzadkowano
liczby, aby oblicza¢ $rednie skali dla kazdej cechy [zdecydowanie tak (4), raczej tak (3), raczej
nie (2), zdecydowanie nie (1)].

597 Wartoéci procentowe wskazan badanej mlodziezy akademickiej dla kazdego ze
stwierdzeri w ramach jednej cechy. Cyfry w nawiasach odpowiadaja skali zdecydowanie tak
(4), raczej tak (3), raczej nie (2), zdecydowanie nie (1).

5% Jstotno$¢ réznic Srednich miedzygrupowych dla skal pomiarowych zostala sprawdzo-
na za pomoca testu analizy wariancji.
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ralnych (ANOVA, p = 0,019). Ple¢, wiek, dziedzina studiowanej nauki oraz
inne zmienne niezalezne nie réznicuja poziomu skali dla poczucia godnosci
i wzajemnego szacunku. Poczucie wlasnej wartosci sprzyja realizacji celow
i urzeczywistniania marzeni i w tym wtasnie kontekscie stanowi niezwykle
cenng ceche osobowosci prorozwojowe;j.

Tabela 1. Poczucie godnosci i wzajemnego szacunku badanej mtodziezy akademickiej

Jakie sa Pani/Pana opiniena | Zdecydowanie |Raczejtak | Raczejnie | Zdecydowanie
ponizsze stwierdzenia? tak (4) (3) (2) nie (1)

1. Mam silne poczucie wilasnej

L. 22,4% 51,9% 21,4% 4,3%
wartosci

2. Cztowiek ma prawo do reali-
zacji uznawanych przez sie- 57,3% 41,5% 1% 0,2%
bie wartosci

3. Jest mozliwe, aby stosunki
miedzyludzkie byly oparte na 26,8% 55,2% 16,6% 1,3%
ufnosci

4. Nalezy darzy¢ szacunkiem
ludzi odbiegajacych od po-
wszechnie uznanych kano-
néw normalnosci, tj. osoby
umystowo chore, niepetno-
sprawne

72,6% 25% 2% 0,3%

5. Relacje podwladny - szef

N 59,5% 37,3% 3% 0,2%
mogg opierac sie¢ na szacunku

Zro6dlo: badania wlasne.

Badana mlodziez akademicka charakteryzuje sie réwniez wysokim po-
ziomem aspiracji do zdobywania wiedzy, przejawiajacym sie w wysokiej
ocenie uzytecznosci wiedzy oraz checi do jej stalego zdobywania (ciekawos¢
poznawcza). Najczestsza motywacja do posiadania rozleglej wiedzy jest zna-
lezienie dobrej pracy (74,9% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak”).
Mlodziez jest przekonana o tym, ze wiedza jest warto$cia samg w sobie.
Ciekawos¢ poznawcza wyrazajaca sie w uzytecznosci wiedzy jest cecha cha-
rakterystyczng wigkszosci badanych (96,4%)>°. Mimo tego zdecydowana
che¢ do nauki wyraza tylko 27,4% studentéw. Zdobywanie wiedzy ma
istotne znaczenie dla kreowania wlasnej przysztosci oraz definiowania swo-
ich celéow zyciowych. Motywacja do rozwoju dla badanej mtodziezy jest po-
dziw dla oséb, ktére wiedza wiecej czy maja wieksze kwalifikacje. Cieka-

59 Wynik procentowy jest suma wskazan ,zdecydowanie tak” (4) oraz ,raczej tak” (3)
dla twierdzenia: jestem przekonany o uzytecznosci wiedzy - chce duzo wiedziec.
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wos¢ poznawcza badanych studentéw wyraza sie takze w zainteresowaniu
sprawami, ktére nie dotycza tylko ich najblizszego otoczenia.

Tabela 2. Ciekawo$¢ poznawcza badanej mlodziezy akademickiej

Zdobywa Pani/Pan wiedze | Zdecydowanie tak | Raczej tak | Raczejnie | Zdecydowanie

poniewaz: 4) (3) 2 nie (1)
1. Lubie sie uczy¢ 27,4% 55,1% 15% 2,5%
2. Jestem przekonany o uzy-
tecznosci wiedzy - chce 53,8% 42,6% 3,2% 0,3%

duzo wiedzie¢

3. Jestem przekonana/y, ze
wiedza pomaga w spos6b

. . ) 36,5% 45,6% 15% 2%
racjonalny rozwigzywac
problemy, np. rodzinne
4. Chce dosta¢ dobra prace 74,9% 20,1% 3,9% 1,2%
5. Interesuje mnie wiele
spraw, nie tylko dotycza- 49,2% 44 8% 5,7% 0,3%
cych mojego otoczenia
6. Podziwiam osoby, ktore
wiedzg wiecej ode mnie 483% 34,3% 14,9% 25%

i maja wyzsze kwalifi-
kacje

Zrédto: wyniki badan wilasnych.

Silniejsza motywacja do osiggnie¢ wyrazonych posiadaniem rozleglej
wiedzy jest czestsza u kobiet (Srednia skali 3,39) (t =11,307, p = 0,001) oraz
najstarszych studentow (Srednia 3,44) (ANOVA, p = 0,019). Przyszli prawni-
cy w zdecydowanie najwiekszym stopniu przekonani sa o uzytecznosci
wiedzy (S$rednia 3,44) (ANOVA, p = 0,011)%. Elementem komplementarnym
z postrzeganiem wiedzy jako warto$ci samej w sobie sg osiggniecia w nauce
badanych studentéow (ANOVA, p =0,001). Osoby osiagajace bardzo dobre
wyniki w nauce najsilniej wyrazaja przekonanie o uzytecznosci wiedzy.
Przysztos¢ i plany edukacyjno-zawodowe badanej mlodziezy akademickiej
réznicuja poziom ciekawosci poznawczej (ANOVA, p =0,035). Studenci,
ktoérzy zamierzaja kontynuowaé nauke za granicq oraz ci, ktérzy zamierzaja
kontynuowa¢ nauke i réwnoczeénie podja¢ prace w kraju, deklaruja sie
réwnoczesnie jako osoby lubigce sie uczy¢ oraz sa przekonane o uzyteczno-
Sci wiedzy, ktéra pozwala racjonalnie rozwigzywac problemy, a takze przy-

600 Tego typu zalezno$¢ nie ujawnita si¢ w badaniach A. Cybal-Michalskiej nad mlodzieza
akademicka. W tych badaniach studenci nauk prawnych w stosunku do innych badanych wy-
kazali najmniejsze przekonanie o uzytecznosci wiedzy (34% badanych). Podczas gdy cieka-
wos¢ poznawcza w najwiekszym stopniu dotyczyla przysztych pedagogow (94%). Patrz:
A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 265.
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czyni¢ sie moze do zdobycia lepszej pracy. Istnieje zatem konsekwencja
w ocenie postaw i opinii badanych studentéw bedacych elementem ich (au-
to)identyfikacji a deklaracjami co do ich dalszych planéw edukacyjno-zawo-
dowych. Badani studenci, ktérych charakteryzuje orientacja prorozwojowa,
dostrzegaja koniecznoé¢ ciggltego zdobywania wiedzy oraz doszkalania
sie, widzac wymierne korzysci, jakie proces calozyciowej edukacji (life-long
learning) moze przynies¢ w kontekscie ich indywidualnego rozwoju.
Aktywne i wszechstronne uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych
jako czynnik socjalizujacy, a zarazem jeden z elementéw orientacjotwor-
czych, réznicuje poziom ciekawosci poznawczej (ANOVA, p =0,006). Stu-
denci czesto uczestniczacy w wydarzeniach kulturalnych w wiekszym stop-
niu s3 przekonani o uzytecznosci wiedzy w przeciwienstwie do swych
kolegéw, ktorzy deklarowali sporadyczne badz przypadkowe kontakty
z kultura. Zainteresowanie otaczajagcym $wiatem oraz podziw dla oséb, kto-
re wiedza wiecej badZ maja wyzsze kwalifikacje, istotnie czesciej wyrazali
studenci, ktérych ojcowie maja wyksztalcenie wyzsze (ANOVA, p = 0,040).
Jak podkresla A. Zandecki, istotnym kryterium jakosci zycia czlowieka jest
poziom jego $wiadomosci wyznaczany przez wiedze o $wiecie i informacje,
ktére w decydujacym stopniu wplywaja na sposéb widzenia $wiata, na dzia-
tania oraz postawy cztowieka. Wyksztalcenie dostarcza umiejetnosci i two-
rzywa do budowania takiego obrazu rzeczywistosci, w ktérej ma miejsce
multiplikacja §wiatéw, widzenie wydarzeri w wielu kontekstach poszerzaja-
ce w ten sposob perspektywy kulturowe i spoleczne jednostki®®. W tym
kontekscie wyzsze wyksztalcenie ojca mozna uzna¢ za atmosfere w rodzinie
sprzyjajaca rozbudzaniu ciekawosci poznawczej. Wysoki poziom aspiracji
do zdobywania wiedzy wsréd badanej mlodziezy akademickiej pozwala
optymistycznie postrzega¢ badanych studentow jako osoby chcace ciagle
podnosi¢ swoje kompetencje, a tym samym godnie reprezentowaé zawody,
do ktorych maja przygotowac ich podjete przez nich kierunki studiéw.
Otwarto$¢ na nowe doswiadczenia wyrazajaca sie¢ przede wszystkim
w tolerancyjnosci wobec pogladéw innych oraz w $wiadomosci istnienia
réznorodnosci opinii, postaw i dziataii (gietkos¢ poznawcza) jest cecha
umystowosci ,nowoczesnej”®02, ktéra w znacznym stopniu ujawnila sie
w (auto)definicjach badanej miodziezy akademickiej (Srednia skali 3,28).
Studenci maja $wiadomos¢ réznorodnoséci opinii i postaw innych ludzi.
Zdecydowane stanowisko i aprobate dla tego stwierdzenia wyrazilo 98,7%
badanych®®. Konsekwencja tego jest tolerancyjnos¢ wzgledem odmiennych

601 A. Zandecki, Wyksztatcenie a jako$¢ zycia, op. cit., s. 58.

002 T, Zysk, Orientacja prorozwojowa, op. cit., s. 196.

603 Jest to suma rozktadu procentowego dla odpowiedzi , zdecydowanie tak” (4) oraz ,ra-
czej tak” (3).
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pogladoéw, z ktérg utozsamia sie 93,3% respondentow. Otwarto$¢ na nowe
doswiadczenia bedaca istotnym elementem rozwojowym jednostki jest ce-
cha charakterystyczna potowy badanych studentéw, natomiast jako ,raczej”
otwartych postrzega siebie 42,8% badanej mlodziezy. W najmniejszym stop-
niu gietkos¢ poznawcza wyraza sie wérod badanych studentéw jako tole-
rancyjno$¢ wzgledem alternatywnych modeli rodziny. Zdecydowang akcep-
tacje wobec zwigzkéw partnerskich, rodzin patchworkowych czy zwiazkéw
homoseksualnych wyraza co czwarta osoba badana. Przeciwnicy alterna-
tywnych modeli wobec rodziny tradycyjnej stanowia 40,7% badanych stu-
dentow.

Tabela 3. Gietkos¢ poznawcza badanej miodziezy akademickiej

Czy charakteryzuje Zdecydowanie | Raczejtak | Raczej nie | Zdecydowanie
Panig/Pana: tak (4) (3) 2 nie (1)
1. Tolerancyjnosé¢ wobec od-
miennych od Twoich pogla- 394% 53,9% 6% 0,7%

doéw innych ludzi

2' - . s 2 P P
Sw.la.c.lomosc rgznorodnosq 67.7% 319% 1.2% 0.2%
opinii, postaw innych ludzi

3. Przekonanie, ze od ludzi,
ktoérzy mysla inaczej niz ja, 42,4% 49,1% 7,5% 1%
moge si¢ czego$ nauczy¢

4. Otwarto$¢ na nowe doswiad-

. 52,1% 42,8% 4,2% 1%
czenia
5. Innowacyjnoé¢ dziatan 34,7 % 52,8% 11,1% 1,4%
6. Toléran.c]? wobeic m'ny.Ch kul- 442% 47,5% 6.7% 17%
tur i religii, stylow zycia
7. Tolerancyjno$¢ wobec alter- 222% 37.2% 26,7% 149%

natywnych modeli rodziny

Zrédto: wyniki badan wilasnych.

Z powyzej zaprezentowanych w tabeli rozkladéw procentowych mozna
réwniez wywnioskowaé, ze spora grupa studentéw 12,5% nie identyfikuje
sie z innowacyjnoscia dzialani jako otwartoscia na nowe rozwigzania oraz
dazeniem do wigczania nowych rozwigzan®®. Otwarto$¢ na nowe doswiad-
czenia oraz réznorodnoéc¢ opinii i postaw wyrazona za pomoca gietkosci po-
znawczej jest czesciej wskazywana przez badane studentki (Srednia 3,33).
Kobiety wyrazaja wieksze zdecydowanie w tolerancyjnosci wobec pogla-
déw innych osob (t =24,023, p <0,001). Istotne zréznicowanie w poziomie
gietkosci poznawczej jest widoczne takze ze wzgledu na dziedzine stu-

604 T, Zysk, Orientacje prorozwojowe, op. cit., s. 196.
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diowanej nauki. SamookresSlenie swojej gietkoSci poznawczej jako nasta-
wienia prorozwojowego najbardziej charakterystyczne jest dla studentéw
Uniwersytetu Artystycznego (Srednia 3,44) oraz studentéw pedagogiki
(Srednia 3,38).

Powyzsze tendencje znajduja rowniez potwierdzenie w wynikach ba-
dan prowadzonych przez A. Cybal-Michalska, w ktorych najwieksza inkli-
nacje do koncentracji na réznorodnosci opinii i postaw wykazywaly badane
studentki (81,5%) oraz mlodziez akademicka reprezentujaca pedagogike
(96%)%05. Istnieje rowniez istotna statystycznie zalezno$¢ pomiedzy charak-
terystyka gietkosci poznawczej badanych studentéw a ich uczestnictwem
w kulturze (ANOVA, p <0,001). Osoby aktywnie i wszechstronnie uczestni-
czace w wydarzeniach kulturalnych znacznie czesciej postrzegaja siebie jako
tolerancyjne i otwarte wobec réznorodnosci opinii, postaw i dziatani (Srednia
skali 3,36), podczas gdy osoby nie biorace udzialu w takich wydarzeniach
czeéciej tez wyrazaly dezaprobate dla charakterystyk bedacych cechami
gietkosci poznawczej. Inne zmienne niezalezne, takie jak: wyniki w nauce,
miejsce pochodzenia, wyksztalcenie rodzicéw, sytuacja materialna czy dal-
sze plany edukacyjno-zawodowe nie réznicowaly postaw badanych studen-
tow. Istotnym dopelnieniem zwiazanym z identyfikacja badanej mlodziezy
jako podmiotéw aktywnie uczestniczacych w procesach zmiany spotecznej
jest poczucie sprawstwa, zdefiniowane przez T. Zyska jako mozliwos¢
wplywania na bieg zdarzeni, zaréwno w obszarze zycia politycznego, zycia
ekonomicznego, jak i Zycia rodzinnego®. W badaniach mtodziezy akade-
mickiej akceptacja dla cech opisujacych klase poczucia sprawstwa uzyskata
wysoki poziom $redniej skali (3,16). Badana mlodziez najwieksze zdecydo-
wanie wyraza wobec przekonania o mozliwosci rozwigzywania swoich pro-
bleméw (45,9% dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak”, 50,1% dla odpowiedzi
»raczej tak”). Owego zdecydowania brakuje, kiedy studenci maja wyrazic
przekonanie, iz wplywaja na wazne zdarzenia, na przyklad zmiane wiadzy.
Wobec tego stwierdzenia , zdecydowanie tak” opowiedziato si¢ 13,4% bada-
nych. Natomiast o tym, iz nie moga wplywac swoimi wyborami na zdarze-
nia, przekonany jest niemalze co drugi badany%”. Przedstawiona tabela ob-
razuje rozklad procentowy dla poszczegélnych twierdzeni tworzacych skale
poczucia sprawstwa.

605 Rozktad procentowy jest odzwierciedleniem pozytywnych odpowiedzi na pytanie:
Czy charakteryzuje Panig/Pana $wiadomosé¢ réznorodnoéci opinii i postaw innych ludzi?
Patrz: A. Cybal-Michalska, Mfodziez akademicka..., op. cit., s. 270-271.

606 T. Zysk, Orientacje prorozwojowe, op. cit., s. 197.

607 Procent skumulowany dla odpowiedzi ,raczej nie” (2) i, zdecydowanie nie” (1).
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Tabela 4. Poczucie sprawstwa badanej mtodziezy akademickiej

Zdecydowanie tak | Raczej tak | Raczej nie | Zdecydowanie nie

“) ©) ) )

Uwaza Pani/Pan, ze:

=y

. Mam wplyw na to, co
wydarzy sie w moim 37,9% 54% 6,5% 1,5%
zyciu

2. Moge zmieni¢ rzeczy-

L0, 1. 24,2% 56,8% 17,5% 1,5%
wisto$¢é wokoét siebie

3. Swoimi wyborami
moge wplynac¢ na
zdarzenia, np. zmienic¢
wladze

13,4% 42,4% 37,9% 6,2%

4. Moge rozwigzac swoje

45,9% 50,1% 3,4% 0,7%
problemy

5. Mam wplyw na swoje

. : 44,4% 48,7% 6,6% 0,3%
zycie rodzinne

6. To ode mnie zalezy,
jaka prace bede wyko- 38% 49,5% 10,6% 1,9%
nywatl/a

Zrédto: wyniki badan wlasnych.

Znaczna wiekszo$¢ studentéw uwaza, ze ma wplyw na swoje zycie ro-
dzinne oraz na to, jaka prace bedzie wykonywac. Poczucie sprawstwa, jako
element orientacji prorozwojowej w kontekscie indywidualnym, pozwala
jednostce skuteczniej radzi¢ sobie z problemami, jak i ze zmianami, ktére
zachodza w $wiecie i czyni ja bardziej twoércza, wplywajac takze na jakosc¢
zycia. Jak pisze E. Karmoliniska: , 0znacza to, iz im bardziej rozwinieta be-
dzie $wiadomosc refleksyjna czlowieka, tym w wyzszym stopniu bedzie on
podmiotem swojego zycia. Podmiotowos¢ okresla standard zycia jednostki,
sposob radzenia sobie z przeciwno$ciami losu i przejmowania tendencji do
przyjmowania go lub wplywania na niego w sposéb bezposredni, wplywa
takze na poczucie odpowiedzialnosci za wlasne zycie®®”. W tym sensie ro-
zumiane sprawstwo pozwala postrzegac jednostke jako podmiot aktywny,
ktéry w toku swojego zycia podejmuje sie licznych rél i zadar, dazac do
wyznaczonych sobie celéow. Mlode pokolenie bedace w fazie szczegodlnie
intensywnego rozwoju psychospotecznego, realizuje wiele dzialalnosci, dla
ktérych poczucie sprawstwa bedzie bodzcem pozadanym i pozytywnym
w kontekscie , tworzenia sie” dorostej i dojrzatej jednostki.

Jak wykazaly badania, przekonanie o mozliwosci wplywu na bieg zda-
rzen nie jest statystycznie zréznicowane pod wzgledem plci czy wybranego

608 E. Karmolinska, Mtodziez ze srodowisk zagrozonych marginalizacjq wobec wtasnej przyszto-
$ci, WSH w Lesznie, Poznan - Leszno 2009, s. 23.
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kierunku studiow. Warto jednak podkresli¢, ze przeswiadczenie o mozliwo-
sci wplywu na jako$¢ swojego zycia dotyczy szczegolnie studentow peda-
gogiki (Srednia skali 3,28). W najmniejszym stopniu za$ poczucie sprawstwa
charakteryzuje przysztych prawnikéw ($rednia skali 3,08). Wyniki te nieco
zastanawiajq, szczegodlnie w obliczu zawodu, jaki w przyszlosci maja wyko-
nywac studenci prawa. Refleksje na ten temat podjeta A. Cybal-Michalska,
wyjasniajac, iz w tej grupie studentéw moze dominowac przekonanie o ist-
nieniu réznicy pomiedzy zewnetrznymi warunkami dziatania (na ktére
podmiot moze mie¢ ograniczony wplyw) a kontekstami dziatania, ktére
moga by¢ przez podmiot monitorowane®”. Poziom ujawnionego poczucia
sprawstwa (Srednia skala 3,08) pozwala jedynie przypuszczaé, ze badana
mlodziez nie wyraza wyraznego zdecydowania w przekonaniu o mozliwo-
Sci dokonywania zmian w otoczeniu czy realnemu wplywaniu na swoje zy-
cie rodzinne czy zawodowe. Aktywne radzenie sobie z rzeczywistoscig nie
tylko ma miejsce w sytuacji, gdy jednostka ponosi odpowiedzialnos¢ za to,
co robi i co sie¢ wokot niej dzieje, ale i wtedy, gdy odpowiedzialnos¢ za to, co
sie aktualnie dzieje, jest przypisywana komu$ innemu. Badania Diaz-Guer-
reri wskazuja na istotne znaczenie stylu radzenia sobie w dzialaniach
prorozwojowych®l0. Poczucie sprawstwa milodziezy jest zréznicowane ze
wzgledu na plany edukacyjno-zawodowe (ANOVA, p =0,006). Mlodziez,
ktéra zamierza rownoczesnie kontynuowac nauke i podja¢ prace za granica
(Srednia skali 3,30) oraz studenci, ktérzy to samo chca robi¢ w kraju (Srednia
skali 3,22), najsilniej charakteryzuja u siebie mozliwo$¢ wplywania na bieg
zdarzen. Poziom poczucia sprawstwa wéréd badanej mlodziezy jest takze
istotnie zréznicowany ze wzgledu na ocene przez badanych swojej sytuacji
materialnej (ANOVA, p <0,001). Bardzo dobra sytuacja finansowa pozwala-
jaca na zaspokajanie wyrafinowanych potrzeb i dynamiczne powigkszanie
stanu posiadania sprzyja poczuciu, iz ode mnie wszystko zalezy, nie strasz-
ny mi jest zaden problem, jestem kowalem wtasnego losu. Natomiast osoby,
ktérych finanse nie wystarczaja na zaspokojenie podstawowych potrzeb eg-
zystencjalnych, czesciej sa przekonane, ze nie s w stanie wplywac na swoje
zycie (Srednia skali 2,69). Bierne radzenie sobie z rzeczywistoscia oznaczac
moze albo przekonanie o niemozliwosci wplywu na zmiane sytuacji, o nie-
uchronnym przebiegu proceséw spotecznych, albo takze obarczanie odpo-

609 W badaniach prowadzonych przez A. Cybal-Michalska ujawnila sie istotna staty-
stycznie réznica w ujawnianym przez badana miodziez poczuciu sprawstwa (dziedzina nauk
spotecznych 87%, dziedzina nauk prawnych 34,5%), w zwigzku z czym autorka zadata sobie
pytanie: czy to oznacza, ze studenci prawa sa przystosowani (dopasowani) do zastanych oko-
licznosci i warunkéw?, patrz: A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 274.

610 T. Zysk, Orientacja prorozwojowa..., op. cit., s. 202-203.
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wiedzialnoscig realnych lub wyimaginowanych ,innych” za obecny ksztatt
rzeczywistosci, co usprawiedliwia zwolnienie z odpowiedzialnosci za ak-
tywne zmaganie sie z rzeczywistoécig®!l. Trudno jest jednak wnioskowag,
ktéra z tych przyczyn jest dominujaca wsréd studentéw nisko oceniajacych
wlasne poczucie sprawstwa.

Badana mlodziez akademicka postrzega siebie jako osoby nastawione
na przyszlos¢ zdolne do planowania zadan i celéw ogélnych gotowych do
przelozenia na bardziej konkretne dziatania. My$lenie o przyszlosci jest ce-
cha dominujaca orientacji temporalnej badanej miodziezy akademickiej
(41,9% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” oraz 44,2% dla odpo-
wiedzi ,raczej tak”). Przelozenie procesu myslowego na operacje konkretne,
czyli planowanie okreslonych dziatai zdecydowanie charakteryzuje 34,4%
badanych studentow. Wiekszoé¢ z nich dostrzega réwniez wazno$¢ wywia-
zywania sie z zaplanowanych zadan (,,zdecydowanie tak” uwaza 35,1% ba-
danych, ,raczej tak” 49,8%). Badana mtodziez akademicka jest podzielona co
do pogladu na temat aktualnych i przesztych wydarzen. Aktualne wydarze-
nia sa wazne dla 56,6% badanych, ale 43,4% badanych zdaje sie zauwazac,
Ze terazniejszosc¢ jest kontynuacja przeszlosci. Potwierdzeniem powyzszych
refleksji jest podobny rozktad procentowy wobec twierdzenia: Zyje, nie za-
stanawiajac sie ciagle, co bylo kiedys. Ze stwierdzeniem tym zgadzalo sie
52,2% badanych. Sprzeciwito sie takiemu nastawieniu 47,8% studentéw.
Mozna zatem uzna¢, ze wysoki poziom orientacji temporalnej charakteryzu-
jacy sie przede wszystkim nastawieniem na przysztos¢ nie wyklucza mysle-
nia o przesztosci jako waznym wyznaczniku dziatari jednostki.

Pozytywna postawa wobec przysztosci czesciej charakteryzuje te osoby,
ktoére osiagaja bardzo dobre wyniki w nauce ($rednia skali 3,00) (ANOVA,
p = 0,014). Odwolujac sie do sytuacji materialnej badanej mlodziezy akade-
mickiej, mozna zauwazy¢ istotng zalezno$¢ pomiedzy wysokim poczuciem
bezpieczenistwa finansowego a orientacja przysztosciowa. Osoby, ktére de-
klarowaly, ze ich érodki finansowe sa wystarczajace, aby zaspokoi¢ wszyst-
kie swoje potrzeby, znacznie czeéciej mysla o przyszlosci, planujac swoje
dziatania (ANOVA, p<0,001). Studenci, ktérym niedostateczne finanse
utrudniaja funkcjonowanie w terazniejszosci, nie mys$la tak czesto o przy-
sztosci i s czedciej pesymistycznie nastawieni do idei perspektywy tempo-
ralnej (Srednia skali 2,84).

Z analizy orientacji temporalnej wylania si¢ obraz milodziezy, ktéra
z jednej strony duzo mysli o przysztosci, z drugiej zas akcentuje koniecznos¢
»zakotwiczenia” w przeszlosci. Mozna uznaé, ze ta niekonsekwencja ma

611 Ibidem.
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jednak swoje pozytywne konotacje dla jednostek majacych tworzy¢ ,umys-
towos¢” nowoczesng. Doswiadczenia przesztoéci moga przeciez okazac sie
elementem krystalizujacym tozsamos¢ jednostki, bedac baza dla terazniej-
szych i przyszlych loséw podmiotu. Jezeli przeszlo$¢ nie zatrzymuje jed-
nostki, moze sta¢ sie istotnym elementem w rozwoju jej biografii. Jak pisze
M. Golka, ,pamie¢ o przesztosci sprawia bowiem, ze pokolenia dzieci, wnu-
kow, prawnukéw i jeszcze dalszych spolecznych spadkobiercow maja po-
czucie jakiej$ cigglosci z pokoleniami poprzednikéw, a tym samym konty-
nuacji loséw, poczucia tozsamosci oraz odpowiedzialnosci za przesziosc
i przyszlosco12,

Tabela 5. Orientacja temporalna badanej mtodziezy akademickiej

Czy ponizsze zdania odnosza | Zdecydowanie | Raczej Raczej Zdecydowanie
sie do Pani /Pana: tak (4) tak (3) nie (2) nie (1)
1. Uwazam, ze to, co bylo - mi-
nelo, liczy sie terazniejszosc, 15,4% 41,2% 34,7% 8,7%

aktualne wydarzenia
2. Zyje nie zastanawiajac sie

ciagle, co byto kiedys 9,9% 42,3% 35,7% 12,1%
3. Wazne jest dla mnie plano-

wanie wszystkiego w .Czasie 351% 49.8% 13,3% 18%

oraz punktualne wywigzy-

wanie si¢ z zadan
4. Duzo mys$le o przysztosci 41,9% 44,2% 12,4% 1,5%
5. Jestem nastawiona/nasta-

wiony na przyszios¢, planuje 34,4% 53,7% 11,6% 0,3%

swoje dzialania

Zrédto: wyniki badan wlasnych.

Nastawienia prorozwojowe wyznaczane sa takze poprzez ufnos¢ jed-
nostki wobec $wiata i innych, ktérg T. Zysk zdefiniowal jako przekonanie
jednostki o tym, iz moze polega¢ na innych ludziach, na ich zobowiazaniach
czy wytworach ich pracy oraz, ze swiat przede wszystkim spoleczny, ota-
czajacy czlowieka jest zrozumialy i przyjazny, a wiec mozna mu ,zaufac¢”
i by¢ z nim w ,konstruktywnej” relacji. Jakoé¢ tacznosci podmiotu ze
wspolnotg wyraza sie rowniez w przekonaniu, ze instytucje spoteczne, dele-
gaci i reprezentanci spoleczenistwa beda wykonywac to wszystko, co jest
w interesie dobra ogélnego®!®. Badana miodziez akademicka w najmniej-

612 M. Golka, Pamigc spoleczna i jej implanty, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa
2009, s. 8, cyt. za: K. Malicki, Pamiec przesztosci pokolenia transformacji, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2012, s. 9.

613 T. Zysk, Orientacja prorozwojowa..., op. cit., s. 198.
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szym stopniu utozsamia sie z ta cecha nastawienia prorozwojowego, ktorej
ufnos¢ wobec innych i bezpieczenstwo otaczajacego $wiata maja zapewnic
jednostce lepszy ,start” w jej drodze rozwoju (Srednia skali 2,34). Szczego-
fowa analiza rozkladu procentowego dla poszczegolnych dookreslerr beda-
cych egzemplifikacja ufnosci wobec innych i $wiata przedstawiona zostata
w tabeli 6.

Tabela 6. Ufnos¢ wobec innych i $wiata badanej mtodziezy akademickiej

Czy ponizsze stwierdzenia | Zdecydowanie | Raczejtak | Raczejnie | Zdecydowanie nie

odnosza sie do Pani /Pana tak (4) (3) (2) (1)
1. Molea polegac na innych 8,6% 539% 3235 61%
ludziach
2. Qtacza]qcy $wiat jest przy- 3,9% 49,2% 1% 49%
jazny
3. Instytucje polityczne dzia-
taja w imie dobra spotecz- 1,3% 23,6% 51,2% 23,9%

nego

4. ZyCiem spolecznym nie
rzadzi korupcja i dbatosé 2,5% 15% 50,6% 31,9%
o wlasne interesy

5. Ludzie z natury sa dobrzy,
bez wzgledu na religie,
przekonania czy poglady
polityczne

10,6% 52,6% 29% 7,8%

Zrédto: wyniki badan wilasnych.

Srednia skala 2,34 dla twierdzeri okreslajacych ufnos¢ wobec $wiata
i innych pozwala oceni¢, ze ta cecha umystowosci nowoczesnej w najmniej-
szym stopniu charakteryzuje badana mtodziez akademicka. Dalsza analiza
wynikéw ujawnia szczegdlny brak zaufania do instytucji spoleczno-poli-
tycznych. Studenci w znacznej wiekszosci podwazaja dziatanie w imie do-
bra spolecznego instytucji politycznych (75,1%), wyrazaja takze przekona-
nie, ze w funkcjonowanie spoleczne wpisana jest korupcja i dbatos¢ o wiasne
interesy (82,5%)°14. Negacje wobec wspolczesnych elit politycznych wérod
mlodego pokolenia podkreslajg takze tworcy Raportu Mtodzi 2011, piszac, iz
co piaty mlody uczacy sie Polak postrzega swiat polityki jako: ,bagno”,
,bezsens”, ,chaos”, ,cyrk”, miejsce walki o ,stotki” i , stanowiska”¢1>. Na-
gromadzony potencjat buntu miodziezy wyrazony w negatywnym postrze-
ganiu polityki nie musi oznacza¢ w prostej konsekwencji biernosci mtodego
pokolenia w zyciu publicznym. W tym przypadku jest raczej refleksja nad

614 Procent skumulowany dla odpowiedzi zdecydowanie nie (1) i raczej nie (2).
615 K. Szafraniec, Raport Mtodzi 2011, op. cit., s. 267.
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sfera publiczng, wobec ktérej miodzi ludzie maja prawo formutowac oceny,
postulaty i opinie, a takze oczekiwaé, by zasady w niej panujace byly przej-
rzyste. Kontestacja bowiem jest stylem typowym dla mlodziezy usytuo-
wanej korzystniej spolecznie i edukacyjnie - zaréwno dla licealistow, jak
i studentow?®1,

W stosunku do otoczenia spolecznego nie zwigzanego z polityka mlo-
dziez nie jest juz tak krytyczna. Ludzie sa z natury dobrzy, bez wzgledu na
religie, przekonania czy poglady - z taka opinig zgadza sie 62,3% ankieto-
wanych. Ponad polowa badanych uwaza, ze mozna polega¢ na innych lu-
dziach (61,6%) oraz ze otaczajacy Swiat jest przyjazny (53,1%). Mozna
jednak z udzielanych odpowiedzi wywnioskowaé, ze mlodziez akademic-
ka cechuje zasada ograniczonego zaufania®’. Wieksza ufnoécia do innych
i $wiata charakteryzuja sie badane kobiety ($rednia 2,37) (¢t = 6,168, p = 0,013)
oraz osoby, ktére dobrze oceniaja swoja sytuacje finansowa (Srednia skali
2,39) (ANOVA, p =0,017). Bardziej pozytywna opinie o $wiecie otaczajg-
cym i innych ludziach maja pedagodzy (Srednia 2,46) oraz prawnicy (2,41)
(ANOVA, p =0,035). Zastanawiajace jest wiec, czy znaczenie ma tu zawod,
do jakiego przygotowuja sie studenci nauk spolecznych i prawnych? Za-
réwno prawnicy, kuratorzy sagdowi, nauczyciele, jak i pedagodzy to osoby
zaufania publicznego, do ktérych nalezy wykonywanie zadar o szczegol-
nym charakterze z punktu widzenia zadan publicznych i z troski o realizacje
interesu publicznego®!8. Wydaje sie zatem, ze w tym mozna upatrywac
wieksze zaufanie do $wiata spotecznego studentéw pedagogiki czy prawa.
Studenci nauk technicznych rzadziej natomiast postrzegaja $wiat jako zro-
zumialy i przyjazny (Srednia 2,14), czesciej negujac dzialanie instytucji poli-
tycznych w imie dobra spolecznego oraz wyrazajac przekonanie, ze ludzie
przede wszystkim dbaja o wlasne interesy. Zdecydowanymi przeciwnikami
postrzegania $wiata jako zrozumiatego i przyjaznego sa osoby, ktére nie
uczestniczg w wydarzeniach kulturalnych ani nie odwiedzajg instytucji kul-
tury (rednia skali 1,74) (ANOVA, p = 0,010). WyrazZnie zatem wida¢, ze po-
zostawanie w konstruktywnej relacji ze $wiatem, ktéremu mozna zaufag,
nie jest oczywista wlasciwosécia miodego pokolenia, ktére pozostaje tole-
rancyjne wobec nowosci i odmiennosci oraz charakteryzuje sie ciekawoscia

616 P. Bak, Powody biernosci politycznej mlodziezy w jej wtasnych opiniach o sobie, cyt. za:
K. Szafraniec, Raport Mtodzi 2011, op. cit., s. 268.

617 Odpowiedzi pozytywne zaznaczane byly gléwnie dla skali , raczej tak”, co moze prze-
sadzac o niepewnosci w wydawanych sadach.

618 Zawody zaufania publicznego byly przedmiotem prac Zespotu Analiz i Opracowan
Tematycznych w Kancelarii Senatu RP, patrz: A. Krasnowolski, Zawody zaufania publicznego,
zawody regulowane oraz wolne zawody. Geneza, funkcjonowanie i aktualne problemy, Kancelaria
Senatu, Warszawa 2013, s. 3.
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i gietkosciag poznawcza. Mozna jednak przypuszczad, ze brak poczucia bez-
pieczenistwa oraz pejoratywne sady o instytucjach zycia spolecznego wyni-
kaja przede wszystkim z negatywnego postrzegania wspoélczesnej polityki
i tak zwanych elit politycznych, a tego typu sady o zewnetrznych kreatorach
zycia spolecznego, mimo iz znaczace, nie beda przeszkoda w krystalizowa-
niu sie u jednostek ,,umystowosci” nowoczesnej i prorozwojowej zdolnej do
uczestnictwa i zmiany w $wiecie.

Badana mtodziez akademicka identyfikujac wlasne ,Ja” oraz poddajac
pod namyst liczne postawy i opinie charakteryzujace orientacje prorozwo-
jowa, zostala poproszona réwniez o ocene swojego zycia w kilku istotnych
wymiarach. Rozwazaniom nad wlasng osoba obok pytari: Kim jestem? i Jak
postrzegam siebie? powinny towarzyszy¢ refleksje nad wlasnym zyciem.
Osobom badanym zostalo zadane pytanie dotyczace subiektywnego od-
czuwania radosci z zycia. Mlodziez akademicka niezwykle optymistycznie
ocenia swoje samopoczucie. Rados¢ z zycia bardzo czesto i dos¢ czesto od-
czuwa az 66,4% badanych, podczas gdy do braku doswiadczania dobrego
nastroju przyznaje sie tylko 4,9% badanych. Co czwarty badany jest umiar-
kowanym optymista, deklarujac, iz radoé¢ z zycia odczuwa od czasu do cza-
su. Dziedzina studiowanej nauki, ple¢, wiek czy miejsce pochodzenia nie
réznicuja poziomu deklarowanej radosci. Jednak studenci pedagogiki
(74,2%) oraz przyszli inzynierowie (73,2%) najczesciej odczuwaja zadowole-
nie i satysfakcje.

Zmienng réznicujaca odczuwanie radosci z zycia jest sytuacja material-
na, w jakiej znajduja sie badani (x2 = 38,035, df = 15, p = 0,001)¢1°. Osoby, kto-
rych sytuacja finansowa pozwala na spelnianie wszystkich potrzeb, a dodat-
kowo jeszcze moga sobie pozwoli¢ na zwiekszanie swoje stanu posiadania,
najczeéciej odczuwajg radoéc¢ z zycia (76,1%). Natomiast tylko co druga oso-
ba badana, ktéra przecietnie ocenia swoja sytuacje finansowq, odczuwa bar-
dzo czesto oraz czesto rados¢ z zycia. Analiza odpowiedzi respondentéw
ujawnita rowniez zaleznos¢ pomiedzy uczestnictwem w kulturze badanych
a ich satysfakcja i zadowoleniem z zycia (x2 = 58,385, df = 15, p <0,001). Prze-
de wszystkim najwieksza rados¢ z zycia wyrazaja studenci, ktérzy aktywnie
uczestnicza w kulturze (74,1%)20. Osoby, ktére zadeklarowatly, ze w ogoéle
nie uczestnicza w kulturze to umiarkowani optymisci (42,9% dla odpowie-
dzi ,od czasu do czasu”), ktére w ogole nie postrzegaja siebie jako osoby
odczuwajace , czesta radosé z zycia”(,,0” wskazan dla tej odpowiedzi).

619 Do badania zaleznoéci pomiedzy zmiennymi zastosowano test chi-kwadrat, okreslono
poziom istotnosci statystycznej o wartosci p < 0,05.

620 Procent skumulowany dla odpowiedzi ,,bardzo czesto” i ,dos¢ czesto” odczuwam ra-
dos¢ z zycia.
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Analizujac (auto)charakterystyki badanej mlodziezy akademickiej okre-
Slajace ich cechy umystowosci ,nowoczesnej”, warto podkresli¢, ze osoby
charakteryzujace sie poczuciem sprawstwa (S; rho = 0,394, p <0,001)2, cigg-
le aspirujace do zdobywania wiedzy (S; rho = 0,139, p =0,001) oraz pozy-
tywnie nastawione do przysztosci (S; rho = 0,244, p < 0,001) odczuwaja wiek-
szg rados¢ z zycia.

Moment przejscia z mlodosci do dorostosci, bedacy etapem przetomo-
wym, w ktérym podejmuje sie rozliczne decyzje, pozwala takze na pogle-
biong refleksje nad dotychczasowym zyciem. Interesujace zatem wydaje sie,
jak w $wiecie permanentnej zmiany miodziez bedaca w nielatwym okresie
tranzycji ocenia swoja egzystencje. Badani zostali poproszeni o odpowiedz
na pytanie: Jak ocenia Pani/Pan swoje dotychczasowe zycie jako calos$c?
Najwiecej badanych studentéw ocenilo swoje zycie jako udane (44,8%), ra-
czej dobrze postrzega swoja egzystencje 31,7% mlodziezy. Jako wspaniate
ocenia swoje zycie 9,5% badanych. Niewielki odsetek badanych deklarowat
odpowiedzi wskazujace, iz ich zZycie jest niezbyt udane (2,9%) lub nieszcze-
sliwe (1%). W ocenie swojej sytuacji ujawnili sie takze niezdecydowani stu-
denci, ktérzy uwazajg, ze ich zycie nie jest ani dobre, ani zte (10,2%).

Swoje zycie jako wspaniale najczeéciej postrzegaja osoby, ktorych plany
edukacyjno-zawodowe skoncentrowane sa na dalszej edukacji i pracy za
granica (20%) (x2=79,271, df =42, p <0,001), a takze studenci z najlepszymi
wynikami w nauce (16%) (x2=34,426, df=18, p =0,011). Studenci bardzo
dobrze oceniajacy swoja sytuacje finansowa przede wszystkim oceniaja swo-
je zycie w kategoriach pozytywnych¢?2. Zadna osoba badana, ktérej srodki
finansowe pozwalaja na zaspokajanie wyrafinowanych potrzeb, nie ocenita
swojego zycia jako nieszczesliwego ani niezbyt udanego (x2 = 55,684, df =18,
p <0,001). Czesciej swoje zycie jako wspaniate i udane oceniaja takze osoby,
ktérych uczestnictwo w kulturze jest aktywne i wszechstronne (x2 = 48,481,
df=18, p <0,001). Inne zmienne niezalezne nie réznicuja w sposéb istotny
oceny dotychczasowego zycia badanych studentéw. Naturalng zaleznoscia,
ktéra potwierdzita sie w prowadzonych badaniach, jest silny zwiazek po-
miedzy odczuwang czesto radoscig z zycia a pozytywna jego ocena jako
catosci (S; rho = 0,650, p < 0,001). Postrzeganie swojego zycia jako wspaniate-
go i udanego charakterystyczne jest dla oséb, ktére mozemy opisa¢ jako
zorientowane prorozwojowo, szczegodlnie te oceniajace wyzej poczucie wilas-
nej wartosci (S; rho = 0,414, p <0,001), przekonane o mozliwosci wptywa-
nia na bieg zdarzen (S; rho = 0,404, p < 0,001), ufajace innym (S; rho = 0,229,

621 Do analizy zaleznosci pomiedzy zmiennymi oraz ustalenia sity pomiedzy wystepuja-
cymi zwigzkami wykorzystano miare korelacji rangowej - Spearmana.

62 92,5% wskazan dla odpowiedzi: wspaniale, udane i raczej udane, 7,5% wskazan dla
odpowiedzi: ani dobre, ani zle.
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p <0,001) oraz szczegdlnie zainteresowane zdobywaniem nowych umiejet-
noéci i wiedzy (S; rho = 0,210, p < 0,001).

Planowanie wlasnej przyszltosci to nie tylko wyznaczenie sobie celéw
zyciowych, ale takze ocena, w jakim stopniu realizacja tych zamierzeni czy
po prostu nasze zycie jako calo$¢ zmieni sie w perspektywie czasu. Interesu-
jace jest zatem, jaka perspektywe rozwojowq przekladajaca sie na postrze-
ganie swojego zycia jako udanego deklaruja studenci ostatnich lat studiéw,
dla ktorych planowanie powinno by¢ naturalng konsekwencja koriczacego
sie etapu nauki. Badana mlodziez zostala poproszona o ocene swojej obecnej
sytuacji zyciowej oraz odwolanie sie do perspektywy pieciu i dziesieciu
laté23. Mlodziez akademicka zaklada, ze ich sytuacja zyciowa bedzie sie po-
lepsza¢ wraz z mijajacym czasem. Srednia skali dla obecnej sytuacji bada-
nych wyniosta 7,19. Co czwarty badany student ocenil swoja obecna sytuacje
na 7 (w skali od 1 do 10). W perspektywie pieciu lat mlodziez optymistycz-
niej ocenia swoje zycie (Srednia 7,94). Najwiecej wskazan otrzymala pozycja
8 na skali (31,1%). Jeszcze bardziej odlegla perspektywa dziesigciu lat po-
zwala sadzi¢, ze uda sie badanej mtodziezy osiggnac¢ najlepsza sytuacje zy-
ciowa. Ponad potowa badanych ocenia swoja sytuacje za dziesie¢ lat jako
bliska najlepszej i najlepsza (61,9% dla wskazan 9 i 10 na skali). Srednia skali
dla najdiuzszej perspektywy czasowej wyniosta 8,53.

Wiek badanych nie réznicuje w sposéb istotny oceny swojego zycia
przez miodziez z perspektywy temporalnej. Warto jednak zwréci¢ uwage,
Ze najmniej optymistycznie swoja obecng sytuacje zyciowa (Srednia skali
6,95) postrzegaja osoby, ktére ukonczyly 25 lat i wiecej. Najlepiej natomiast
oceniajg obecng, jak i przyszla sytuacje zyciowa najmlodsze osoby badane -
22-latkowie. Swoja przyszla sytuacje zyciowa najlepiej postrzegaja studenci
Uniwersytetu Ekonomicznego (ANOVA, p <0,001)624, Sytuacje za dziesie¢
lat oceniaja prawie zawsze jako najlepsza z mozliwych (Srednia skali 9,12).
Ci sami studenci najlepiej oceniaja swoja sytuacje w krotszej piecioletniej
perspektywie (ANOVA, p = 0,005). Dla przysztych ekonomistow zauwazal-
ny jest takze najwiekszy progres w perspektywie temporalnej (prawie o dwa
stopnie skali zwieksza sie srednia w perspektywie dziesieciu lat). Historycy
W najmniejszym stopniu odczuwaja mozliwos¢ polepszenia swojej sytuacji
zyciowej w perspektywie czasu (Srednia skali w trzech perspektywach cza-
sowych nie przekracza sidédemki). Studenci historii najmniej optymistycznie

623 W pytaniu 20. Jak Pani/Pan ocenia a) swoja aktualng sytuacje zyciowa, b) swoja
sytuacje zyciowa za 5 lat, c) swoja sytuacje zyciowa za 10 lat respondenci mieli na dziesie-
ciostopniowej skali zaznaczy¢ swoje subiektywne odczucia: 10 - najlepsza sytuacja zyciowa,
1 - najgorsza sytuacja zyciowa.

624 Jstotno$¢ réznic Srednich miedzygrupowych dla skal pomiarowych zostala sprawdzo-
na za pomoca testu analizy wariancji (ANOVA).
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postrzegaja swoja sytuacje zaréwno za pieé, jak i za dziesie¢ lat (Srednia ska-
li odpowiednio 7,43 i 7,90).

Analiza odpowiedzi ujawnila zaleznos¢ pomiedzy pozytywna ocena
swojego zycia w perspektywie czasu a planami edukacyjno-zawodowymi
badanych studentow (ANOVA, p = 0,002). Osoby nastawione na dalszy roz-
woj edukacyjny, zamierzajace kontynuowac nauke za granica (Srednia skal:
7,7, 8,9, 9,5)6%5 badz deklarujace che¢ podjecia pracy i nauki za granicg (Sred-
nia skal 6,95, 8,6, 9,05) najlepiej oceniaja swoja sytuacje zaréwno za pie¢, jak
i za dziesie¢ lat. Mozna zatem przypuszczaé, ze z wyjazdem za granice
zwigzane sa konkretne oczekiwania, ktére pozwalaja studentom wniosko-
wac o pozytywnym rozwoju ich sytuacji zyciowej. Najwyrazniej w tej grupie
uwidacznia si¢ optymizm wyrazajacy sie w polepszeniu ich sytuacji zycio-
wej w odniesieniu do oceny obecnej sytuacji (studenci deklarujacy che¢ wy-
jazdu i nauki za granicg wskazywali $rednio o dwa punkty wiecej na skali
w perspektywie dziesiecioletniej). Pesymistami co do rozwoju swojej sytua-
gji zyciowej sa osoby, ktére deklaruja, ze ich plany edukacyjno-zawodowe
nie sa sprecyzowane. Mlodziez, ktora nie ma planéw, ocenia lepiej swoja
sytuacje obecng niz sytuacje za piec lat i porownywalnie ocenia swoje zycie
za dziesie¢ lat (Srednia skal: 6,47, 6,37, 6,5), nie dostrzegajac szansy na jako-
Sciowa zmiane swojego zycia w perspektywie czasu. Rozw¢j w perspekty-
wie temporalnej, ktory wyraza sie w lepszym postrzeganiu swojej sytuacji
zyciowej, jest charakterystyczny szczegélnie dla oséb, ktére bardzo dobrze
oceniaja swoja sytuacje materialng (Srednia skali odpowiednio: 8,13, 8,72,
9,14). W najmniejszym stopniu progres w ocenie swojej sytuacji zyciowej
ujawnit sie wéréd osoéb, ktorych sytuacja finansowa nie pozwala na zaspoko-
jenie podstawowych potrzeb finansowych (Srednia dla skal: 6,18, 6,68, 7,77)
(ANOVA, p <0,001). Istnieje réwniez zaleznoé¢ pomiedzy uczestnictwem
w kulturze badanej miodziezy a ich oceng swojej sytuacji zyciowej w per-
spektywie temporalnej (ANOVA, p = 0,018). Im czestsze uczestnictwo w kul-
turze, tym badani deklaruja wiekszy optymizm co do wiasnego rozwoju za-
réwno w piecio- jak i dziesiecioletniej perspektywie.

Wyniki badar wskazuja na istnienie zaleznosci pomiedzy ocena swojej
sytuacji zyciowej w perspektywie dziesiecioletniej a orientacja prorozwojo-
wa badanej mlodziezy akademickiej. Szczegélnie miodziez charakteryzu-
jaca sie silnym poczuciem sprawstwa lepiej ocenia swoja sytuacje zyciowa
(S; rho = 0,422, p < 0,001). Analizy ukazuja takze istnienie zaleznosci pomie-
dzy odczuwang radoécia z zycia (S; rho = 0,375, p <0,001), ocena swojego
zycia jako catosci (S; rho = 0,388, p < 0,001) a wiekszym optymizmem w oce-

625 Podane w nawiasie trzy skale odpowiadaja kolejno Sredniej: ocenie aktualnej sytuacji
zyciowej, sytuacji za 5 lat, sytuacji za dziesiec lat.
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nie swojej sytuacji zyciowej w dluzszej perspektywie czasu. Zmienne, takie
jak: pte¢, wyniki w nauce badanych, wyksztalcenie rodzicéw czy miejsce po-
chodzenia nie réznicuja oceny sytuacji zyciowej w perspektywie temporalnej
badanych studentéw. Optymizm mlodziezy odzwierciedlajacy sie w ocenie
ich obecnej sytuacji zyciowej w konsekwencji pozwala im lepiej mysle¢
0 swojej przyszlosci.

Przy podjeciu diagnozy orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej
poprzez rozpoznanie ich (auto)identyfikacji, istotne jest nie tylko poczucie
tozsamosci badanych studentéw oraz to, w jakim stopniu respondenci cha-
rakteryzuja sie umystowoscia ,nowoczesng”, ale takze to, na jakie przyszite
aktywnosci bedzie sie przeklada¢ ich poczucie sprawstwa czy orientacja
temporalna. Badana mlodziez akademicka zostata poproszona o odpowiedz
na pytanie: Osiggniecie czego przyniesie Pani/Panu w zyciu najwieksze za-
dowolenie?

Odpowiedzi badanej mlodziezy dostarczyly istotnych informacji o ce-
lach zyciowych mlodziezy bedacych istotnym elementem konstruktu teo-
retycznego, jakim sa orientacje zyciowe. Pytanie miato charakter otwarty,
analiza ilosciowo-jakosciowa ujawnita zréznicowanie pod wzgledem udzie-
lanych odpowiedzi. Srednio mlodziez wskazywata na dwa satysfakcjonujace
ich cele zyciowe. Najwieksze zadowolenie w zyciu przyniesie badanym stu-
dentom znalezienie wymarzonej i satysfakcjonujacej pracy (31,6% odpowie-
dzi). Badani podkreélali, Ze praca ta ma przynie$¢ im sukces i spelnienie za-
wodowe, a takze ma by¢ zwigzana z ich wyuczonym zawodem. Nadanie
pracy okre$lonych charakterystyk pozbawia ja wartosci samej w sobie.
Refleksyjnos¢ badanych podmiotéw wyréznia prace jako element, ktéry
moze by¢ zrédlem sukcesu i satysfakcji, decydujac tym samym o poczuciu
zadowolenia z zycia badanych studentéw. Praca zatem, ktéra ujawniata sie
jako przejaw ,tozsamosci roli” oraz bedaca elementem decydujacym o suk-
cesie jednostki, wpisuje sie w rozumienie kariery jako procesu catozyciowe-
go o duzym stopniu zfozonosci, na ktéry skladaja sie miedzy innymi naste-
pujace aspekty: wybor zawodu, poszukiwanie pracy, awans oraz dazenie do
zmian jako$ci urzeczywistnianej kariery®2.

Badana mlodziez myslac o swojej przysztosci, koncentruje sie na rodzi-
nie (27,4% wskazan). Zrédlem satysfakcji i zadowolenia dla studentéw be-
dzie przede wszystkim realizacja w Zyciu rodzinnym oraz szczescie jej
czlonkéw. Czeé¢ badanych ograniczyta swoje aspiracje rodzinne do poszu-
kiwania Zony/meza lub partnera/partnerki (1,9% badanych). Satysfakcjonu-
jaca przyszlos¢ dla badanej mlodziezy zwigzana jest zatem glownie z naj-

626 J. Adomaitiene, I. Zubrickiene, Career competences, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Mto-
dziez akademicka..., op. cit., s. 136.
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blizsza rodzing oraz kariera zawodowa. Studenci wskazuja jednak na wiele
innych celéw zyciowych, ktére sa dla nich istotne, aby poczué sie w pelni
usatysfakcjonowanymi z zycia. Mlodziez wyraza che¢ samorealizacji oraz
koncentracje na wtasnych planach i marzeniach (13,9%). Sfera zawodowa
i rodzinna $ciéle taczy sie z okreslong stabilnoscig finansowa (9,3%). Czes¢
studentéw realnie okreslita poziom, ktéry przyniéstby im zadowolenie fi-
nansowe. Badani czesto laczyli satysfakcjonujaca prace z wysokimi zarob-
kami, ktére pozwolityby na dogodne zycie im i ich rodzinom. Pojawiaty sie
takze nieliczne wypowiedzi wskazujace, iz satysfakcje w sferze finanséw
przyniesie badanym tylko wygrana na loterii. Czg$¢ respondentéw odwo-
tujac sie do przyszlosci, zwracala uwage na che¢ usamodzielnienia sie
i zakup wlasnego domu czy mieszkania (5,1%).

wiasny znalezienie inne posia_da_n’ie
dom/mieszkanie partnera/partnerki 3%/ przyjaciot
5% % Y 1%

zdobycie
wyksztatcenia
7%

stabilnos¢
finansowa
9%

realizacja planow i
marzen
14%

Wykres 1. Cele zyciowe bedace wyznacznikiem ,najwiekszego zadowolenia” badanej
mlodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki badari wiasnych.

Kobiety czesciej niz mezczyZni wymieniali zdobycie wymarzonej pracy
oraz zalozenie rodziny jako cele bedace Zrédtem ich najwiekszego zadowo-
lenia w zyciu (odpowiednio 33,9% oraz 28,7% wskazan dla kobiet i 25% oraz
23,8% dla mezczyzn). Badani studenci czesciej niz studentki zwracali uwage
na samorealizacje (15,4%) i na stabilnos¢ finansowa (13,1%) jako satysfakcjo-
nujacy ich cel w zyciu.

Uwzgledniajac zmienng niezalezng, jaka jest dziedzina studiowanej na-
uki, badania wykazaly zréznicowanie w wyborach studentéw. Studenci
pedagogiki czesciej niz inni deklarowali potrzebe zdobycia wymarzonej
pracy jako Zrédto zadowolenia z zycia (37,2%). Wazne dla przyszlych peda-
gogow jest takze zalozenie rodziny (28,2% wskazan), jednak znacznie cze-
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Sciej w swoich wypowiedziach podkreélali to studenci prawa (36%). Co inte-
resujace, reprezentanci sztuk plastycznych bardzo silnie akcentowali w swo-
ich wypowiedziach na temat satysfakcjonujacej przyszlosci potrzebe samo-
realizacji i realizacji wlasnych planéw (22,7%). Osoby planujace wyjecha¢ za
granice, zarowno te, ktére zatozyly, ze beda tam kontynuowa¢ nauke i pra-
ce, jak i te, ktore wyjezdzaja, aby dalej sie uczy¢, rownie czesto zwracaja
uwage na potrzebe samorealizacji (28,6% wskazan oséb chcacych uczy¢ sie
i pracowac za granicg oraz 25% dla os6b, ktére zadeklarowaty dalsza nauke
za granicg). Warto réwniez zwréci¢ uwage, ze osoby oceniajace Zle swoja
sytuacje finansowa zdecydowanie rzadziej niz inni studenci mys$lg o zaloze-
niu rodziny (9,7% wskazan). Znacznie czesciej podkreslajg iz, Zrodltem ich
satysfakcji bedzie samorealizacja (25,8%), stabilnos¢ finansowa (16,1%), sa-
modzielnos¢ oraz posiadanie wlasnego domu czy mieszkania (9,7%). Nato-
miast osoby oceniajace swoja sytuacje bardzo dobrze poczucia zadowolenia
poszukuja w innych sferach niz materialne. Dla tych badanych najwazniej-
sze jest zdobycie wymarzonej pracy (33,6%) oraz zalozenie rodziny (32,7%).
Mozna zatem wnioskowad, ze wraz z trudng sytuacja finansowa badanych
czeéciej pojawiaja sie cele zyciowe, ktére moga wplynaé na polepszenie sy-
tuacji materialnej badanej mlodziezy. Konsekwencja zas$ dobrej i bardzo do-
brej sytuacji materialnej jest formutowanie innych celéw zyciowych beda-
cych Zrédtem satysfakcji studentéow. Inne zmienne, takie jak wiek badanych,
wyksztalcenie rodzicow, uczestnictwo miodziezy w kulturze, miejsce po-
chodzenia czy wyniki w nauce nie réznicuja celéw zyciowych badanych
studentéw. Reasumujac, badana mlodziez akademicka zorientowana jest
przede wszystkim na kariere zawodowa i rodzine, myslac o swojej przyszio-
Sci jako satysfakcjonujacym zyciu. Warto podkresli¢, ze deklaracje badanych
czesto wspolwystepuja ze soba i sie uzupelniaja. Wyobrazenia badanych
o szcze$liwym i udanym zyciu zakotwiczone sa w tradycyjnym mysleniu
wartosciujacym rodzine i prace.

Uzupelnieniem informacji o celach zyciowych badanych studentéw,
ktére w ich przekonaniu beda Zrédlem satysfakcjonujacego i szczesliwego
zycia, bylo pytanie o potencjalne zmiany w zyciu, jakich chcieliby dokona¢
badani studenci. Mlodziez akademicka bedaca w znacznym stopniu prze-
konana o mozliwosci wplywania na bieg zdarzen wyraza przekonanie, ze
co$ waznego w ich zyciu powinno si¢ zmieni¢ (56,7%). Zmiany, jakiej ocze-
kuja badani w wiekszosci s3 odwzorowaniem ich refleksji nad satysfakcjo-
nujacym zyciem. Oczekujg tez zmian w sferze zawodowej. Najwiecej, bo az
18,2% studentoéw chciatoby znaleZ¢ dobra prace w zawodzie, a zatem jeszcze
przed zakoriczeniem studiéw mlodziez akademicka chciataby podjaé¢ za-
trudnienie. Badani zwracaja uwage, ze czesto ich obecna praca nie ma nic
wspolnego z zawodem, do ktérego sie przygotowuja, jest nisko platna i nie
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przynosi im satysfakcji. Mlodziezy akademickiej zalezy takze, aby poprawi-
la sie ich sytuacja finansowa (16%). Sytuacja materialna badanych jest po-
wigzana z checig zmian w zyciu badanych studentéow (x2=17,247, df=4,
p=0,002). Az 72,7% badanej miodziezy, ktéra deklaruje, Ze jej sytuacja fi-
nansowa nie pozwala na zaspokojenie podstawowych potrzeb egzystencjal-
nych, wyraza przekonanie, Ze co$ waznego chcialaby zmieni¢ w swoim zy-
ciu. Badani studenci zwracaja uwage takze na to, iz chcieliby znaleZ¢
partnera, partnerke (13,6%) oraz dokona¢ zmian w zyciu osobistym (11,9%).
Wielu studentéw chciatoby skupi¢ sie na swoich planach i marzeniach
(10,3%) oraz uwierzy¢ we wlasne mozliwosci (7,3%).

Che¢ dokonania zmian w swoim zyciu nie jest istotnie zré6znicowana,
biorac pod uwage zmienne ple¢ oraz wiek. Warto jednak zauwazy¢, ze naj-
starsi badani studenci - powyzej 25. roku zycia znacznie czesciej niz inni de-
klaruja che¢ zmian (73,3% wskazari). CzeSciej niz inni, studenci Uniwersyte-
tu Artystycznego wyrazaja wole znaczacych zmian w swoim zyciu (69,7 %
wskazan) (x2 =13,538, df =5, p = 0,019). Takze osoby, ktére swoje plany edu-
kacyjno-zawodowe wiaza z wyjazdem za granice, istotnie czesciej deklaruja,
ze chciatyby zmieni¢ co§ w swoim zyciu (80%). Wyniki w nauce, miejsce po-
chodzenia czy wyksztalcenie rodzicow nie réznicuja deklaracji dla zmian
w zyciu badanej mlodziezy. Istotna jest natomiast zaleznoé¢ pomiedzy
otwarto$cia na nowe doswiadczenia (gietkos¢ poznawcza) a deklaracja dla
waznych zmian w zyciu, ktére sg charakterystyczne dla oséb zdolnych do
asymilacji nowych doswiadczenn (ANOVA, p =0,009). Osoby bardzo czesto
i dos¢ czesto odczuwajace radosé z zycia najczesciej podkreslaja natomiast,
ze nie chcialyby waznych zmian w swoim zyciu (ANOVA, p <0,001). Po-
dobnie jak osoby, ktére oceniaja czesciej swoje zycie jako udane i wspaniale
(ANOVA, p <0,001). Nieche¢ do zmian jest takze istotnie czeéciej podkresla-
na przez osoby, ktére w perspektywie temporalnej znacznie lepiej oceniaja
swoja sytuacje zyciowa (ANOVA, p = 0,046). Refleksja mlodziezy nad soba
i swoim zyciem jest spdjna. Osoby, ktére pozytywnie oceniaja swoje obecne
zycie, upatruja wieksze szanse w swoim rozwoju w przyszlosci, nie sa tez
zdecydowane na wazne zmiany. Wydaje sie zatem, ze realnie postrzegaja
swoje zycie, nie oczekujac niemozliwego. Postulaty, jakie zglaszaja studenci,
ktérzy chcieliby co$ zmieni¢ w swoim zyciu, sg racjonalne, zwigzane z ich
codziennym zyciem rodzinnym i zawodowym, ale takze z samorealizacja
i rozwojem osobistym.

W nawigzaniu do cechy umystowosci prorozwojowej - poczucia godno-
ci i wzajemnego szacunku, ktéra w najwiekszym stopniu charakteryzuje
badang mlodziez akademicka, studenci zostali poproszeni o wymienienie
osoby, o ktérej moga powiedzie¢, ze jest dla nich bardzo wazna i znaczaca
oraz ze $wietnie si¢ z nig rozumieja i zawsze moga liczy¢ na jej pomoc. Oso-
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ba, do ktorej ma sie zaufanie, powinna by¢ dla mtodziezy szczegélnie istot-
na, zaré6wno ze wzgledu na zadania rozwojowe, jakie sa przypisane pod-
miotom w okresie mlodzieficzosci, jak i dla rozbudowania poczucia bez-
pieczenstwa jednostki w $wiecie pelnym zmian i sprzecznosci. Osoba taka
moze by¢ pomocna w podejmowaniu przemyslanych decyzji oraz wplywac
na wieksza pewnos$¢ siebie podmiotu, co moze byé w rezultacie waznym
elementem prorozwojowym. We wczesnej dorostoéci mtodzi ludzie budu-
ja zwiazki interpersonalne, podejmuja nowe role spoleczne, rozwiazuja
problemy zycia codziennego, ciagle na nowo definiujac i redefiniujac cele
zyciowe. Doradca, osoba zaufana, ktéra jest wsparciem, moze poméc mio-
demu cztowiekowi w dokonywaniu trudnych wyboréw oraz w przezwycie-
zaniu kryzyséw tozsamosciowych®?’.

W odpowiedzi na pytanie: Czy jest w Pani/Pana zyciu kto$, o kim mo-
zesz powiedzie¢, ze jest dla Ciebie bardzo wazny? wiekszos¢ badanych
studentéw odpowiedziata, ze ,tak” (85% wskazar). Analiza jakosciowa
udzielonych odpowiedzi wskazuje na duza réznorodnos¢ osob znaczacych
w pokoleniu badanych studentéw. Najczesciej jednak jako osoby wazne
w ich zyciu, badana mlodziez wymieniala przyjaciét (23,4%). Wybor ten
wydaje sie konsekwencja tego, o czym pisze F. Znaniecki: ,,wszedzie indziej
mlodociany osobnik zajmuje stanowisko podporzadkowane i wyrabia w so-
bie tylko te strony osobowosci spotecznej, ktére na tym stanowisku moga
sie czynnie objawiaé. W grupie réwiesnikéw wystepuje natomiast w roli
uprawnionego czlonka, z ktérym inni licza sie nie tylko jako z przedmiotem
swego dzialania, lecz réwniez jako z podmiotem spolecznym®28”. Badania
zatem potwierdzajg, ze w okresie dorastania czy wczesnej dorostosci grupa
rowiesnicza czesto zdobywa pierwszenistwo przed innymi Srodowiska-
mi socjalizacyjnymi, ktére wczesniej dominowaly, a zatem przed rodzing
i szkota. Grono najblizszych przyjaciét moze dostarczy¢ jednostce doswiad-
czenn wartosciowych, poméc w osigganiu dojrzalosci i niezaleznoscio®. Juz
w latach dziewieédziesigtych Z. Kwieciniski zwracal uwage na zjawisko
przesuniecia socjalizacyjnego, ktére dotyczylo przejecia przez grupe réwie-
$niczq uspoteczniajacego wpltywu na jednostke®30. Mimo znaczacej roli gru-
py roéwiesniczej dla co pigtego respondenta osoba bardzo wazna w zyciu, do

627 M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka..., op. cit., s. 320.

628 F. Znaniecki, Socjologia wychowania. Wychowujgce spoleczeristwo, cyt. za: A. Szczurek-
-Boruta, op. cit., s. 189.

62 Wzrost znaczenia grupy réwieéniczej w zyciu wspolczesnego mliodego pokolenia
podkreslany jest miedzy innymi przez R.J. Havighursta, D.J. Levinsona, E.H. Eriksona. Na te
zaleznos¢ zwraca uwage A. Szczurek-Boruta, powolujac sie takze na S. Kowalskiego, E. Kor-
czak, R. Meighana, B. Misztala, ktérzy zajmowali sie grupami réwiesniczymi miodziezy, patrz:
A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe miodziezy..., op. cit., s. 189.

630 A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe miodziezy..., op. cit., s. 190.
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ktoérej maja zaufanie, jest matka (19,4% wskazan). Na obojga rodzicow wska-
zywatlo juz tylko 8,3% badanych. Ojciec natomiast jako osoba znaczaca zo-
stal wyrézniony przez 3,5% badanych. Analiza jakoéciowa pozwala zauwa-
zy¢, ze gdy przygladamy sie srodowisku rodzinnemu pojawiaja sie jeszcze
inne osoby znaczace: brat, siostra, maz, a nawet kuzynka czy dziadkowie.
Wszystkie te osoby bedace najblizsza rodzing stanowig 39,4% wskazan ba-
danych studentow. Nie zaprzecza to oczywiscie tezie o znaczacym wplywie
grupy réwieéniczej na zycie badanych studentéw, jednocze$nie pozwala
przypuszczad, ze badana mlodziez jest zwigzana ze swoja rodzing, bowiem
deklaruje, ze sa w niej osoby gotowe wystuchaé czy podnies¢ na duchu, ta-
kie ktéorym mozna zaufa¢. Wejscie zatem w grupe roéwiesnicza i etap stu-
diéw, ktéry kojarzony jest z pierwsza proba samodzielnoéci, nie jest w pro-
stej konsekwencji zakoriczeniem waznych relacji rodzinnych opartych na
zaufaniu i zrozumieniu.

Warto zauwazy¢, ze ze wzgledu na dziedzine studiowanej nauki istot-
nie cze$ciej niz inni na wazng osobe w zyciu wskazywali studenci pedago-
giki (93,3% wskazan) oraz sztuk plastycznych (89,9%) (x2=11,067, df=5,
p = 0,05), a takze osoby oceniajgce swoja sytuacje materialng jako bardzo do-
bra i dobra (94%) (x2 =17,854, df = 4, p = 0,001). Aktywnos$¢ w kulturze istot-
nie réznicowala wybory badanych studentéw (x2=17,422, df =3, p =0,001).
Studenci wycofani z zycia kulturalnego najczesciej nie wymieniali os6b zna-
czacych w ich zyciu (57,1%), za$ aktywna i uczestniczaca w zyciu kultural-
nym miodziez akademicka czesciej niz inni wskazywala na osoby wazne
w ich zyciu (90,3%). Deklaracje badanej mlodziezy, iz maja w swoim zyciu
bardzo wazne i znaczace osoby, sa powigzane z utozsamianiem sie ba-
danych studentéw z orientacja prorozwojowa. W tym kontekscie znaczace
jest szerokie grono osob, jakie dla mtodego pokolenia stanowi rodzaj wspar-
cia i pomocy w rozterkach dnia codziennego oraz w trudnym procesie , sta-
wania sie”.

Ksztaltowanie tozsamosci jest niekoriczacym sie procesem kreowania
wizerunku siebie jako efekt refleksji nad ,Ja” przesztym, terazniejszym
i przyszlym®31. Tozsamosc¢ jednostkowa umozliwia podmiotowi egzystencje
w szerszej zbiorowosci spolecznej, pozwala tym samym na podejmowanie
decyzji czy postepowanie zgodne z wartoSciami i normami, ktére skladaja
sie na elementy owej konstrukcji tozsamosci. Badana mtodziez akademicka
mimo swej ré6znorodnosci jest - jak sie zdaje - ,ubrana w lekki ptaszcz, kto-
ry owszem w kazdej chwili moze zmieni¢ na inny, ale wydawac by sie mo-
glo, ze wlasnie ten odpowiada im najbardziej”. Uwzgledniajac metaforyczne
ujecie tozsamosci Z. Baumana, warto zauwazy¢, ze badana mlodziez zarow-

61 A. Cybal-Michalska, Rozwdj autentycznego ,Ja” - elastyczne i otwarte formy jednostkowej
identyfikacji, [w:] Jednostka spoteczeristwo i edukacja w globalnym Swiecie, op. cit., s. 34.
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no identyfikujaca wlasne ,Ja”, jak i odnoszaca sie do charakterystyk ,umys-
fowosci” nowoczesnej, snujaca plany na przysztoéé, niezmiennie odwoluje
sie do swojej kariery i rodziny jako dwoéch najwazniejszych , materiatow,
z ktorych uszyty jest plaszcz”. Wartosci te wzmocnione sg silnym poczuciem
godnosci i wzajemnego szacunku oraz otwartoscia wobec innych podmio-
tow zycia spotecznego.

3.3. Orientacje zyciowe - ich struktura i hierarchia
w badanej grupie mlodziezy studenckiej

Orientacje zyciowe zdefiniowane jako catosciowe podejscie jednostki do
rzeczywistosci spolecznej, uksztaltowane na podstawie wartosci, pogladéw,
doswiadczent oraz wiedzy pozwalajg jednostce zdefiniowac cele zyciowe
i sposob ich realizacji. Konstrukt teoretyczny orientacji zyciowych jest sto-
sowany w badaniach jako wskaznik osiggnietych rezultatéw procesu eduka-
cyjnego, jednoczeénie dostarczajac przestanek do wnioskowania o szansach
rozwojowych badanych. Inspiracja do konstruowania kwestionariusza an-
kiety byta przede wszystkim praca T. Hejnickiej-Bezwinskiej Orientacje Zycio-
we mtodziezy, w ktorej to zaprezentowana zostata autorska typologia orienta-
qgji zyciowych. Poglebiona analiza teoretyczna dyskursu nad miodzieza we
wspolczesnym Swiecie, ukazata jednak koniecznoé¢ zmodyfikowania pier-
wowzoru. Przyjecie zalozenia, iz orientacje zyciowe mlodziezy to ich cato-
Sciowe podejécie do rzeczywistosci spotecznej, uksztaltowane na podstawie
wartosci, pogladow, doswiadczerr oraz wiedzy implikuje poszerzenie za-
proponowanej przez T. Hejnickg-Bezwinska typologii o nowe kategorie, kto-
re wpisuja sie w konteksty wspoélczesnej rzeczywistoéci i sa odpowiedzia na
uwypuklajaca sie permanentng zmiane. Odwolujac sie zatem do zapropo-
nowanych przez T. Hejnickiej-Bezwiniska modeli Zycia oraz pézniejszych
typologii formulowanych przez badaczy podejmujacych zagadnienie orien-
tacji, skonstruowano do badania orientacji zyciowych mlodziezy akademic-
kiej typologie, na ktora sklada sie jedenascie orientacji zyciowych: na ro-
dzine, personalistyczna, rywalizacyjna, konsumpcyjna, na prace, na kariere,
na wycofanie sie, na perfekcjonizm, na uczestnictwo, na zdrowie, transcen-
dentalna®32,

632 Przyjeta do badan typologia orientacji jest zainspirowana zaproponowanymi przez
T. Hejnicka-Bezwiniska modelami Zycia (orientacja na prace, na perfekcjonizm, na wycofanie,
orientacja rywalizacyjna, na uczestnictwo), typologia A. Cudowskiej (orientacja na rodzine,
personalistyczna, na kariere), typologia B. Idzikowskiego (orientacja transcendentalna), typo-
logia W. Jakubaszek (orientacja konsumpcyjna) oraz rozwazaniami E. Kasperek-Golimowskiej
na temat zdrowia jako wartosci i przedmiotu edukacji (orientacja na zdrowie).
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Badana mlodziez akademicka zostala poproszona o odniesienie si¢ do
pie¢dziesieciu trzech stwierdzen bedacych charakterystyka jedenastu orien-
tacji zyciowych.

Wykres 2. Orientacje zyciowe badanej miodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki badari
wlasnych.

Analiza odpowiedzi wskazuje, ze wéréd badanej mlodziezy akademic-
kiej nie dominuje jedna zdecydowana orientacja, lecz orientacje zyciowe
wspolwystepuja ze sobg, wzajemnie sie uzupelniajac. Wybory badanej mto-
dziezy dotyczg przede wszystkim orientacji: na perfekcjonizm ($rednia skali
dla podanych twierdzeri 3,22) na rodzine (Srednia skali 3,07) na kariere
(Srednia skali 3,06) oraz rywalizacyjnej (Srednia skali 3,0)633.

Orientacje dominujace wéréd badanych studentéw nieco inaczej prezen-
tuja sie, jezeli uwzglednimy dziedzine studiowanej nauki. Wéréd studentéw
historii do orientacji dominujagcych mozemy zaliczy¢ orientacje: na perfek-
cjonizm (Srednia skali 3,09), na kariere (Srednia skali 3,09) oraz rywalizacyj-
ng (Srednia skali 3,00). Znaczna wigkszoé¢ badanych studentéw pedagogiki
(Srednia skali 3,28) jest zorientowana na perfekcjonizm, na uczestnictwo
(Srednia skali 3,25) oraz na rodzine (Srednia skali 3,20). Przyszli pedagodzy

633 Przyjeto zalozenie, ze dominujace orientacje to takie, wobec ktérych znaczna wiek-
szo$¢ badanych (powyzej 72% wskazan) udzielita odpowiedzi ,zdecydowanie tak” (4) i ,ra-
czej tak” (3). Srednia skali réwna i wigksza od 3 oznacza, ze poszczegolne stwierdzenia odpo-
wiadajagce danej orientacji charakteryzowaly zdecydowana wiekszoé¢ badanej mlodziezy
(odpowiednio stanowigc tym samym powyzej 72% skumulowanych odpowiedzi ,zdecydo-
wanie tak” (4) i ,raczej tak” (3). Sredni skumulowany procent dla odpowiedzi ,zdecydowanie
tak” (4) i ,raczej tak” (3) dla poszczegoélnych orientacji dominujacych wynosit odpowiednio:
orientacja na perfekcjonizm (88,2%), na rodzine (75,98%), na kariere (73,2%), rywalizacyjna
(72,28%).
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W mniejszym stopniu nastawieni sa na rywalizacje (Srednia skali 2,84).
Wsréd studentéw Uniwersytetu Ekonomicznego wystepuja te same orienta-
cje, ktore dotycza ogoétu badanych, inny jest tylko rozklad srednich skali.
Orientacja perfekcjonistyczna w nieco mniejszym stopniu charakteryzuje
przysztych ekonomistéw ($rednia skali 3,18), wieksza jest natomiast akcep-
tacja dla twierdzen odnoszacych sie do orientacji na rodzine (Srednia skali
3,11). Duza liczba studentéw ekonomii orientuje sie¢ na kariere (3,15) oraz na
rywalizacje (Srednia skali 3,02). Liderami w sklanianiu sie ku perfekcjoni-
zmowi w niemal kazdej sferze zycia sa prawnicy (Srednia skali 3,31). Do
orientacji dominujacych wéréd prawnikéw zaliczy¢ nalezy takze orientacje
na zdrowie (Srednia skali 3,0). Jesli chodzi o studentéw Politechniki Poznan-
skiej, tak jak u ogétu badanych, dominujaca jest orientacja na perfekcjonizm
(3,24), jako istotna dla wiekszosci przysztych inzynieréw pojawia sie tez
orientacja na uczestnictwo (3,01). Dla przedstawicieli sztuk plastycznych
model dominujacych orientacji nie ujmuje orientacji na rodzine. Wysoka
aprobate wiekszosci badanych Uniwersytetu Artystycznego zdobyta nato-
miast orientacja na uczestnictwo (Srednia skali 3,0), chociaz tak jak u wszyst-
kich studentow w najwiekszym stopniu badani akceptowali stwierdzenia
odnoszace sie do orientacji na perfekcjonizm (Srednia skali 3,25).

Wyjasnienia w réznicach preferowanych orientacji zyciowych mozna
szuka¢ w poczuciu tozsamosci badanych studentéw, ktére w odniesieniu do
r6l zawodowych jest znaczaco zréznicowane. Innych kompetencji i cech
osobowych wymaga sie od inzynieréw, a innych od prawnikéw czy peda-
gogow. Zroznicowanie w (auto)identyfikacjach badanej miodziezy akade-
mickiej ze wzgledu na kierunek studiéw przejawia sie takze w caloSciowym
podejéciu do rzeczywistosci spotecznej. Wéréd przysztych pedagogéw zna-
czaco wyrdznia sie orientacja na uczestnictwo bedaca silnie zwigzana z ich
przyszlym zawodem, ktérego filary stanowia dzialalnoé¢ spoteczna i praca
z drugim czlowiekiem. Studenci prawa jako kierunku uznanego w po-
wszechnej opinii za , prestizowy”, ,trudny do ukoriczenia” wykazuja naj-
wiecej akceptacji dla dokladnosci i konsekwencji w dzialaniu. Orientacja
perfekcjonistyczna w przypadku przysztych prawnikow jest zatem najsilniej
aprobowana, stanowigc tym samym element pozadany do dalszej nauki.
Wywigzywanie sie z okreSlonych zadarn oraz ich planowanie i terminowa
realizacja sa podejSciem do rzeczywistosci spotecznej, ktére moze miec
wplyw na poczucie spelnienia jednostki, by¢ Zzrédlem satysfakcji oraz sukce-
su i w tym sensie wydaje sie, Ze wszyscy badani dostrzegaja potrzebe akcep-
tacji dla takiego modelu zycia.

Model preferujacy perfekcjonizm w dzialaniu i pelnieniu rél spotecz-
nych, ktéry wiaze sie z szacunkiem i uznaniem dla sprawnosci i doskona-
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tosci®34, okazal sie w najwiekszym stopniu akceptowany przez badang milo-
dziez akademicka. Orientacja perfekcjonistyczna bedaca orientacja zadanio-
wa preferujaca jakos¢ wykonywanych zadarn zostata okreslona w kwestio-
nariuszu ankiety za pomoca nastepujacych twierdzen:

1. Wszystko, co robie, staram sie¢ wykonywac¢ dokfadnie i perfekcyjnie;

2. Sama/sam sobie wyznaczam cele, ktére konsekwentnie realizuje;

3. Planowanie i realizacja okreslonych zadar nadaja mojemu Zyciu sens
i daja zadowolenie;

4. Wazne jest, aby wypelnia¢ zadania, ktére wynikaja z petnionych
przeze mnie rdl (syna, corki, studenta, matki, ojca itp.), chce wywigzywac sie
z przypisanych okreslonych zadan jak najlepiej.

Badana milodziez akademicka najbardziej zaaprobowata stwierdzenie:
wszystko, co robie, staram sie¢ wykonywaé doktadnie i perfekcyjnie (89%
odpowiedzi dla ,, zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Nalezy takze podkresli¢,
ze sposrod wszystkich badanych orientacji nastawienie na perfekcjonizm
jest takze najbardziej spéjne wewnetrznie. Najwyzsza $rednia skali jest kon-
sekwencja najwiekszej liczby wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak” oraz wysokiej ponad 85% akceptacji dla kazdego ze stwierdzen
charakteryzujacych orientacje na perfekcjonizm. Studenci akceptuja ten mo-
del w caloéci, nie odrzucajac zadnych tresci, ktére skladaja sie na te orientacje.

Wszystko, co robig, staram sie wykonywac doktadnie .
i perfekcyjnie 89%

Sama/sam sobie wyznaczam cele, ktére
konsekwentnie realizuje 88, 70%

Wazne jest, aby wypetnia¢ zadania, ktére wynikajg

X L 88, 40%
z petnionych przeze mnie rél

Planowanie i realizacja okreslonych zadan nadaja
mojemu zyciu sens i daja zadowolenie

Wykres 3. Orientacja na perfekcjonizm badanej mlodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki
badan wtasnych.

Orientacja na perfekcjonizm istotnie statystycznie czesciej charakteryzu-
je badane kobiety (Srednia skali 3,25) (ANOVA, p =0,011) oraz studentow
nauk prawnych (Srednia skali 3,31) (ANOVA, p = 0,033). Studenci osiagajacy
bardzo dobre wyniki w nauce silniej niz inni utoZsamiajg sie z orientacjy
na perfekcjonizm (Srednia skali 3,36) (ANOVA, p <0,001). Osoby ambitne,
zamierzajace kontynuowac nauke i pracowaé w kraju statystycznie czesciej
charakteryzuja sie orientacja na perfekcjonizm anizeli badani studenci,
ktérzy deklarowali inne plany edukacyjno-zawodowe ($rednia skali 3,31)

634 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 49.
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(ANOVA, p =0,004). Stwierdzenia bedace charakterystyka orientacji na per-
fekcjonizm sa czeéciej akceptowane przez mlodziez okreSlajaca swoja sy-
tuacje finansowa jako bardzo dobra (Srednia skali 3,41) niz przez osoby,
ktoérych sytuacja finansowa nie pozwala na zaspokojenie podstawowych po-
trzeb (Srednia skali 2,83) (ANOVA, p <0,001). Inne zmienne niezalezne, ta-
kie jak: wiek, miejsce pochodzenia, wyksztalcenie rodzicéw czy uczestnic-
two w kulturze badanej mlodziezy nie r6znicuja nastawienia studentéw na
perfekcjonizm. Analizujac korelacje orientacji na perfekcjonizm z innymi
zmiennymi®®, mozna zauwazy¢, ze najwiekszy zwigzek istnieje pomiedzy
orientacja na perfekcjonizm a orientacja temporalng (P; r = 0,465, p < 0,001).
Studenci, ktérzy charakteryzuja sie perfekcjonizmem w dziataniu i petnieniu
r6l spolecznych, sa pozytywnie nastawieni wobec przysziosci. Wystepuje
rowniez umiarkowanie silny zwigzek pomiedzy orientacja na perfekcjonizm
a orientacja rywalizacyjna (P; r=0,356, p <0,001), orientacja na zdrowie
(P; r=10,333, p <0,001), poczuciem sprawstwa (P; r=0,329, p <0,001) oraz
ciekawoscig poznawcza (P; r = 0,308, p <0,001). Nalezy takze podkresli¢, ze
istnieje odwrotnie proporcjonalna zalezno$¢ pomiedzy orientacjg na perfek-
cjonizm a orientacja na wycofanie (P; r=-0,083, p =0,043). Akceptacji dla
orientacji na perfekcjonizm nie towarzyszy wzrost akceptacji dla orientacji
na wycofanie. Badana mlodziez akademicka preferuje doktadnos¢ i perfek-
cjonizm w dzialaniu oraz dostrzega sens w planowaniu i realizacji okreslo-
nych zadan.

Jak pisze T. Hejnicka-Bezwinska, orientacja na perfekcjonizm jest to
orientacja zadaniowa, nastawiona na jako$¢ wykonywanych zadar i w tym
tkwi jej spoleczny sens, a ze wzgledu na skutki moze by¢ nazwana nawet
orientacjg prospoteczng®®. Preferencje mtodziezy optymistycznie pozwalaja
oceniac¢ ich nastawienie. Mlode pokolenie studentéw zdaje sie rozumie¢, jak
wazne jest ich wlasne zaangazowanie w podejmowane dziatania. Studenci
dostrzegaja, ze maja wplyw na to, co wydarzy sie w ich zyciu. Wydaje sig, iz
towarzyszy im przekonanie, iz: ,s3 nie tym, czym sa, ale tym, co z siebie
zrobig®37”.

Orientacja na perfekcjonizm nie odnosi sie tylko do dokladnosci i sta-
rannoéci w wykonywanych zadaniach, ale takze do samorealizacji rozumia-
nej jako zaplanowane i wykonane w odpowiednim czasie zadania, ktére
moga by¢ Zrédlem satysfakcji i zadowolenia jednostki.

635 W analizie statystycznej orientacji zyciowych badanej miodziezy akademickiej zostata
wykorzystana analiza korelacji rPearsona (P). Przyjmuje sie zaloZenie, ze wartosci korelacji (r)
od 0 do 0,3 oznaczajq staby zwiazek, 0,3 - 0,6 - zwiazek umiarkowanie silny, od 0,6 do 1 silny
i bardzo silny zwiazek. Poziom istotnosci statystycznej okreslono jako p < 0,05, ktéry zazwy-
czaj przyjmuje sie w naukach spotecznych.

63 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 49.

637 ]. Rainwater, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 95.
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Orientacja na perfekcjonizm jako cecha prorozwojowa zaréwno w sensie
indywidualnym, jak i spotecznym tworzy empiryczny model orientacji do-
minujgcych wraz z orientacjg na rodzine (Srednia skali 3,07), rozumiang jako
nastawienie na dobro, trwalo$¢, wiezi emocjonalne miedzy jej czlonkami.
Osoby prezentujace ten typ orientacji zyciowej uznaja rodzine za najwaz-
niejsza warto$¢ o wymiarze egzystencjalnym oraz upatruja w rodzinie moz-
liwos¢ zaspokojenia swoich potrzeb, w tym szczegélnie akceptacji, mitosci
i bezpieczeristwa®3. Orientacja na rodzine badanej mlodziezy akademickiej
zostata dookres$lona na podstawie nastepujacych pogladow i opinii:

1. Szczegolnie cenie sobie spedzanie wolnego czasu z rodzing;

2. Naleze do ludzi, ktérzy ponad wszystko cenia wlasna rodzine;

3. Mogtabym/Moégtbym wiele poswieci¢ dla zachowania rodziny i jej
trwatosci;

4. Naleze do ludzi, dla ktérych posiadanie dzieci stanowi najwieksza
wartosé;

5. Zycie samotne (bez zalozZenia rodziny) jest dla mnie zyciem zmarno-
wanym.

W najwiekszym stopniu badana mlodziez zgadzala sie z twierdzeniem,
iz mogtaby duzo poswieci¢ dla zachowania rodziny i jej trwatosci (90,3%
wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Respondenci
szanuja swoja rodzine i jest ona dla nich wartoécig nadrzedna, jednak wéréd
badanych studentéw nie ma juz tak pelnej zgodnosci co do ksztaltu ich
przysztego zycia rodzinnego. Co drugi student wyraza przekonanie, ze al-
ternatywa dla nich moze by¢ zycie samotne bez zalozenia rodziny i nie be-
dzie to zycie zmarnowane. Natomiast dla 37,8% badanych posiadanie dzieci
nie jest wyznacznikiem wartosciujacym ich egzystencje. Jednak duza czesé
studentéw (62,2%) deklaruje, ze posiadanie dzieci stanowi dla nich najwiek-
szg wartos¢.

Mogtabym/Mogtbym wiele poswieci¢ dla

zachowania rodziny i jej trwatosci 90,30%

Naleze do ludzi, ktérzy ponad wszystko cenig wtasng

rodzine 87,50%

Szczegdlnie cenie sobie spedzanie wolnego czasu

zrodzing 85,20%

Naleze do ludzi, dla ktérych posiadanie dzieci
stanowi najwieksza wartos¢ 62,20%
Zycie samotne (bez zatozenia rodziny) jest dla mnie

10,
7yciem zmarnowanym 54,70%

Wykres 4. Orientacja na rodzine badanej mtodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki badan
wlasnych.

638 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 34.
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Na rodzine jako najwyzsza wartos¢ czesciej orientujq sie kobiety (Sred-
nia skali 3,11) (t = 6,263, df =1, p = 0,013) oraz najmltodsi badani studenci -
22-latkowie ($rednia skali 3,16) (ANOVA, p=0,022). Co interesujace, im
starsi studenci, tym mniejsza $rednia skali dla orientacji na rodzine®°. Moz-
na jedynie przypuszczaé, ze kolejne lata studiéw sprzyja¢ moga rozluznia-
niu sie wiezi rodzinnych na rzecz silniejszej identyfikacji z grupa rowiesni-
cza. Gotowi wiele poswieci¢ dla zachowania rodziny i jej trwatoéci sa przede
wszystkim studenci pedagogiki (Srednia skali 3,20) oraz przedstawiciele na-
uk technicznych ($rednia skali 3,17) (ANOVA, p = 0,001). Dziedzina studio-
wanej nauki istotnie réznicuje preferencje w orientacji na rodzine. Rzadziej
niz inni studenci przedstawiciele sztuk plastycznych identyfikuja sie ze
stwierdzeniami bedacymi charakterystyka orientacji na rodzine (Srednia
skali 2,83). Tak silnej, jak w calej grupie badanej orientacji na rodzine nie
prezentuja takze studenci, ktorzy deklaruja che¢ wyjazdu za granice, aby
pracowac i kontynuowaé nauke (Srednia skali 2,71) (ANOVA, p =0,005).
Przywigzanie do rodziny jako najwyzszej wartosci egzystencjalnej istotnie
statystycznie czeSciej r6znicuje mtodziez akademicka pochodzaca z miast do
20 tysiecy mieszkancow (Srednia skali 3,18) niz osoby pochodzace z miast
powyzej 100 tysiecy mieszkancoéw (Srednia skali 2,93) (ANOVA, p =0,007).
Badani studenci, ktérzy oceniaja swoja sytuacje materialng jako dobra,
czesciej niz inni orientuja sie na rodzine (Srednia skali 3,20) (ANOVA,
p =0,002). Analiza wynikéw badar ujawnila, Zze inne zmienne niezalezne,
takie jak: osiggniecia w nauce badanych studentéw, wyksztalcenie rodzicow
czy uczestnictwo w kulturze nie réznicuja istotnie orientacji na rodzine ba-
danej mlodziezy akademickiej. Orientacja na rodzine najsilniej wspotwyste-
puje z orientacja transcendentalng, odnoszaca sie do sfery religijnej badanej
mlodziezy akademickiej (P; r = 0,473, p < 0,001). Wieksza akceptacja wartosci
rodzinnych zwigzana jest natomiast z czestszym odrzucaniem wartosci in-
dywidualistycznych (orientacja personalistyczna) (P; r =-0,454, p <0,001).
Przywigzanie do rodziny jako najwyzszej wartosci egzystencjalnej jest istot-
ng czeécig Swiatopogladu osob, ktére deklaruja sie jako wierzace i praktyku-
jace. Potwierdzily to wyniki badann prowadzone przez A. Cudowska nad
mlodzieza akademicka Bialegostoku®0. W tym sensie badani studenci oka-
zali sie spdjni w swoich przekonaniach prezentujacych konserwatywny
$wiatopoglad.

639 23-latkowie (Srednia skali 3,05), 24-latkowie ($rednia skali 2,98), 25-latkowie i majacy
wiecej lat ($rednia skali 2,89).

640 Wyniki badan wskazuja, ze spoéréd badanych studentéw deklarujacych sie jako osoby
praktykujace , czesto” i ,$rednio” ponad 74% w kazdej z tych grup reprezentowalo typ orien-
tacji rodzinnej. Patrz: A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 120.
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Kolejnym zdecydowanie akceptowanym przez badang mlodziez aka-
demicka modelem Zycia jest orientacja na kariere (Srednia skali 3,06), zdefi-
niowana przez A. Cudowska jako orientacja zawodowa charakteryzujaca
osoby, ktére w swojej pracy dostrzegaja mozliwos¢ zrobienia kariery oraz
osiggniecia wyzszego statusu spolecznego. Praca nie jest wartoscia sama
w sobie, lecz srodkiem do osiggniecia zaplanowanych i okreslonych celow.
Rozpoznania stopnia akceptacji dla orientacji na kariere wéréd badanych
studentéw dokonano na podstawie nastepujacych twierdzen:

1. Moim celem w pracy zawodowej jest zrobienie kariery;

2. Chciatabym/Chcialbym petni¢ w zyciu odpowiedzialne funkcje kie-
rownicze;

3. Mowienie o satysfakcji z pracy, ktora jest Zle optacana i nie stwarza
perspektywy awansu, jest catkowitym nieporozumieniem;

4. Wyobrazam sobie, Ze moja praca powinna by¢ odzwierciedleniem
moich zainteresowary;

5. Praca moze by¢ zZrédlem satysfakcji i zadowolenia.

Studenci koriczacy studia dokonujac swej (auto)identyfikacji i odwotujac
sie do wydarzen przysztych w ich zyciu bedacych Zrédtem zadowolenia,
wyraznie wskazali na satysfakcjonujaca prace. Badanie tresci i zakresu
orientacji na kariere ujawnilo, ze mtodziez akademicka niemalze w catosci
(99% badanych) zgadza sie ze stwierdzeniem, ze praca moze by¢ Zrédiem
satysfakcji i zadowolenia. Wiekszoé¢ badanych uwaza réwniez, ze praca
powinna odzwierciedla¢ prezentowane przez nich zainteresowania (96,4%
wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Poglad glosza-
cy, iz mozna odczuwac satysfakcje z pracy, ktora jest Zle optacana i nie daje
mozliwoéci awansu, podzielil badanych studentéw (49,2% badanych uwaza,
zZe taka praca nie moze by¢ satysfakcjonujaca, natomiast co drugi badany nie
zgadza sie z tym twierdzeniem, przyjmujac, ze niskie wynagrodzenie czy
brak awansu nie wyklucza satysfakcji z pracy). Wiekszoé¢ badanych okresla
swoje cele jako ,che¢ zrobienia kariery”, jednak niekoniecznie wigze to
z pelnieniem odpowiedzialnych funkcji kierowniczych. Mozna zatem wnios-
kowad, ze dla badanych studentéw wazniejsza od awanséw i wysokich sta-
nowisk jest praca bedaca zrodltem satysfakcji i dajgca mozliwos¢ realizacji
swoich zainteresowan i pasji. W tym sensie badana mtodziez akademicka
zorientowana jest na kariere. Praca zawodowa nie jest juz wartoscig sama
w sobie. Mlodziez wyraza przekonanie, ze praca moze by¢ czyms$ wiecej niz
tylko koniecznoscia czy obowigzkiem.

Badani mezczyZzni w wiekszym stopniu identyfikuja sie z orientacja na
kariere (Srednia skali 3,14) niz badane studentki (¢ = 8,747, p = 0,003). Dzie-
dzina studiowanej nauki réznicuje poziom akceptacji dla orientacji zawo-
dowej postrzeganej przez pryzmat kariery. Studenci Uniwersytetu Ekono-
micznego (Srednia skali 3,15) (ANOVA, p=0,007) oraz studenci, ktérzy
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zamierzaja wyjechac za granice, aby dalej sie uczy¢ i rownoczesnie pracowac
(Srednia skali 3,23) (ANOVA, p = 0,033) silniej niz inni badani utozsamiaja
sie ze stwierdzeniami bedacymi charakterystyka orientacji na kariere. Nie
istnieje natomiast istotnie statystyczna zalezno$¢ pomiedzy wiekiem bada-
nych studentéw, wyksztalceniem ich rodzicéw, uczestnictwem w kulturze
czy sytuacja materialng badanych a orientowaniem sie , ku” karierze.

Praca moze by¢ zrédtem satysfakcji i zadowolenia 99%

Wyobrazam sobie, ze moja praca powinna by¢ 5
. X . " . 96,40%

odzwierciedleniem moich zainteresowan
Moim celem w pracy zawodowej jest zrobienie
kariery

Chciatabym/Chciatbym petni¢ w zyciu
odpowiedzialne funkcje kierownicze

Mowienie o satysfakcji z pracy, ktora jest Zle optacana
i nie stwarza perspektywy awansu, jest catkowitym
nieporozumieniem

Wykres 5. Orientacja na kariere badanej mlodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki badari
wlasnych.

Analizujac wspoélwystepowanie ze soba okreslonych orientacji zycio-
wych, mozna zaobserwowac, ze wystepuje zwigzek pomiedzy orientacja na
kariere a orientacja rywalizacyjna (P; r=0,477, p <0,001) oraz orientacja
konsumpcyjna (P; r = 0,391, p < 0,001). Badana miodziez wraz ze wzrostem
akceptacji dla okreslerr charakteryzujacych orientacje na kariere, wyrazata
bardziej zdecydowang aprobate dla zwigkszania stanu wlasnego posiadania
wyrazonego w przekonaniu , chce by¢ coraz lepszy i mie¢ jeszcze wiecej”.

Wspolczesna milodziez dostrzega przemiany w Srodowisku pracy.
Czynnik etatystyczny, wyrazajacy sie¢ w przekonaniu, ze samo otrzymanie
pracy jest wystarczajace, by zapewni¢ podmiotowi satysfakcjonujace miejsce
w strukturze spolecznej, nie dominuje wéréd badanych studentow®!. Na
przemiany w pelnieniu rél zawodowych zwraca uwage takze A. Cybal-Mi-
chalska, charakteryzujac poglady miodziezy na temat zjawiska kariery oraz
mozliwoéci jej konstruowania w $wiecie permanentnej zmiany i ambiwalen-
gji. Autorka konstatuje, ze zalamuje sie stereotypowe myslenie o karierze
jako ,wlasnoéci zawodu” i roli zawodowej na rzecz akcentowania wagi
rozwoju kariery jako ,wlasnosci” jednostkowej biografii®*2. Analiza orienta-

641 W badaniach T. Hejnickiej-Bezwiriskiej prowadzonych w latach osiemdziesigtych
w ten spos6b zdefiniowana orientacja na prace byla preferowana przez 95,9% badanych (pro-
cent skumulowany dla odpowiedzi ,odpowiada mi” i ,czesciowo mi odpowiada”). Patrz:
T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 69.

642 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 23.
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¢ji na kariere badanej mlodziezy akademickiej uwypukla przemiane w mys$-
leniu o petnieniu roli zawodowej jednostki, ktéra w obliczu wspotczesnosci
postrzega prace jako potencjalne Zrédlo satysfakcji i samorealizacji.

W wyborach badanych studentéw dominowala takze orientacja rywali-
zacyjna ($rednia skali 3,0). Inspiracja do wyodrebnienia tej orientacji jest
zastosowany w badaniach T. Hejnickiej-Bezwiriskiej model rywalizacyjny,
w ktérym jednostka uzyskuje znaczenie dzieki temu ,kim jest”. Osoba pre-
ferujaca ten model zycia, satysfakcje osigga wtedy, kiedy poréwnujac sie
z innymi, moze stwierdzi¢, Ze jest lepsza (wiecej umie, osigga lepsze wyniki
czy posiada wieksza wladze)®43. Orientacje rywalizacyjna dookreslaja naste-
pujace stwierdzenia:

1. Lubie by¢ lepsza/lepszy niz inni;

2. Rywalizacja z innymi, np. w sporcie, nauce, pracy mobilizuje mnie do
ogromnego wysitku;

3. Celem mojego zycia jest zwyciezanie i imponowanie innym;

4. Staram sie w zyciu dazy¢ do tego, aby by¢ coraz lepszym i mie¢ jesz-
cze wiecej, aby nie dac sie zyciu i ludziom;

5. W zyciu wazne jest, aby nigdy sie nie poddawac.

Najwieksza aprobate (98% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie
tak” i ,raczej tak”) zyskato stwierdzenie: w zyciu wazne jest, aby nigdy sie
nie poddawaé. Mimo ze orientacja rywalizacyjna okazala sie dominujaca
wérod badanych studentéw, to tylko 34,1% wskazan pozytywnych uzyskato
stwierdzenie: celem mojego Zycia jest zwyciezanie i imponowanie innym.
Az 65,9% odrzuca ten poglad jako charakterystyke swoich preferencji zy-
ciowych. Wiekszos¢ studentow zgadza sie z pogladem, iz rywalizacja z in-
nymi mobilizuje do ogromnego wysitku. Badana mlodziez deklaruje, ze da-
zy w zyciu do tego, aby by¢ lepszym i sprawia im to satysfakcje.

W zyciu wazne jest, aby nigdy sie nie poddawac 98,90%

Lubig by¢ lepsza/y niz inni 78,60%

Staram sie w zyciu dazy¢ do tego, aby by¢ coraz lepszym o

i miec jeszcze wiecej, aby nie dac¢ sie zyciu i ludziom 76,60%
Rywalizacja z innymi, np. w sporcie, nauce, pracy 74 10%
mobilizuje mnie do ogromnego wysitku i
Celem mojego zycia jest zwyciezanie i imponowanie

innym 34,10%

Wykres 6. Orientacja rywalizacyjna badanej mtodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki
badan wtasnych.

643 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 50.
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Zréznicowanie w rozkladzie procentowym poszczegélnych twierdzeri
bedacych charakterystyka orientacji rywalizacyjnej wskazuje, ze wsréd ba-
danych studentéw nie ma catkowitej akceptacji dla bycia najlepszym, szcze-
golnie gdy zwiazane jest to z imponowaniem innym, ktéra to postawa
wywoluje pejoratywne skojarzenia. Wydaje sie, ze badani studenci cenig so-
bie rywalizacje, ktéra zmusza do dziatania, jednak nie za ,wszelky” cene
i ,wszelkimi” mozliwymi sposobami.

Orientacja rywalizacyjna istotnie czesciej charakteryzuje badanych mez-
czyzn ($rednia skali 3,07) (t = 3,952, p = 0,048). Dazenie do tego, aby by¢ co-
raz lepszym w wiekszym stopniu dotyczy najmlodszych badanych studen-
tow (22-latkéw) (Srednia skali 3,08) (ANOVA, p =0,021) oraz studentow,
ktérzy osiagaja bardzo dobre wyniki w nauce (Srednia skali 3,09) (ANOVA,
p =0,031). W najmniejszym stopniu z rywalizacja utozsamiajg si¢ studenci
pedagogiki (Srednia skali 2,84) (ANOVA, p = 0,045). Dla studentéw innych
kierunkow jest to orientacja zdecydowanie dominujaca ($rednia skali po-
wyzej 3). Wysoka aprobata tego modelu zycia nie jest zréznicowana pod
wzgledem miejsca pochodzenia, wyksztalcenia rodzicéw, planéw edukacyj-
no-zawodowych, sytuacji materialnej oraz deklarowanego uczestnictwa
w kulturze badanej miodziezy. Jak wykazano powyzej, orientacja rywaliza-
cyjna wspoétwystepuje z orientacjq na kariere oraz nastawieniem na perfek-
cjonizm. Analiza statystyczna wykazala takze istotny statystycznie zwiazek
orientacji rywalizacyjnej z orientacja konsumpcyjna (P; r = 0,0406, p < 0,001).

Zaprezentowane wyniki pozwalaja na wnioskowanie, iz calosciowe po-
dejscie do rzeczywistosci spotecznej wyznaczajace cele zZyciowe i sposéb ich
realizacji, koncentruje sie wéréd badanej mlodziezy na zyciu zawodowym
i rodzinnym, w ktérym wazne jest, aby dobrze wypelnia¢ swoje role spo-
teczne (orientacja na perfekcjonizm) oraz stawac sie coraz lepszym - takze
w poréwnaniu z innymi (orientacja rywalizacyjna).

Badana mliodziez akademicka jest zorientowana takze na swoj wlasny
rozw¢j. Niemal wszyscy badani studenci (99,2%) zgadzaja sie, ze w zyciu
wazne jest, aby znalez¢ czas na swoje pasje i zainteresowania. Jest to jeden
z elementéw orientacji personalistycznej, ktéra w literaturze przedmiotu de-
finiowana jest jako nastawienie jednostki na indywidualizm, mozliwos¢ za-
spokajania wlasnych pragnien, rozwijania wlasnych zainteresowan. Osoby
wybierajace ten typ orientacji chetnie podejmuja rézne starania na rzecz sa-
modoskonalenia sie, gtéwnie w aspekcie rozwoju psychicznego czesto wy-
bierajac zycie w pojedynke, co jednak nie oznacza osamotnienia®4. W bada-
niu orientacja personalistyczna zostala okreslona za pomoca nastepujacych
stwierdzen:

644 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 34.
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1. Uwazam, ze czlowiek moze rozwina¢ sie¢ w pelni tylko wtedy, gdy zy-
je samotnie i nie ma zadnych zobowigzar rodzinnych;

2. Bardzo cenie indywidualistow wybierajacych zycie bez zobowigzar
rodzinnych;

3. Uwazam, ze kazdy czlowiek powinien przede wszystkim rozwijaé
swoje zainteresowania i zaspokaja¢ wtasne potrzeby;

4. Zycie samotne ma swoj urok;

5. Zalezy mi, aby w swoim zyciu ciagle sie rozwija¢, robi¢ co$ pasjonuja-
cego, realizowac swoje plany;

6. Wazne jest, aby znalez¢ czas na swoje pasje i zainteresowania.

Orientacja personalistyczna wyrazajaca sie¢ w tych stwierdzeniach uzys-
kala érednig skali 2,71. Analize orientacji personalistycznej badanej mtodzie-
zy akademickiej nalezy rozpocza¢ od stwierdzenia, iz sposrod wszystkich
zaproponowanych typologii ta wlasnie okazala sie najmniej spéjna w wybo-
rach studentéw. Z jednej strony dwa stwierdzenia, ktére uzyskaty najwyz-
sza w badaniu aprobate, a mianowicie: w Zyciu wazny jest czas na rozwija-
nie swoich pasji i zainteresowan (99,2% wskazan dla ,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak”) oraz robienie czego$ pasjonujacego, rozwijanie swoich planéw
(98,8% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”), z dru-
giej za$ strony, tylko co czwarty badany student ceni sobie indywidualistow,
wybierajacych zycie bez zobowigzan rodzinnych. Badana miodziez nie po-
dziela opinii, iz czlowiek moze rozwija¢ sie tylko wtedy, gdy zyje samotnie,
chociaz polowa studentéw widzi pewien ,urok” w zyciu w pojedynke.
Mlodziez jest silnie skoncentrowana na sobie, swoim wlasnym rozwoju, to-
warzyszy jej jednak przekonanie, ze da sie to pogodzi¢ z zyciem rodzinnym
i innymi rolami spotecznymi. W poszukiwaniu i kreowaniu siebie jest tez
miejsce dla innych, badani dostrzegaja potrzebe posiadania bliskich sobie
0sob, co wyraza sie w wysokiej aprobacie orientacji na rodzine oraz kreowa-
niu celéw zyciowych wokot kariery zawodowej, ktére maja by¢ dla bada-
nych Zrédlem satysfakcji. Obok pracy i kariery najwazniejsza jest rodzina,
a zatem nie ma pelnej zgody, co do tego, by dbac¢ tylko o zaspokajanie wtas-
nych potrzeb.

Osobami w najwiekszym stopniu zorientowanymi personalistycznie sg
studenci bedacy przedstawicielami sztuk plastycznych (Srednia skali 2,87)
(ANOVA, p =0,005). Wydaje sie jednak, ze Srednia skali 2,71 wskazuje na
znaczne zréznicowanie w pogladach badanych odnoszace sie do poszcze-
golnych stwierdzeri bedacych charakterystyka orientacji personalistyczne;j.
Studenci pedagogiki, ekonomii czy prawa, w mniejszym stopniu niz wszy-
scy badani akceptuja twierdzenia bedace charakterystyka orientacji persona-
listycznej. Orientacja personalistyczna jest natomiast jedna z dominujacych
wérod osob, ktére chea wyjechad za granice, by sie dalej uczy¢ i réwnoczes-
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nie pracowaé (Srednia skali 3,08) (F =3,575, df=7, p=0,001). Inne zmienne
niezalezne, takie jak: ple¢, wiek, wyksztalcenie rodzicow, sytuacja material-
na badanych oraz ich poziom uczestnictwa w kulturze nie réznicuja w spo-
s6b istotny orientacji personalistycznej badanych studentéw. Istnieje zwia-
zek pomiedzy akceptacja dla orientacji personalistycznej a utozsamianiem
sie z orientacja na konsumpcjonizm (P; r=0,286, p <0,001). Analiza staty-
styczna wykazata ponadto, ze istnieje odwrotnie proporcjonalna zaleznos¢
pomiedzy orientacja personalistyczng a orientacjg na rodzine (P; r = -0,454,
p <0,001) oraz orientacja transcendentalna (P; r = 0,281, p < 0,001). Mlodziez
akademicka, ktérej bliskie jest nastawienie na indywidualizm i samorealiza-
cje, w mniejszym stopniu orientuje sie ,ku” rodzinie i warto$ciom zwigza-
nym ze sferg religijna.

Wazne jest, aby znaleZé czas na swoje pasje
i zainteresowania 99,20%
Zalezy mi, aby w swoim zyciu ciaggle sie rozwijac,

robié¢ co$ pasjonujacego, realizowaé swoje plany 98,80%

Uwazam, ze kazdy cztowiek powinien przede wszystkim
rozwija¢ swoje zainteresowania i zaspokaja¢ wtasne
potrzeby

69,10%

Zycie samotne ma swdj urok

Bardzo cenie indywidualistow, wybierajacych zycie

bez zobowiazarn rodzinnych 26,40%

Uwazam, ze cztowiek moze rozwing¢ sie w petni tylko
wtedy, gdy zyje samotnie i nie ma zadnych zobowigzan
rodzinnych

Wykres 7. Orientacja personalistyczna badanej mlodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki
badan wtasnych.

Interesujgca okazata sie takze orientacja na uczestnictwo badanej mto-
dziezy akademickiej, ktéra charakteryzuje osoby nastawione na wspot-
uczestnictwo i wspoldzialanie, gotowe do podejmowania sie ré6znych prac
spolecznych na rzecz innych ludzi oraz przeksztalcania srodowiska spolecz-
nego®. Do charakterystyki orientacji na uczestnictwo sformutowane zostaly
nastepujace twierdzenia:

1. Chetnie podejmuje sie zadan na rzecz innych ludzi, nawet jezeli nie
wigze sie to z zadnymi korzysciami materialnymi;

2. Naleze do instytucji ,non-profit”, ktére zajmuja sie pomaganiem in-
nym lub angazuje si¢ w prace na rzecz mojego otoczenia;

645 Inspiracja do wigczenia do typologii orientacji na uczestnictwo byl zaproponowany
przez A. Cudowska typ orientacji spolecznej, przy czym zaproponowana orientacja spoteczna
jest w swojej tresci i zakresie szersza znaczeniowo o poczucie wiezi ze Srodowiskiem sasiedz-
kim, lokalnym, spolecznym. Natomiast w tresci orientacji na uczestnictwo skupiono sie gtéw-
nie na formach i wymiarach aktywnosci i uczestnictwa badanych.
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3. Jestem przekonana/przekonany, Zze razem z innymi mozna zrealizo-
wac i wcieli¢ w Zycie interesujace i pozyteczne idee;

4. Pomaganie innym sprawia mi satysfakcje i czuje sie lepszym cztowie-
kiem.

Analiza uzyskanych wynikéw ujawnila wewnetrzne zréznicowanie
w odpowiedziach badanych studentéw. Mlodziez w wiekszosci deklaruje,
Ze pomaganie innym sprawia im satysfakcje (93,7%) oraz wyraza przekona-
nie, ze razem z innymi mozna zrealizowac i wcieli¢ w zycie interesujace
i pozyteczne idee (92,3%). Srednia skali dla wszystkich stwierdzen okreslaja-
cych orientacje na uczestnictwo jest wysoka i wyniosta 2,99. Warto jednak
zauwazy¢, ze elementem orientacji, ktéry znaczaco wptynat na zmniejszenie
sie $redniej skali wyrazajacej orientacje na uczestnictwo, sa odpowiedzi ba-
danych okreslajace ich przynaleznoé¢ do instytucji i organizacji pozarzado-
wych oraz ich uczestnictwo w pracach na rzecz najblizszego srodowiska.
Niemalze catkowita akceptacja dla pomagania innym oraz aprobata dla re-
alizacji interesujacych projektéw nie przekiada sie na uczestnictwo mlodzie-
zy w organizacjach. Tylko co trzeci badany student deklaruje, Ze nalezy do
organizacji zajmujacej sie pomaganiem innym.

Pomaganie innym sprawia mi satysfakcje i czuje sie o
lepszym cztowiekiem 93,70%
Jestem przekonana/przekonany, ze razem z innymi
mozna zrealizowac i wcieli¢ w zycie interesujace 92,30%
i pozyteczne idee

Chetnie podejmuje sie dziatan na rzecz innych ludzi, o
nawet jesli nie wigza sie z zadnymi korzysciami 82,20%
Naleze do instytucji ,non-profit”, ktére zajmujg sie
pomaganiem innym lub angazuje sie w prace 34,10%
na rzecz mojego otoczenia

Wykres 8. Orientacja na uczestnictwo badanej mtodziezy akademickiej. Zrodto: wynik
badan wtasnych.

Orientacja na uczestnictwo czesciej charakteryzuje kobiety (Srednia skali
3,04) (t=15,503, p <0,001) niz badanych mezczyzn. Jest orientacja dominu-
jaca wséréd studentéw pedagogiki (Srednia skali 3,25) (ANOVA, p <0,001),
ktorych przyszly zawéd utozsamiany jest z praca spoteczng, pomaganiem
innym oraz wcielaniem w Zycie interesujacych i waznych idei. Orientowanie
sie ,ku” uczestnictwu jest istotnie zr6znicowane ze wzgledu na deklarowa-
na sytuacje materialng badanych studentéw. Osoby, ktére okreslaja swoj
stan finanséw jako bardzo dobry w wiekszym stopniu identyfikuja sie
z orientacjg na uczestnictwo (Srednia skali 3,12) (ANOVA, p = 0,002). Wiek
badanych studentéw, ich wyniki w nauce, miejsce pochodzenia oraz plany
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edukacyjno-zawodowe, a takze wyksztalcenie rodzicéw badanej mlodziezy
nie réznicuje orientacji na uczestnictwo badanych studentéw. Przekonaniu,
Ze pomaganie innym moze sprawiac przyjemnos¢, sprzyja gietkos¢ poznaw-
cza rozumiana jako otwarto$¢ na nowe doswiadczenia i tolerancyjnosé
(P; r=10,309, p <0,001) oraz poczucie sprawstwa (P; r = 0,313, p <0,001). Ist-
nieje zalezno$¢ pomiedzy przekonaniem o wlasnej wartosci a orientacja na
uczestnictwo (P; r=10,362, p <0,001). Analiza wynikéw badarn ujawnita od-
wrotnie proporcjonalng zalezno$¢ pomiedzy orientacjay na uczestnictwo
a orientacja na wycofanie (P; r =-0, 358, p <0,001). Postawy bedace przeja-
wem biernosci nie wspélwystepuja z nastawieniem na dziatanie i pomaga-
nie innym. Typ orientacji na uczestnictwo nie wystepuje w przynajmniej
umiarkowanie silnym zwigzku z inng orientacja, co jest potwierdzeniem ba-
dant prowadzonych przez A. Cudowska®. Orientacja na uczestnictwo jest
natomiast orientacja zadaniowa i prospoteczna wspoétwystepujaca z cha-
rakterystykami okreslajacymi ,umyslowosé¢” prorozwojowa, w zestawieniu
z ktérymi wydaje sie ksztaltowac calosciowe podejscie jednostek do rzeczy-
wistosci, jako spdjne i osadzone na okreslonych wspdélnych wartosciach.

Przeciwieristwem wspoétuczestnictwa i wspoétdziatania jest orientacja na
wycofanie. Jest to model bedacy wskazZnikiem wycofania sie czlowieka z ak-
tywnosci spolecznej na rzecz zmiany $wiata. Jednostki uznajace i preferujace
ten typ orientacji sa pasywne wobec czynnikéw zewnetrznych oraz nega-
tywnie oceniaja wspoélczesny $wiat. Jak podkreéla T. Hejnicka-Bezwiriska
»,samoograniczenie wlasciwe temu modelowi Zycia mozna zatem rozpatry-
waé réwniez w kategoriach oporu spotecznego®’”. Badana miodziez aka-
demicka sposrod wszystkich orientacji zyciowych w najmniejszym stopniu
identyfikuje sie ze stwierdzeniami, ktére sa charakterystyka orientacji na
wycofanie ($rednia skali 2,28):

1. Unikam uczestnictwa w pracach spotecznych;

2. Nie warto angazowac sie w zadng dziatalnos¢, jesli nie uzyska sie nic
dla siebie;

3. Najwazniejszy w zyciu jest dla mnie spokdj i stabilizacja;

4. Nie przyjmuje nowosci typu: gadzety elektroniczne (tablety, ipady
i inne) czy nowe formy komunikowania si¢, uwazam ze spokojnie da sie bez
tego przezy¢;

5. Wspolczesny Swiat nie jest dla ludzi, takich jak ja.

Studenci najczesciej odrzucali poglad, iz nie warto angazowac sie
w zadng dzialalnosé¢ (86,8%). Jednak co trzeci student deklaruje, ze unika

646 W badaniach prowadzonych przez A. Cudowska typ orientacji empirycznej , spotecz-
nej” wystapil w postaci czystej i nie byt kojarzony z zadnymi innymi typami. Patrz: A. Cu-

dowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 105.
647 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 49.
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uczestnictwa w pracach spolecznych (33,3% badanych). Zaskakujaco duzo
badanych (32,6%) twierdzi, ze we wspoélczesnym Swiecie udaje si¢ przezy¢
bez gadzetéw elektronicznych czy portali spotecznosciowych bedacych naj-
wazniejszym Zrédlem komunikowania si¢ wspoélczesnego pokolenia. Wiek-
szo$¢ jednak (67,4%) partycypuje w zmianach technologicznych oraz prze-
mianach w formach komunikowania sie. W najwiekszym stopniu badani
zgadzaja sie ze stwierdzeniem, iz w zyciu najwazniejszy jest spokdj i stabili-
zacja (85,2% odpowiedzi dla ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Co trzeci
badany student podziela przekonanie, ze wspodlczesny Swiat nie jest dla
nich, maja klopot, zeby sie w nim odnalez¢.

Najwazniejszy w zyciu jest dla mnie spokdj
i stabilizacja 85,20%
Unikam uczestnictwa w pracach spotecznych

Nie przyjmuje nowosci typu: gadzety elektroniczne
(tablety, ipady i inne) czy nowe formy...

Wspotczesny $wiat nie jest dla ludzi, takich jak ja 29,20%

Nie warto angazowac sie w zadna dziatalnos¢,

jesli nie uzyska sie nic dla siebie 13,20%

Wykres 9. Orientacja na wycofanie badanej mlodziezy akademickiej. Zrédlo: wyniki ba-
dan wtasnych

Biernos¢ i wycofanie czesciej sa charakterystyka badanych mezczyzn
(Srednia skali 2,35) (t =7,360, p = 0,007). Wiek badanych studentéw nie réz-
nicuje w sposob istotny statystycznie orientacji na wycofanie, warto jednak
podkresdli¢, ze mtodsi studenci (22-latkowie) czesciej niz inni wyrazaja dez-
aprobate dla tego modelu zycia, a Srednia skali wzrasta wraz z wiekiem. Ba-
dani 25-latkowie w najwiekszym stopniu zgadzaja sie ze stwierdzeniami
bedacymi charakterystyka os6b wycofanych z Zzycia spolecznego (Srednia
skali 2,32). R6znica istotna ujawnia sie ze wzgledu na dziedzine studiowanej
nauki. Przyszli historycy w najwiekszym stopniu cenia sobie spokdj i stabili-
zacje, najczesciej odrzucajac wszelkie nowosci (Srednia skali 2,4) (ANOVA,
p = 0,003). Studenci pedagogiki w wiekszosci odrzucaja twierdzenia bedace
charakterystyka orientacji na wycofanie (Srednia skali 2,19). Osoby ambitne,
ktére chca kontynuowaé nauke za granica nie podzielaja przekonania, ze
wspolczesny $wiat nie jest dla nich (Srednia skali 2,16) (ANOVA, p = 0,036).
Ich otwarto$¢ na $wiat zwigzana z checia wyjazdu i nastawieniem na ciggle
zdobywanie wiedzy w naturalny sposéb wyklucza ich z kregu oséb zorien-
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towanych na pasywnoé¢ i wycofanie, podobnie jak badanych studentéw,
ktérzy aktywnie i wszechstronnie uczestnicza w wydarzeniach kulturalnych
(Srednia skali 2,18) (ANOVA, p <0,001). Istnieje zalezno$¢ pomiedzy rzad-
kim odczuwaniem radosci z zycia a orientacja na wycofanie (P; r = 0,301,
p <0,001). Warto réwniez podkresli¢, ze z analizy danych statystycznych
wynika, iz nie istnieje zaden umiarkowanie silny badz silny zwigzek pomie-
dzy orientacja na wycofanie a innymi modelami zycia. Istnieje odwrotnie
proporcjonalna zalezno$¢ pomiedzy orientacja na uczestnictwo a orientacja
na wycofanie (P; » =-0,358, p < 0,001). Orientacja na wycofanie nie wspotwy-
stepuje z takimi charakterystykami orientacji prorozwojowej, jak gietkos¢
poznawcza (P; r=-0,303, p <0,001) oraz poczucie sprawstwa (P; r =-0,322,
p <0,001).

Catlosciowe podejscie do rzeczywistosci spotecznej to nie tylko postawy
wobec $wiata wspélczesnego, ale takze nastawienie do wlasnej osoby wyra-
Zajace sie w orientacji na zdrowie. Wspoélczesna mtodziez zyjaca niezwykle
intensywnie w okresie mlodosci i wczesnej dorostosci czesciej eksperymen-
tuje z uzywkami, nie dostrzegajac w odleglej perspektywie skutkow nega-
tywnych dla swojego organizmu. Zdrowie jest jednym z warunkéw powo-
dzenia w wielu sferach zycia, szczegélnie w edukacji i pracy zawodowej.
Interesujace jest zatem, jakie jest nastawienie mlodych ludzi na zachowanie
dobrej kondycji fizycznej oraz psychicznej. Charakterystyke orientacji na
zdrowie okresélaja nastepujace stwierdzenia:

1. Dbam o swoja kondycje fizyczna, regularnie uprawiam sport (co naj-
mniej raz w tygodniu);

2. Uwazam, ze w zyciu nalezy zadba¢ o swoja psychike, wstucha¢ sie
w swoje potrzeby i nie ignorowac objawéw przemeczenia czy ztego samo-
poczucia;

3. Swiadomie staram sie unika¢ alkoholu, bo wiem, Ze jest niezdrowy;

4. Nie pale papieroséw, bo powoduja liczne choroby;

5. Zwracam uwage na to, co jem i ile jem, jest to wazny element mojego
zycia.

Analiza wynikéw badarn wskazuje, iz wiekszoé¢ badanej miodziezy
akademickiej jest nastawiona na zachowanie dobrej kondycji fizycznej i psy-
chicznej (Srednia skali 2,89, 65,9% dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,ra-
czej tak”). Najwiecej os6b identyfikowalo sie ze stwierdzeniem podkreslaja-
cym, ze w zyciu nalezy zadba¢ o swoja psychike, wstucha¢ sie w swoje
potrzeby i nie ignorowaé objawéw przemeczenia czy zlego samopoczucia
(93,7% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Wiek-
szo$¢ badanych studentow (71,7%) deklaruje, ze nie pali papieroséw, majac
Swiadomos¢, iz naldg ten jest przyczyna wielu choréb. Optymistyczne sa
rowniez odpowiedzi respondentéw (68,8% wskazan dla odpowiedzi ,zde-
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cydowanie tak” i ,raczej tak”) $wiadczace o ich zdrowym stylu zycia, szcze-
golnie zdrowym odzywianiu. Badana miodziez akademicka dzieli si¢ nato-
miast na aktywnych fizycznie i stronigcych od tej aktywnosci. Niemal co
drugi badany deklaruje, Ze nie dba o swoja kondycje fizyczna i nie uprawia
regularnie zadnego sportu. Zréznicowane jest takze podejscie mtodziezy do
spozywania alkoholu. Czeé¢ studentow (41,5%) ma Swiadomos¢, ze jest nie-
zdrowy i unika jego spozywania. Orientacje na zdrowie wyrazajaca sie przy-
blizonymi powyzej charakterystykami ilustruje wykres 10.

Uwazam, ze w zyciu nalezy zadba¢ o swoja psychike,
wstuchac sie w swoje potrzeby i nie ignorowac
objawdw przemeczenia czy ztego samopoczucia

93,70%

Nie pale papieroséw, bo powoduja liczne choroby

Zwracam uwage na to, co jemiiile jem, jest to wazny o
element mojego zycia 68,80%

Dbam o swojg kondycje fizyczng, regularnie .
uprawiam sport (co najmniej raz w tygodniu) 54,10%
Swiadomie staram sie unika¢ alkoholu, bo wiem,

ze jest niezdrowy 41,50%

Wykres 10. Orientacja na zdrowie badanej mlodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki ba-
dan wtasnych.

Pte¢ badanej mlodziezy oraz dziedzina studiowanej nauki nie réznicuja
wyboréw orientacji na zdrowie badanej mtodziezy. Warto jednak zauwazy¢,
ze to kobiety czesciej akceptowaly charakterystyki orientacji na zdrowie.
Analiza wynikéw wskazuje rowniez, ze przyszli prawnicy najczesciej apro-
bowali ten model zycia (Srednia skali 3,0).

Orientacja na zdrowie badanej mlodziezy akademickiej jest istotnie
zréznicowana ze wzgledu na wyniki w nauce. Studenci osiagajacy bardzo
dobre wyniki w nauce czesciej preferuja charakterystyki odnoszace sie do
nastawienia na zachowanie dobrej kondycji fizycznej i psychicznej (Sred-
nia skali 2,97) (ANOVA, p <0,001). Studenci osiagajacy dostateczne wyniki
w nauce rzadziej niz inni preferuja orientacje na zdrowie ($rednia skali 2,72).
Ich nastawienie na zdrowy styl Zycia jest istotnie zréznicowane ze wzgledu
na sytuacje materialng. Mlodziez okreslajaca swoja sytuacje finansowq jako
bardzo dobra zdecydowanie preferuje orientacje na zdrowie ($rednia skali
3,01). Studenci, ktérych sytuacja finansowa nie pozwala na zaspokajanie
podstawowych potrzeb egzystencjalnych, s zréznicowani w swoich pogla-
dach dotyczacych kondydji fizycznej i psychicznej (Srednia skali 2,60). Inne
zmienne niezalezne, takie jak: wiek, miejsce pochodzenia, przyszle plany
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edukacyjno-zawodowe, poziom uczestnictwa w kulturze czy wyksztalcenie
rodzicow nie okazaly sie istotne statystycznie. Istnieje umiarkowanie silna
zalezno$¢ pomiedzy orientacja na zdrowie a dominujaca wérod badanych
studentéw orientacja na perfekcjonizm (P; r = 0,333, p <0,001). Doktadnos¢
i perfekcyjnoé¢ w dziataniu i wypelnianiu rél spotecznych sprzyja nastawie-
niu na dbatoéc¢ o kondycje fizyczna i psychiczna.

Kolejnym modelem dopelniajacym orientacje zyciowe mlodziezy jest
orientacja konsumpcyjna. Wyraza sie ona w nastawieniu na materialistyczne
podejscie do zycia, gromadzenie débr oraz maksymalizowanie przyjemno-
Sci. Kategorig nadrzedna podmiot czyni ,mie¢” i to wlasnie jest wyznaczni-
kiem warto$ciujacym zycie jednostki®. Dla badanej mtodziezy akademickiej
wskaznikiem jej dazert konsumpcyjnych byto ustosunkowanie sie do naste-
pujacych stwierdzen:

1. Najwazniejsze jest w zyciu, aby dazy¢ do wysokiego statusu mate-
rialnego;

2. Ludziom bogatym latwiej sie zyje;

3. Uwazam, ze czlowiek, jezeli go tylko sta¢, nie powinien sobie niczego
odmawiagd;

4. Mysle, ze czlowiek wszystko, co robi, powinien wykorzysta¢ dla za-
pewnienia sobie spokojnego i dostatniego zycia.

Badana mtodziez charakteryzuje sie¢ konsumpcyjnym podejsciem do zy-
cia (62,3% wskazann dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”)
(Srednia skali dla orientacji konsumpcyjnej 2,76). Studenci sa przekonani, ze
ludziom bogatym latwiej sie zyje (87,3% wskazan dla odpowiedzi , zdecy-
dowanie tak” i ,raczej tak”). Wiekszos¢ z nich (57,4%) uwaza, ze cztowiek
jezeli go tylko sta¢, nie powinien sobie niczego w zyciu odmawia¢, nato-
miast (42,6%) nie podziela tego przekonania. Mlodziez akademicka w naj-
mniejszym stopniu utozsamia sie z checig osiggniecia wysokiego statusu
materialnego jako najwazniejszego celu w zyciu (36,6% badanych). Studenci
sa jednak przekonani, Ze zapewnienie sobie spokojnego i dostatniego Zycia
powinno determinowac myS$lenie i dziatanie jednostek (68,1%).

Do osiggniecia w zyciu wysokiego statusu materialnego bardziej daza
mezczyzni (Srednia skali 2,86) niz kobiety (Srednia skali 2,72) (t=7,282,
p = 0,007). Dziedzina studiowanej nauki réznicuje wybory w orientacji kon-
sumpcyjnej badanej mlodziezy akademickiej. Czesciej w kategoriach , miec¢”
charakteryzuje przedstawicieli nauk ekonomicznych (rednia skali 2,86) oraz
osoby, ktére oceniaja swoja sytuacje materialng jako bardzo dobra (Srednia
skali 2,93) (ANOVA, p = 0,042). Natomiast w najmniejszym stopniu z nasta-
wieniem materialistycznym utozsamiaja sie studenci sztuk plastycznych

648 W. Jakubaszek, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 56.
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(Srednia skali 2,58) (ANOVA, p =0,007). Badana mlodziez dostrzega potrze-
be bogacenia sie, zwiekszania zasobnosci materialnej, majac Swiadomosé, ze
osoby zamozne maja latwiejsze zycie. Nalezy jednak zauwazy¢, ze nie jest to
bezrefleksyjna cheé¢ posiadania , za wszelka cene”.

Ludziom bogatym tatwiej sie zyje 87,30%

Mysle, ze cztowiek wszystko, co robi, powinien
wykorzystac dla zapewnienia sobie spokojnego
i dostatniego zycia

68,10%

Uwazam, ze cztowiek, jesli go tylko sta¢, nie
powinien sobie niczego odmawia¢

Najwazniejsze jest w zyciu, aby dazy¢ do
wysokiego statusu materialnego

Wykres 11. Orientacja konsumpcyjna badanej miodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki
badan wtasnych.

Analiza wynikéw ujawnila, iz wystepuje istotnie statystyczny zwig-
zek pomiedzy orientacja konsumpcyjna a orientacja na prace (P; r = 0418,
p <0,001) oraz kariere (P; r=0,391, p <0,001). Orientacji konsumpcyjnej
sprzyja przekonanie, ze dobrze jest by¢ lepszym niz inni (orientacja rywali-
zacyjna) (P; r = 0,406, p <0,001). Istnieje natomiast odwrotnie proporcjonal-
na zaleznoé¢ pomiedzy orientacja konsumpcyjng a orientacja transcenden-
talng (P; r =-0,160, p <0,001) oraz orientacjg na uczestnictwo (P; r =-0,177,
p <0,001). Mlodziez akademicka nastawiona na powiekszanie swojego stanu
posiadania w mniejszym stopniu uczestniczy w zyciu spolecznym, czerpiac
z tego satysfakcje oraz rzadziej deklaruje sie jako osoby wierzace i religijne.
Wspoétwystepowanie ze soba orientacji konsumpcyjnej i orientacji na kariere
potwierdzilo sie takze w odpowiedziach dotyczacych planéw na przysziosé
bedacych Zrédltem zadowolenia w zyciu badanych. Satysfakcjonujaca i do-
brze platna praca to jeden z najwazniejszych celéw zyciowych milodziezy
akademickiej.

Poglady i przekonania na temat sfery zawodowej w typologii orientacji
zyciowych zostaly ujete w dwie odmienne orientacje zawodowe. Badana
mlodziez w wiekszym stopniu utozsamia sie z orientacja na kariere, ktéra w
prowadzonych eksploracjach okazala sie¢ modelem dominujacym. Studenci
odniesli sie takze do drugiej orientacji zawodowej - orientacji na prace. Jest
to model zawodowy charakteryzujacy osoby, dla ktérych praca jest warto-
Scia samoistng, niezaleznie od rodzaju i korzyéci, jakie moze przynosi¢. Pre-
ferujacy te orientacje sumiennie wykonuja podejmowane zadania, jednak
praca jest dla nich czesto obowigzkiem koniecznym, aby méc zaspokajac
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swoje potrzeby®¥. Nie zawsze wiec, tak jak w przypadku orientacji na karie-
re, praca zwigzana jest z satysfakcja i zadowoleniem oraz zdobywaniem
nowych umiejetnosci i kwalifikacji, ktére pozwola na dalszy rozwdj i coraz
wyzsze stanowiska. Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwiriska, ,miara” tej orien-
tacji jest etat, a nie jakos¢ wykonywanej pracy, ktéry dla jednostki stanowi
przede wszystkim Zrédlo dochodu®. Mlodziez akademicka prezentowata
bardzo zréznicowane zdanie, jesli chodzi o orientacje na prace (Srednia skali
2,66). Niektore charakterystyki byty niemalze catkowicie akceptowane przez
badanych, inne zas wigkszo$¢ mlodziezy odrzucala. Badana grupa studen-
tow wyrazata swoje poglady i opinie na temat orientacji na prace za pomoca
nastepujacych twierdzen:

1. Posiadanie jakiejkolwiek pracy jest dla mnie priorytetem;

2. Praca stanowi o wartosci cztowieka;

3. Moja praca powinna by¢ przede wszystkim dobrze platna;

4. Uwazam, ze wszystko, co cztowiek w zZyciu robi, jest podporzadko-
wane pracy zawodowej, jesteSmy jej podporzadkowani;

5. Praca jest wazna, bo pozwala mi zdoby¢ pienigdze na zycie, ale zde-
cydowanie jest nieprzyjemnym obowiazkiem;

6. Dzieki pracy moge zaspokoi¢ swoje potrzeby (jedzenie, mieszkanie
iinne).

Badana mtodziez akademicka zdecydowanie zgadza sie, ze dzieki pracy
moze zaspokaja¢ swoje potrzeby egzystencjalne (99% odpowiedzi dla ,zde-
cydowanie tak” i ,raczej tak”). Wiekszoé¢ studentow (71,2% odpowiedzi
,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) wyraza rowniez przekonanie, Ze praca
powinna by¢ przede wszystkim dobrze platna. Praca, ktéra stanowi o war-
tosci czlowieka to poglad, ktéry podziela co druga osoba badana. Opinie
studentéw sa zréznicowane co do jakosci wykonywanej pracy (53,3% bada-
nych uwaza, ze posiadanie jakiejkolwiek pracy jest sprawa priorytetows,
46,7% studentéw takie podejscie nie satysfakcjonuje, istotne jest dla nich,
jaka prace beda wykonywac). Najczesciej badana miodziez sprzeciwia sie
twierdzeniu, iz , praca jest nieprzyjemnym obowigzkiem” (73% odpowiedzi
dla ,zdecydowanie nie” i ,raczej nie”). Wydaje sie zatem, ze mtodziez zde-
cydowanie akceptuje tylko te charakterystyki orientacji na prace, ktére od-
nosza sie do zarobkéw i mozliwosci, jakie daje praca zawodowa. Praca jako
wartos¢ sama w sobie, etat bedacy Zrédlem satysfakcji, to nie model zawo-
dowy, jaki dominuje wéréd badanej miodziezy. Warto zatem zauwazyd¢,
w jak w duzym stopniu zmienilo sie podejécie wspolczesnej mlodziezy do
stery zawodowej®l. Dominujace sa ambicje i wlasna satysfakcja oraz zado-

649 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 35.

650 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 51.

651 T. Hejnicka-Bezwiniska zwraca uwage na fakt, ze w polskich badaniach empirycznych
warto$¢ pracy - rozumianej etatystycznie - zajmowala od lat najwyzsze pozycje w hierarchii
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wolenie, mozliwoé¢ samorealizacji i rozwoju. Mlodziez nie chce juz tylko
pracowad, sfera zawodowa ma by¢ czescia ich udanego zycia.

Dzieki pracy moge zaspokoi¢ swoje potrzeby
(jedzenie, mieszkanie i inne)

Moja praca powinna by¢ przede wszystkim dobrze ptatna

Posiadanie jakiejkolwiek pracy jest dla mnie priorytetem 53,30%

Praca stanowi o wartosci cztowieka 49,90%
Uwazam, ze wszystko, co cztowiek w zyciu robi, jest pod-
porzadkowane pracy zawodowej, jestesmy jej
podporzadkowani

Praca jest wazna, bo pozwala mi zdoby¢ pienigdze na zycie,
ale zdecydowanie jest nieprzyjemnym obowiagzkiem

Wykres 12. Orientacja na prace badanej mtodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki badari
wlasnych.

Czedciej mezczyzni aprobuja stwierdzenia bedace charakterystyka
orientacji na prace (Srednia skali 2,7) (t = 16,564, p < 0,001). Okazuje sie za-
tem, ze sfera zawodowa zaréwno w wymiarze kariery, jak i pracy czesciej
dominuje u mezczyzn niz u kobiet. Dziedzina studiowanej nauki réznicuje
poglady na temat pracy badanej mlodziezy akademickiej. Studenci Uniwer-
sytetu Artystycznego w najmniejszym stopniu aprobuja etatystyczne podej-
cie do sfery zawodowej (Srednia skali 2,51) (ANOVA, p <0,001). Mozna
wnioskowaé, ze jest to zwigzane z podjetymi studiami oraz ich zaintereso-
waniami. Artysci plastycy czesto wykonuja tak zwane ,wolne zawody”, nie
wiazac sie z praca w okre$lonej firmie. Wazne jest takze to, ze praca dla stu-
dentéw sztuk plastycznych nie jest przykrym obowiazkiem, bo odzwier-
ciedla ich pasje tworzenia i wyrazania siebie. Historycy natomiast czesciej
niz inni akceptuja fakt, Ze otrzymanie jakiejkolwiek pracy jest sprawa prio-
rytetowa i wigze sie z mozliwoscia zaspokajania potrzeb egzystencjalnych
(Srednia skali 2,78). Czeéciej niz inni preferuja orientacje na prace badani,
ktérych rodzice - zaré6wno matka ($rednia skali 2,79), jak i ojciec (Srednia
skali 2,71) (ANOVA, df=5, p=0,010) maja wyksztalcenie zawodowe.
Uczestnictwo w kulturze badanych réwniez okazuje sie istotnie réznicowac
podejécie do pracy badanych studentéw. Znacznie czeéciej niz inni model

wartoéci badanych. Badania prowadzone przez autorke w latach osiemdziesigtych wykazaty
znaczng aprobate dla tego modelu zycia (66,8% badanych). Patrz: T. Hajnicka-Bezwiriska,
Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 71.
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ten akceptuja studenci, ktorzy nie uczestnicza w wydarzeniach kulturalnych
(Srednia skali 3,04), natomiast osoby aktywnie i wszechstronnie uczestnicza-
ce w kulturze w najwiekszym stopniu réznicuja sie w swoich pogladach,
czesto odrzucajgc charakterystyki okreslajace orientacje na prace (Srednia
skali 2,58) (F =7, 696, df = 3, p < 0,001). Inne zmienne, takie jak wiek, sytuacja
materialna, osiggniecia w nauce, miejsce pochodzenia czy dalsze plany edu-
kacyjno-zawodowe, istotnie nie réznicuja preferencji mtodziezy na prace.
Istnieje umiarkowanie silny zwigzek (P; r = 0,418, p < 0,001) pomiedzy orien-
tacja na prace a orientacja konsumpcyjna. Nastawienie na materialistyczne
podejscie do zycia sprzyja traktowaniu pracy przede wszystkim jako Zrédta
dochodu.

Do typologii orientacji zyciowych wigczona zostala réwniez orientacja
transcendentalna jako dopelnienie caloSciowego podejscia do rzeczywistosci
spolecznej wspoélczesnego pokolenia mlodych. Problem ten wydaje sie inte-
resujacy, poniewaz wspolczesny swiat, ktory ciagle sie zmienia bezsprzecz-
nie oddzialuje na jednostki. Zmiany w sferze zawodowej, postrzeganie ro-
dziny, udzial w Zyciu spolecznym sa takze uzaleznione od wartosci, ktére
uznawane s za centralne, najwazniejsze w zyciu jednostki®®2. Orientacja
transcendentalna opisuje stosunek badanych do Boga, ktéry bedac wartoscia
centralng i absolutng, stanowi kryterium wartosciowania w innych sferach
funkcjonowania podmiotu®®. Nalezy podkresli¢, ze orientacja transcenden-
talna odnosi sie do religijnosci badanych w sferze ich deklaracji. Nie jest za-
tem wskazZnikiem ukazujacym ilosciowy rozklad wierzacych i praktykuja-
cych studentéw, lecz obrazuje postawy aprobaty badZz odrzucenia dla
nastepujacych twierdzen:

1. Uwazam, ze czlowiek powinien by¢ religijny i wierzy¢ w Boga;

2. Wazna w zyciu jest §wiadomosé, ze Bog jest nad wszystkimi i on
stworzyt ten Swiat;

3. Wiara w Boga ufatwia funkcjonowanie w dzisiejszych czasach;

4. W zyciu pomaga wiara w istnienie ,zycia po $émierci”.

Odpowiedzi studentow na twierdzenia bedace charakterystyka orienta-
¢ji transcendentalnej wskazuja na ré6znorodno$¢ w pogladach badanej mio-

652 Inspiracjg do wigczenia do typologii orientacji Zyciowych orientacji transcendentalnej
byta typologia B. Idzikowskiego (patrz: B. Idzikowski, Orientacje zZyciowe..., op. cit., s. 92) oraz
dane statystyczne, ktére wskazuja na znaczacy spadek liczby oséb wierzacych, szczegolnie
mlodziezy. W 1991 roku 83% milodziezy studenckiej deklarowato sie jako osoby wyznajgce
religie katolicka (Wilska-Duszyniska, 1993). Poczatek XXI wieku natomiast to znaczaca zmiana
w religijnoéci mtodziezy. W réznych badaniach odsetek ten zmniejszyt si¢ o okoto 20%, a za-
tem jako osoby wierzace deklaruje si¢ wiecej niz potowa badanych (patrz: E. Trubitlowicz, Stu-
denci i ich Swiat..., op. cit., s. 59-60).

653 B. Idzikowski, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 92.
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dziezy (Srednia skali 2,63)%5*. Warto jednak podkresli¢, ze model ten wéréd
badanych studentéw jest wewnetrznie spéjny (nie ma wyraznego odrzuce-
nia, tak jak w przypadku innych orientacji, ktoregos z twierdzer). Analiza
statystyczna wskazuje na wyrazny podzial wsréd studentéw na tych, ktérzy
akceptuja charakterystyki orientacji transcendentalnej (54,4% odpowiedzi
~zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) oraz na tych, ktérzy je odrzucaja (45,6%
odpowiedzi ,zdecydowanie nie” i ,raczej nie”)%%. W najwiekszym stopniu
mlodziez utozsamia sie z przekonaniem, ze w zyciu pomaga wiara w istnie-
nie ,zycia po $mierci” (63% odpowiedzi dla ,zdecydowanie tak” oraz ,ra-
czej tak”). Studenci wyrazaja przekonanie, ze wiara w Boga utatwia funk-
cjonowanie we wspolczesnym Swiecie (58,9% wskazann dla odpowiedzi
»zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Co drugi badany uwaza, ze czlowiek
powinien by¢ religijny i wierzy¢ w Boga. Ta wazna deklaracja ze strony stu-
dentéw konsekwentnie ujawnia si¢ w innych charakterystykach, co wskazu-
je na sp6jnos¢ w wyborach miodziezy i widoczny podzial na studentow
aprobujacych model zycia oparty na religijnosci i odrzucajacych te wartosci
jako istotne w zyciu.

W zyciu pomaga wiara w istnienie zycia po smierci 63%

Wiara w Boga ufatwia funkcjonowanie

w dzisiejszych czasach 58,90%

Uwazam, ze cztowiek powinien by¢ religijny
i wierzy¢ w Boga

Wazna w zyciu jest Swiadomos¢, ze Bog jest nad
wszystkimi i on stworzyt ten swiat

Wykres 13. Orientacja transcendentalna badanej miodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki
badan wtasnych.

Dziedzina studiowanej nauki réznicuje podejscie do orientacji transcen-
dentalnej badanej miodziezy. Z przeprowadzonych badan wynika, ze stu-
denci bedacy przedstawicielami sztuk plastycznych najczesciej odrzucali

654 Badania prowadzone w latach dziewieédziesiatych przez B. Idzikowskiego wykazaly
wieksza aprobate dla orientacji transcendentalnej, znaczna wiekszos¢ (76,5% badanych) akcep-
towala stwierdzenia bedace charakterystyka tego modelu, patrz: B. Idzikowski, Orientacje zy-
ciowe..., op. cit., s. 92.

655 W orientacji transcendentalnej nie wystepuje, tak jak w przypadku innych orientacji,
pelna akceptacja ze strony studentéw dla ktéregos ze stwierdzen, na przyktad jak w orientacji
na prace, ktéra rowniez ma niska $rednia skali - 2,66, badani akceptowali niemalze w catosci
stwierdzenie: , dzieki pracy moge zaspokoi¢ wszystkie swoje potrzeby”.
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twierdzenia odwolujace sie do religijnosci i wiary w Boga jako waznej war-
tosci w zyciu (Srednia skali 2,33), podczas gdy studenci pedagogiki czesciej
niz inni aprobowali ten model Zycia ($rednia skali 2,87) (t = 4,111, p = 0,001).
Pte¢, wiek, osiggniecia w nauce, plany edukacyjno-zawodowe, miejsce po-
chodzenia badanych, wyksztalcenie ich rodzicéw, sytuacja materialna stu-
dentéw oraz ich poziom uczestnictwa w kulturze nie réznicuja w sposéb
istotny statystycznie preferencji dla orientacji transcendentalnej. Istnieje
umiarkowanie silny zwigzek pomiedzy akceptacja dla orientacji transcen-
dentalnej a orientacji na rodzine (P; r=0,473, p <0,001). Religijnoé¢ bada-
nych studentéw sprzyja akceptacji dla tradycyjnego modelu rodziny. Wyra-
zona aprobata studentéw dla wartosci bedacych charakterystyka orientacji
transcendentalnej ukazuje potrzebe odwotywania sie w zyciu mtodego po-
kolenia do ,instancji” wyzszych, gdyz to, zdaniem mlodego pokolenia, ula-
twia funkcjonowanie w czasach permanentnej zmiany.

Catosciowe podejécie do rzeczywistosci spolecznej mlodziezy akade-
mickiej wyrazone przez odwolanie sie do twierdzen dookreslajacych orien-
tacje zyciowe, bedace przedmiotem powyzszej analizy nie jest charaktery-
styka zamknieta i pelng. Konstrukt teoretyczny orientacji zyciowej daje
mozliwosé¢ wlgczenia do typologii innych modeli i w tym sensie badacz mo-
Ze poszerzaé swoje pole badawcze o kolejne zmienne. Zaproponowana typo-
logia odwoluje sie do najwazniejszych sfer zycia mtodego pokolenia. Badane
orientacje zyciowe nie sa jednak katalogiem zamknietym, uwzgledniaja na-
tomiast przeobrazenia wspoélczesnego swiata i byly juz wczeéniej poddane
analizie empiryczne;j.

Przyjmujac zalozenie, ze orientacja dominujaca wéréd badanych jest ta,
ktorej érednia skali wyniosta trzy i wiecej, a zatem ponad 72% badanych
wskazywalo na odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”, nalezy
uznad, ze wérdd badanej mlodziezy dominuja cztery orientacje: na perfek-
cjonizm (Srednia skali 3,22), na rodzine (Srednia skali 3,07), na kariere (3,06)
oraz orientacja rywalizacyjna (3,0)%%¢. Badajac korelacje pomiedzy orienta-
cjami i uwzgledniajac umiarkowanie silny i silny zwigzek pomiedzy mode-
lami zycia®’, mozna zauwazy¢, ze orientacje zyciowe badanych studentow

65 Badania prowadzone przez A. Cudowska doprowadzily autorke do podobnych wnios-
kow. Dominujace okazaly sie: orientacja rodzinna, orientacja zawodowa, typ orientacji hedoni-
stycznej oraz typ orientacji personalistycznej. Patrz: A. Cudowska, Orientacje zZyciowe..., op. cit.,
s. 104.

67 W badaniu korelacji (rPearsona) przyjmuje sie w naukach spotecznych, ze wartosci
r < 0,3 oznaczaja staby zwigzek, r od 0,3 do 0,6 umiarkowanie silny zwiazek, oraz r > 0,6 silny
zwigzek, przy zalozeniu ze p (poziom istotnosci) < 0,05. W analizie statystycznej jako orienta-
cje wspolwystepujace ze soba wyrézniono te, wérdd ktérych r wynosito od 0,3 do 1 (umiarko-
wanie silny i silny zwigzek).
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wzajemnie ze soba wspélwystepuja i sie uzupetniaja®8. Orientacja na per-
fekcjonizm wspélwystepuje z orientacja temporalng, orientacja rywalizacyj-
ng oraz orientacja na zdrowie. Istnieje istotnie statystyczny zwigzek pomie-
dzy orientacjy na rodzine a orientacja transcendentalng. Orientacja na
kariere jako jedna z dominujacych wspétwystepuje z orientacja rywalizacyj-
na i orientacja konsumpcyjng. Ostatnig orientacja zyciowa dominujaca
wéréd badanej mlodziezy akademickiej jest orientacja rywalizacyjna, ktéra
wspolwystepuje z orientacja na kariere, orientacja konsumpcyjna oraz orien-
tacja na perfekcjonizm.

Wspodlczesna miodziez bedaca podmiotem prospektywnych zmian
ksztaltuje swoja tozsamosé, krystalizuje poglady i opinie bedace , przewod-
nikiem” w ich dalszym zyciu, ale takze wyraza zainteresowanie $wiatem
spolecznym zaréwno tym blizszym, jak i dalszym. Funkcjonowanie jednost-
ki w rzeczywistosci spolecznej moze wyrazac sie w pytaniu: Kto lub co jest
podmiotem szczegdlnego zainteresowania i zaangazowania sie jednostki?
Rozwazania te byly przedmiotem refleksji B. Suchodolskiego, ktory sformu-
towal niejako w odpowiedzi na to pytanie trzy podstawowe orientacje
zyciowe: ,ku sobie”, ,ku ludziom”, , ku swiatu”?®. Modele te zostaty zapre-
zentowane badanym jako mozliwe sposoby funkcjonowania w rzeczywisto-
Sci spotecznej. Studenci mogli wyrazié¢ stopierr akceptacji dla poszczegélnych
orientacji. Szczegotowy rozklad procentowy odzwierciedlajacy opinie i po-
glady badanej mtodziezy akademickiej na temat orientacji ,ku sobie”, ,ku
ludziom”, , ku §wiatu” obrazuje ponizszy wykres.

95,80%

90,60%

62,20%

Orientacja ,,ku sobie” Orientacja ,,ku ludziom” Orientacja , ku $wiatu”

Wykres 14. Orientacje , ku sobie”, ,ku ludziom”, ,ku $wiatu” badanej mtodziezy akade-
mickiej. Zrédto: wyniki badan wilasnych.

658 Potwierdzaja sie zatem wnioski zaréwno z badann T. Hejnickiej-Bezwinskiej, jak
i A. Cudowskiej o wspotwystepowaniu orientacji zyciowych.
659 B. Suchodolski, Ksztatt Zycia, op. cit., s. 203.
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Zorientowanie ,ku sobie” charakteryzuje jednostki ktore koncentruja
swoje zaangazowanie i dzialanie na osobistych zainteresowaniach i potrze-
bach. Dzialalno$¢ wlasna jednostka postrzega jako wazny element swojej
biografii, angazujac sie catkowicie w wyznaczone sobie cele. Nastawienie
»ku sobie” wymaga od jednostki uzasadniania i szukania korzysci w podej-
mowanych dziataniach®®. Model ten okazal si¢ w najwiekszym stopniu
akceptowany przez badang miodziez akademicka (52,2% wskazan dla , od-
powiada mi” oraz 43,7% dla odpowiedzi , czesciowo mi odpowiada”). Zde-
cydowana wiegkszoé¢ studentow sztuk plastycznych utozsamia sie z na-
stawieniem ,ku sobie” (69,8% wskazarh dla odpowiedzi , odpowiada mi”)
(x2=23,481, df=10, p=0,009). Potwierdza si¢ zatem to, o czym pisal
w Ksztalcie zycia B. Suchodolski: , wielu artystow nalezy do tego typu, gdyz
traktuja oni wéwczas dzialalnoé¢ artystyczng jako ich osobiste, niemal pry-
watne zycie®!”. Pasja tworzenia wydaje si¢ dominowa¢ w ich zyciu, stano-
wiagc treé¢ ich egzystencji. Czesciej niz inni preferuja te orientacje przyszli
prawnicy (55,1% wskazann dla ,odpowiada mi”). Mozna wnioskowaé, ze
studenci nauk prawnych musza w wiekszym stopniu niz inni angazowac sie
w proces studiowania. Przygotowanie do zawodu adwokata czy prawnika
wymaga pasji i oddania, systematycznosci oraz obowiazkowosci ze strony
studentéw. Miejsce pochodzenia nie réznicuje w spos6b istotny orientacji
~ku sobie” badanych studentéw. Warto jednak zwrdéci¢ uwage, ze model ten
czesciej preferowany jest przez osoby pochodzace z duzych miast (52,2% dla
wskazan ,odpowiada mi”). Rzadziej niz inni na osobiste potrzeby i zaintere-
sowania nastawieni sa studenci pochodzacy ze wsi (43,1%). Koncentracja na
sobie jest szczegdlnie charakterystyczna dla osob zainteresowanych swoim
dalszym rozwojem. Osoby zamierzajace kontynuowaé¢ nauke zaréwno
w kraju, jak i za granica w zdecydowanej wiekszosci akceptuja orientacje
~ku sobie”. Inne zmienne niezalezne, takie jak: ple¢, wiek, wyniki w nauce,
wyksztalcenie rodzicéw, sytuacja materialna studentéw czy ich aktywnos¢
w kulturze nie réznicujg w spos6b istotny preferencji dla orientacji ,ku so-
bie” badanych studentow.

Kolejna skonceptualizowana przez B. Suchodolskiego orientacja jest na-
stawienie , ku ludziom” rozumiane jako dzialanie i aktywno$¢ na rzecz in-
nych os6b. Jak podkresla autor koncepcji, ,nie jest wazne, jak jednostka
przezywa we wlasnej egzystencji tres¢ swego dzialania; najwazniejsze staje
sig, jak ludzie, ku ktérym kierowane sg aktywnosci podmiotu, doswiadczaja
ich skutkow?®2”. Warunkiem udanego i satysfakcjonujacego zycia jest sku-
pienie sie na uczestnictwie w zyciu spolecznym, a takze podejmowanie in-

660 Ibidem.

661 Tbidem.
662 [bidem, s. 205.
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dywidualnych i zespolowych dziatani na rzecz innych os6b. W preferencjach
dla tego modelu badana mlodziez wyraza wieksze zréznicowanie. Model
ten zdecydowanie odpowiada 41,6% respondentom, natomiast czesciowo
charakteryzuje 49% badanych studentow. Analiza wynikéw wskazuje, ze
taki sposob zaangazowania sie jednostki odrzuca 9,4% badanych. W sposéb
istotny nastawienie , ku ludziom” réznicuje wiek badanej mlodziezy, a takze
dziedzina studiowanej nauki. Najmlodsi studenci (22-latkowie) najrzadziej
w pelni akceptuja ten model (35,4% dla wskazan ,,odpowiada mi”). Czesciej
niz inni nastawienie na uczestnictwo w zyciu spotecznym deklaruja 25-lat-
kowie (51,2% dla wskazan , odpowiada mi”) (x2=13,298, df =6, p = 0,039).
Orientacja ,ku ludziom” najczesciej charakteryzuje studentow pedagogiki
(61,8% wskazan ,odpowiada mi”, 36% wskazan ,czeSciowo mi odpowia-
da”) (x2=27,507, df =10, p = 0,002). Nastawienie na prace w spoteczeristwie
i dla spoleczenistwa niejako wpisane jest w zawdd pedagoga czy wycho-
wawcy. Optymistyczne jest zatem, ze studenci nauk spotecznych dostrzega-
ja potrzebe angazowania sie i koncentruja swoje aktywnosci przede wszyst-
kim wokot potrzeb innych ludzi. Studenci osiagajacy stabe wyniki w nauce
(Srednia ocen pomiedzy 3,1 a 3,9) najczeéciej odrzucaja zaangazowanie sie
na rzecz spoleczenistwa (14,7%) (x2 =18,547, df = 6, p = 0,005). Model ten jest
takze odrzucany przez co czwarta osobe, ktora Zle ocenia swoja sytuacje ma-
terialng (x2 = 14,815, df = 6, p = 0,022). Pte¢, miejsce pochodzenia, plany edu-
kacyjno-zawodowe, wyksztalcenie rodzicow oraz uczestnictwo badanych
w kulturze nie réznicuja w sposob istotny wyboréw mtodziezy wobec na-
stawienia , ku ludziom”.

Dopelnieniem dwoéch przeciwstawnych sobie orientacji jest nastawienie
»ku $wiatu” definiowane jako nakierowanie sie jednostki ku: obiektywnej
rzeczywistoéci, zadaniom jej utrzymania lub przeksztalcenia, problemom
wymagajacym rozwigzania. Zycie dla oséb preferujacych ten model funk-
cjonowania w rzeczywistosci spolecznej, nie jest uyjmowane jako materiat do
biografii, nie jest tez zuzytkowane jako stuzba dla innych, lecz jest doswiad-
czane jako trud i obowigzek, wyznaczany i wymagany przez obiektywne
,instancje rzeczowe®3”. Jednostka nie moze skupic¢ sie na sobie, ani na in-
nych ludziach, poniewaz jej zycie podporzadkowane jest wymogom i nacis-

663 Instancje rzeczowe w opinii twércy koncepgji B. Suchodolskiego to wszelkie wymaga-
nia i kryteria, ktérych Zrédla pochodzenia nie sa do korica znane jednostce, narzucane ,z go-
ry” sady i opinie, ktérych mozemy sie spodziewa¢ w wyniku podejmowania okreslonych
dziatan. B. Suchodolski pisze o tzw. , kryteriach dobrej roboty”, wedle ktérych wydaje sie su-
rowy sad o wszelkiej dzialalnosci cztowieka. Wydaje sie, ze zobrazowaniem owych kryteriow
moze by¢ zjawisko , wskaznikowania czlowieka”, o ktérym pisze Z. Melosik. Patrz: Z. Melo-
sik, Kultura popularna i toZsamos¢ miodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Impuls, Krakéw 2013,
s. 389-400.
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kom plynacym z otoczenia. Trudno jednak ostatecznie zdefiniowaé, skad
i przez kogo sa owe wymagania formutowane oraz czy istnieje obiektywny
sens ich wypelniania. Mimo to jednostka ma poczucie realizowania okreslo-
nych celow, wierzac, ze osiggnie ,,co$” wiecej niz inni. Z tego wzgledu zycie
powinno by¢ zdyscyplinowane, wypelnione trudem celowym i odpowie-
dzialnymo¢¢. Orientacja ta w najmniejszym stopniu charakteryzuje badana
mlodziez akademicka. , Ku $wiatu” sklania sie co pigta badana osoba. Cze-
Sciowo jest w stanie zaakceptowac ten model 42% badanych, odrzuca go na-
tomiast 37,8% studentow. Trud i obowiazek zycia czeciej przypisywali so-
bie badani mezczyzni (28,5% wskazan ,,odpowiada mi”). Co druga badana
kobieta odrzuca ten model jako sposéb zaangazowania jednostki w rzeczy-
wistos¢ spoleczng (x2=17,931, df =2, p <0,001). Studenci pedagogiki zdecy-
dowanie czesciej niz inni odrzucajg orientacje ,ku swiatu” (49,4% deklaruje,
ze nie odpowiada im ten model). Pozostate zmienne niezalezne nie réznicuja
w sposob istotny wyboréw miodziezy akademickiej dotyczacych aprobaty
badz odrzucenia orientacji , ku $wiatu”.

Poglady i opinie wyrazane przez mlodziez na temat powyzej zaprezen-
towanych orientacji wskazujacych na podmiot szczegdlnego ich zaintereso-
wania w rzeczywistosci spotecznej wspotwystepuja z innymi postawami
i pogladami prezentowanymi zaréwno w (auto)identyfikacjach badanej
mlodziezy, jak i wybieranych modelach Zycia. Istnieje zwigzek pomiedzy
preferowang orientacja ,ku sobie” a orientacja personalistyczng (ANOVA,
p <0,001). Osoby, ktére traktuja dziatalnos¢ wlasna jako element swojej bio-
grafii, czesciej w wiekszym niz inni stopniu preferuja orientacje personali-
styczna. Indywidualizm i che¢ rozwijania swoich pasji 1aczy obie orientacje,
wystepujacy zatem statystycznie istotny zwigzek potwierdza spojnosé
prezentowanych pogladéw milodziezy. Orientacji ,ku sobie” sprzyja takze
wieksza ciekawosé¢ poznawcza (ANOVA, p =0,005) oraz wyzsze poczucie
wartosci jednostki, wyrazajace sie¢ w poczuciu godnosci i wzajemnego sza-
cunku (ANOVA, p =0,024). Orientacja , ku ludziom” wspotwystepuje prze-
de wszystkim z orientacja na uczestnictwo (ANOVA, p < 0,001) oraz z orien-
tacja na rodzine (ANOVA, p < 0,001). Istnieje zaleznoé¢ pomiedzy orientacja
prorozwojowa wyrazajaca sie w poczuciu sprawstwa badanych (ANOVA,
p = 0,017) a orientacja , ku ludziom”. Osoby charakteryzujace sie otwartoscig
na nowe doswiadczenia (gietkos¢ poznawcza) (ANOVA, p = 0,016) oraz uf-
nosciag wobec innych i §wiata (ANOVA, p <0,001) czeéciej preferuja model
funkcjonowania w rzeczywistosci spolecznej oparty na pracy z drugim
czlowiekiem i dla drugiego czlowieka. Ostatni model - orientacja , ku $wia-
tu” czeéciej charakteryzuje osoby, ktére nastawione sa na perfekcjonizm

664 Ibidem, s. 211-212.
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(ANOVA, p = 0,016). Przekonaniu, ze mimo trudno$ci mozna osiagnaé w zy-
ciu ,,co$8” wiecej, sprzyja planowanie i realizowanie zadan zgodnie z wyzna-
czonymi celami. Badani studenci zaréwno ci skoncentrowani na sobie, swo-
ich pasjach i zainteresowaniach, jak i ci zaangazowani w prace na rzecz
innych ludzi, a takze osoby dla ktérych wspétczesny swiat wydaje sie peten
obowigzkéw i trudéw, ktérym trzeba sprostaé, wydaja sie przekonani
o swoich pogladach i nastawieniach. Wspotwystepowanie ze soba okreslo-
nych modeli zycia i orientacji oraz krystalizowanie sie tozsamosci wydaje sie
procesem spojnym wséréd badanej mlodziezy akademickiej. Indywidualizm
taczy sie z samorealizacjq, uczestnictwo z dziatalnoscig spoteczng. Refleksyj-
nos¢ badanych studentéw przejawia sie w preferowaniu wartosci, ktére sie
wzajemnie nie wykluczaja, tworzac koherentne orientacje zyciowe.

Istotnym elementem tworzacym konstrukt teoretyczny orientacji zycio-
wych sa wartosdci stanowigce podstawe urzeczywistnienia Swiadomie wy-
branych, dlugofalowych zadan - celéow zyciowych, a takze sposobéw ich
realizacji®®. Dla zobrazowania orientacji zyciowych mtodziezy akademickiej
z perspektywy preferowanych przez nig wartosci inspiracja stala sie typo-
logia zaproponowana przez B. Olszak-Krzyzanowska. Autorka przyjeta
kotocentryczny uklad orientacji zyciowych, grupujac okreslone wartosci po-
czawszy od celéow jednostkowych, az po coraz odleglejsze kregi poziomu
zorganizowania jednostek w przestrzeni i czasie®6®.

Szesciopoziomowa typologia orientacji wyrazona w preferowanych
wartosciach uwzglednia: nastawienie jednostki do swojej wlasnej osoby
(orientacja na samego siebie), uklad powiazan jednostki z najblizszymi oso-
bami, cztonkami rodziny czy przyjaciélmi (orientacja na grupe naturalng),
podejscie podmiotu do funkcjonowania sformalizowanych struktur (orien-
tacja na instytugje), ustosunkowanie sie¢ podmiotu do catoksztattu dziatalno-
Sci panistwa i spoleczeristwa (orientacja na panstwo i spoteczenistwo), odwo-
lanie sie do globalnych probleméw ludzkosci (orientacja na $wiat) oraz
przekonania jednostki na temat natury $wiata, sensu zycia, zagadnieni trans-
cendentalnych (orientacja na wszechswiat)®¢7.

665 1. Swida-Ziemba, Wartosci egzystencjalne mlodziezy..., op. cit., s. 22.

666 B. Olszak-Krzyzanowska, Orientacje zyciowe mtodziezy, op. cit., s. 81. Autorka opisata
szes¢ orientacji zyciowych, przyporzadkowujac wartosci dla kazdej z orientacji. Przy tworze-
niu wskaznikéw zmiennych lista wartosci zostala poszerzona w stosunku do tych zapropo-
nowanych przez B. Olszak-Krzyzanowska, tak aby odpowiadaly charakterystyce danej orien-
tacji.

667 Orientacje te wyrazaja sie w wartosciach zaprezentowanych na schemacie czwartym,
ktore réwnoczesénie postuzyly jako wskaznik w pytaniu 26. kwestionariusza ankiety: Ktore
z zaprezentowanych wartosci sg dla Pani/Pana najwazniejsze w zyciu? Mlodziez zostala po-
proszona o wybranie pieciu sposréd 43 wartosci i utozenie ich kolejno, zaczynajac od pierw-
szej jako najwazniejszej w zyciu.
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Badana mlodziez zostala poproszona o wskazanie pieciu najwazniej-
szych wartosci w ich zyciu zwigzanych z powyzszymi orientacjami. Analiza
udzielanych odpowiedzi pozwolila na wytonienie orientacji dominujacych
wérod wiekszosci badanych studentow (93,5%)%8. Mlodziez w najwiekszym
stopniu utozsamia sie¢ z wartosciami bedacymi wskaznikami orientacji na
grupe naturalng (55,1%), wyrazajacymi przywigzanie i wiezi emocjonalno-
-uczuciowe z osobami najblizszymi jednostce®®. Mito$¢, rodzina oraz zdro-
wie jej cztonkéw to zarazem trzy najwazniejsze wartosci w zyciu badanej
mlodziezy. Studenci akcentuja zatem zainteresowanie kregami sobie najbliz-
szymi. Wéréd wymienianych wartoéci pojawiala sie takze przyjazn oraz lo-
jalnoé¢. Bezpieczenistwo rodziny jako warto$¢ najwazniejsza w zyciu wska-
zywalo 2,2% badanych.

Kolejna orientacja charakteryzujaca badanych studentow jest nastawie-
nie na samego siebie (15,8%). Preferowane wartosci przyporzadkowane tej
orientacji (ambicja, sukces, nauka, madroé¢ zyciowa, niezaleznoé¢, otwarty
umysl, przyjemnosci, doskonalenie si¢, moje zdrowie) charakteryzuja jed-
nostki skoncentrowane na swoich wiasnych planach, jednostkowych pro-
blemach®”0. Jako najwazniejsza wartos¢ w zyciu bedaca charakterystyka
orientacji na samego siebie studenci najczesciej wskazywali niezaleznos¢.
Wazna dla oséb nastawionych na rozwdj osobisty jest takze ambicja. Stu-
denci zwracali uwage, ze wartoscia jest doskonalenie sie i otwarty umyst.
Dla nastawionych na samego siebie wazne jest takze zachowanie zdrowia.

Wartosci uznawane za najwazniejsze w zyciu wyrazaja sie takze
w orientacji na wszech§wiat. Model ten okazat sie dominujacy dla 15% ba-
danych. Miejsce jednostki w $wiecie i sens jej zycia oraz religijnoé¢ i wiara
w Boga pozostaja w kregu waznych wartoéci w zyciu badanej mlodziezy
akademickiej. Co dziesigta udzielajaca odpowiedzi osoba wskazala, ze wiara
w Boga jest dla niej najwazniejsza wartoscia w zyciu. Tym samym orientacja
na wszech§wiat w wynikach badan sytuuje sie w kregu zainteresowania
jednostki zaraz za grupa naturalna. Sprawy duchowe, transcendentalne sa
bliskie badanym studentom, a wartosci je wyrazajace (wiara w Boga, zba-
wienie, rozw6j duchowy, sens zycia, akceptacja losu, poboznos¢) dla czesci
studentéw sa dominujaca orientacja w zyciu.

Kolejne orientacje: na instytucje, panistwo i spoleczeristwo oraz na $wiat
okazaly sie najwazniejsze dla niewielkiej liczby studentéw. Wartosci (praca,
wladza, obowigzkowos¢, zamoznoséé, dbalos¢ o opinie, wpltywy) odzwier-

68 Przyjeto zalozenie, Ze orientacje dominujaca w Zyciu jednostki tworza minimum trzy
wartoéci odpowiadajace danemu nastawieniu lub co najmniej dwie wartosci, jezeli jedna
z tych dwoch zostala wskazana na pierwszym miejscu (najwazniejsza w zyciu).

669 B. Olszak-Krzyzanowska, Orientacje zyciowe mlodziezy, op. cit., s. 84.

670 Ibidem, s. 83-84.
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ciedlajace sformalizowany charakter kontaktéw interpersonalnych i odwotu-
jace sie do sfery zawodowej jednostki, wyrazone w orientacji na instytucje,
tylko dla 1,7% badanych okazaly sie nastawieniem dominujgcym. Orientacja
na panstwo i spoleczeristwo bedaca nastawieniem na catoksztatt dziatalnosci
panistwa i spoleczeristwa jako organizacji politycznej, wyrazona za pomoca
takich wartosci, jak: sprawiedliwo$¢ spoteczna, panstwo, porzadek spotecz-
ny, tolerancja, rownos¢, bezpieczenistwo panistwa, okazata sie modelem do-
minujagcym dla 3,5% badanych. Orientacja na $wiat obejmujaca globalne
problemy ludzkosci, istnienie panstw i narodéw, dla ktérej wartosci prefe-
rowane to: eliminowanie zla, pokdj, ochrona srodowiska oraz ciekawos¢
Swiata, w przeprowadzonych badaniach zyskata aprobate jako orientacji
dominujacej dla 2,5% badanych. W wyniku przyporzadkowywania orienta-
¢ji dominujgcej wéréd badanych studentéw wylonila sie grupa, wobec ktorej
nie udato sie okredli¢ orientacji dominujacej. Studenci ci wybierali wartosci
bedace charakterystyka kilku modeli lub wymieniali tylko jedng badz dwie
warto$ci najwazniejsze w zyciu (6,5% badanych).

Mozna zatem zauwazy¢, ze operacja przyporzadkowania orientacji do-
minujacych wskazuje na duza spdéjnoé¢ w wybieranych najwazniejszych
wartosciach w zyciu badanej mtodziezy®7!.

Orientacja na Orientacja na
Orientacjana wszechswiat samego siebie
Swiat 15% 16%
2% \

Inne

Orientacja na
panstwo
i spoteczenstwo
3%

Orientacja na /

instytucje
2%

Wykres 15. Orientacje zyciowe (uwzgledniajace wartosci w zyciu najwaz-
niejsze) badanej mlodziezy akademickiej. Zrédto: wyniki badan wlasnych.

671 Badania prowadzone przez B. Olszak-Krzyzanowska ujawnily, Ze najwiecej os6b
wskazywalo na wartosci bedace charakterystyka orientacji na grupe naturalng (40,7%), na-
stepnie na samego siebie (27,7%), kolejng byla orientacja na instytucje (11%). Orientacja na
wszechswiat ujawnila sie jako dominujaca u 8,6% badanych, orientacja na panstwo i spole-
czenstwo u 1% oraz orientacja na $wiat u 6,2% badanych. Patrz: B. Olszak-Krzyzanowska,
Orientacje Zyciowe miodziezy, op. cit., s. 87.
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Hierarchia wartosci najwazniejszych w zyciu jest odzwierciedleniem
dominujacych orientacji badanej miodziezy akademickiej. Dla studentéw
najwazniejsza w zyciu jest milos¢é. Co pigta osoba udzielajagca odpowiedzi na
to pytanie wskazywata mitos¢ jako zdecydowanie najwazniejszg wartos¢
w zyciu. Kolejne miejsce w hierarchii wartosci zajmuje rodzina (16,6% wska-
zan na pierwszym miejscu). Niejako konsekwencja koncentracji badanych na
najblizszych osobach jest czesty wybor wartosci - zdrowie rodziny, ktéra
uzyskata trzecia pozycje w hierarchii wartosci (12,6% wskazar na pierw-
szym miejscu). Jako najwazniejsze wartosci w zyciu studenci wybierali tak-
ze: wiare w Boga (8,2%), niezaleznos¢ (3%), moje zdrowie (2,3%), bezpie-
czenstwo rodziny (2,2%), przyjazn (1,7%) oraz prace (1%). Prawie polowa
studentéw wskazala na trzy pierwsze wartosci jako najwazniejsze w zyciu
(48% badanych), ktére zwigzane sa z orientacja na grupe naturalng®2. Mto-
dziez zatem za najcenniejsze uznaje wartoéci, ktére zwigzane s z jej zyciem
prywatnym i osobistym. Trudno jest natomiast zestawia¢ ze soba wyniki
nad orientacjami zyciowymi miodziezy akademickiej, wyrazone w ich od-
czuwanych pogladach i opiniach z hierarchig wartosci uznawanych za naj-
wazniejsze w zyciu. Jak podkresla T. Hejnicka-Bezwinska, istnieje bowiem
rozbieznoé¢ pomiedzy hierarchig wartosci uznawanych a wartosciami rze-
czywiscie odczuwanymi, mogacymi wyrazac sie w celach zyciowych i spo-
sobach ich realizacji®”3. R6znice ujawniajace sie pomiedzy hierarchia warto-
Sci a preferowanymi orientacjami zyciowymi wyrazajacymi caloSciowe
podejscie do rzeczywistosci spotecznej moga wskazywac na bariery istniejg-
ce w realizacji wartosci uznawanych. Wspoélczesna rzeczywistos¢ wydaje sie
nie sprzyja¢ realizacji wartoéci, mlodziez skonfrontowana ze $wiatem do-
strzega potrzebe rywalizacji i dazenia do bycia ,coraz lepszym” wzgledem
siebie i innych. Dzialaniom tym towarzyszy pogon, ciagla walka z czasem,
ktéra jednak nie jest pozbawiona refleksji. Studenci koncentruja sie na pla-
nowaniu i wypetnianiu zadar, podkreslajac waznos¢ rél rodzinnych w swo-
im zyciu. Mitoé¢ jako najwazniejsza wartos¢ w ich zyciu zwigzana jest takze
z zadaniami rozwojowymi, jakie przypisane sa wczesnej dorostosci. Szuka-
nie partnera badz partnerki, myslenie o zalozeniu rodziny maja charakter
emocjonalno-uczuciowy. Poza tym z odczuwaniem miloéci zwigzane sa

672 Hierarchia wartosci badanej mtodziezy akademickiej w znacznym stopniu podobna
jest do tej, ktéra zaprezentowali tworcy Raportu Mtodzi 2011, a ktéra odwoluje sie do pogladow
Polakéw oraz osobno do kategorii miodziez. Dominujaca wartoscig dla Polakéw (badanie
CBOS) jest zdrowie, na drugim miejscu rodzina, nastepnie bezpieczeristwo oraz miloéé. Dla
badanych dwudziestolatkéw najwazniejsza wartoscia w zyciu jest mitosé (47%). Patrz: Raport
Mtodzi 2011, op. cit., s. 196.

673 T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 24.
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oczekiwania pomys$lnoéci i zadowolenia z zycia®”*. Jednak jak podkresla
A. Cybal-Michalska, ,mitos¢ jako wartoé¢ szczegdlnie ceniona przez mio-
dziez u progu dorostosci, a nalezaca do kregu wartosci moralnych, nie po-
zwala na wnioskowanie o odrodzeniu si¢ wartosci moralnych w zyciu spo-
tecznym®75”. Autorka badajac mtodziez akademicky, zauwazyla, ze studenci
najmniej sa ,nasaczeni” wartoscia, jaka stanowi ,uczciwos¢” (6,2% bada-
nych) i w tym wlasénie sensie neguje nastawienie mtodziezy na wartosci mo-
ralne®’6. Wydaje sie jednak, ze mimo wielu ograniczen, mtodziez stara sie,
aby cele zyciowe, jakie zamierza realizowac byty odzwierciedleniem warto-
§ci uznawanych. Potwierdza sie to w planach badanej mlodziezy na przy-
sztos¢, ktore koncentruja sie miedzy innymi na zalozeniu rodziny i zapew-
nieniu jej szczescia.

Mlodziez akademicka oprécz dokonania wyboru najwazniejszych war-
tosci w zyciu miata takze wskazac te, ktére ceni w zyciu najmniej. Studenci
zdecydowanie odrzucili orientacje na instytucje (42,9% badanych)®””. Mto-
dziez najmniej ceni w zyciu wladze i wplywy, ale takze dbatos¢ o opinie czy
pozycje spoleczng. Co czwarty badany za nieistotng w swoim zyciu uznat
orientacje na wszechéwiat. Inne modele rzadko byly odrzucane przez bada-
nych studentéw. Analiza tego pytania wylonila takze grupe badanych, dla
ktérych nie udato sie zdefiniowaé orientacji dominujacej, wobec ktérej mto-
dziez jest nastawiona negatywnie. Warto réwniez podkresli¢, ze zestawienie
ze soba pytania o najwazniejsze wartoéci w zyciu oraz pytania o wartosci
najmniej cenione wskazuje, ze wszystkie osoby, u ktérych w dwoéch pyta-
niach wystepuje model dominujacy, sa spdjne pod wzgledem preferowa-
nych i najmniej cenionych wartosci. Co oznacza, ze nie wystapil ani jeden
przypadek, by orientacja dominujaca jako najwazniejsza w zyciu byla zara-
zem orientacja najmniej reprezentowana przez osoby badane (na podstawie
wyboru najmniej znaczacych dla nich wartosci).

Najczesciej jako pierwsza warto$¢ ,odrzucang”, czyli réwnoczesnie
najmniej znaczacy, badani wskazywali wladze (29,2% badanych). Mtodziez
akademicka wyrazajac przekonanie, ze instytucje polityczne nie dziataja
w imie dobra publicznego, a zZyciem spolecznym rzadzi korupcja i dbatos¢

674 B. Olszak-Krzyzanowska, Orientacje zyciowe mtodziezy, op. cit., s. 86.

675 A. Cybal-Michalska, Mtodziez akademicka..., op. cit., s. 255.

676 Ibidem.

677 Badanych poproszono o wskazanie pieciu wartosci najmniej cenionych w zyciu i uto-
zenie ich kolejno od 1, wymieniajac wartoé¢ najmniej znaczaca (nieistotna) w zyciu responden-
tow. Do interpretacji danych przyjeto zalozenie, ze trzy wartosci cenione najmniej w Zyciu
tworza orientacje odrzucana przez osobe badang lub dwie wartosci bedace charakterystyka
okreslonego modelu, z czego jedna byla wymieniona jako najmniej ceniona (wymieniona jako
pierwsza). Badana mtodziez wybierala sposrod 43 wartosci, takich samych jak w przypadku
wartosci najwazniejszych w zyciu.
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o wlasne interesy, jest rowniez pejoratywnie nastawiona wobec wiadzy. Ba-
dani konsekwentnie wyrazaja brak zaufania do instytucji zZycia publicznego.
Jako wartos¢ odrzucaja takze wplywy (10,3% pierwszych wskazan). Co inte-
resujace orientacja transcendentalna wyrazona wiarg w Boga, ktora dla wie-
lu studentéw byla wskazywana jako najwazniejsza wartos¢ w zyciu, jest
tez przez wiele 0s6b odrzucana (11,5% pierwszych wskazar). Swiadczy to
o réznorodnoéci pogladéw, opinii i postaw badanych studentéw, co obra-
zowalo réwniez duze zréznicowanie w orientacji transcendentalnej badanej
mlodziezy.

Orientacje zyciowe badanej mlodziezy akademickiej wyrazone przez
preferowane wartosci bedace odzwierciedleniem koncentracji jednostki na
blizszych sferach zycia dopelniaja obraz wspotczesnej mtodziezy pozostaja-
cej pomiedzy mlodoscia a dorostoscia.

Réznorodnosé w preferowanych orientacjach zyciowych jest zwigzana
z oddziatywaniem na jednostki odmiennych czynnikéw. Interesujace w roz-
wazaniach nad orientacjami zyciowymi jest to, w jaki sposéb studenci po-
strzegaja site wplywu zmiennych na wlasne wybory zyciowe. Badana mio-
dziez zostala poproszona o okreslenie, jak dalece silnie ich wybory zyciowe
sa zdeterminowane przez ich wlasne checi i pragnienia, wymagania i presje
spoleczne, jakoé¢ przemian spoleczno-gospodarczych, wlasciwosci nabyte
na drodze wychowania i socjalizacji oraz przypadkowos$é, ktérej nie jest sie
w stanie kontrolowacé7s.

Badani studenci sg przekonani, ze w zyciu najwiecej zalezy od nich sa-
mych. 21,1% z nich wskazalo, iz w pelni ich wybory zyciowe sa zdetermi-
nowane przez ich wlasng wole i pragnienia. Najwiecej tez badanych jest
~prawie” pewnych, ze sg ,kowalem swojego losu” (63,7% wskazan dla cyfry
51 4 na skali)®”. Wieksza czes$¢ badanych 65,1% wyraza takze przekonanie
(wskazania dla 4 i 5 na skali), ze istotny wplyw na ich wybory zyciowe ma
wychowanie i socjalizacja, przy czym w pelni ten wpltyw deklaruje tylko
8,8% badanych. Inne czynniki umiarkowanie, zdaniem studentéw, wpty-
waja na ich wybory zyciowe. Badani najczesciej zaznaczali 2 i 3 na skali wy-
razajacej iz, wymagania i presje spoleczne determinujg ich postepowanie
(58% badanych). Studenci nie sg tez przekonani o tym, iz na ich zycie wply-
waja przemiany spoleczno-gospodarcze (45,6% wskazan dla 2 i 3 na skali)
czy przypadkowosé, ktorej nie s3 w stanie kontrolowac (48,4% wskazan dla
21 3 na skali).

678 Pytanie pochodzi z kwestionariusza ankiety opracowanego przez A. Cybal-Michalska
do badania tozsamosci mlodziezy: Patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodziezy..., op. cit.

679 Respondenci subiektywne poczucie wplywu czynnikéw na ich zycie mieli okresli¢
na siedmiostopniowej skali: od 0 (wcale) do 6 (w pelni) dany czynnik determinuje wybory
Zyciowe.
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Badana mtodziez, ktéra charakteryzuje poczucie sprawstwa (P; r = 0,388,
p <0,001) jest takze przekonana, iz podejmowanie okreslonych decyzji
jest przede wszystkim uzaleznione od ich wtasnej woli. Co interesujace,
az 43,1% badanych okreélajacych swoja sytuacje materialng jako bardzo do-
bra deklaruje, ze w pelni kontroluje swoje zycie i podejmowane wybory
(x2=33,719, df = 18, p = 0,014). Inne zmienne niezalezne nie wptywaja w spo-
s6b istotny na subiektywne poczucie wplywu na wlasne zycie badanej mio-
dziezy akademickiej. Wydaje sie zatem, ze wszyscy studenci bez wzgledu na
dziedzine studiowanej wiedzy, miejsce pochodzenia czy osiggane wyniki
w nauce zdecydowanie wyrazaja przekonanie o mozliwoéci decydowania
o sobie. Wystepuje zwigzek pomiedzy ocena swojej sytuacji zyciowej w per-
spektywie temporalnej a przekonaniem o mozliwosci wptywania na wiasne
zycie (P; r = 0,405, p < 0,001). Wyzsza ocena swojej sytuacji zyciowej za 10 lat
sprzyja przekonaniu o ,byciu kowalem swojego losu”. Istnieje takze zwia-
zek pomiedzy odczuwang radoscia z zycia a pewnoscia, ze wybory zyciowe
zdeterminowane sg przez wole jednostki (P; r = 0,336, p <0,001). Wiekszy
optymizm sprzyja pewnosci siebie badanych studentow. Mtodziez akade-
micka jest przekonana, ze w najwiekszym stopniu o swoim zyciu decyduje
sama. Studenci nie podwazaja wplywow socjalizacji i wychowania na swoje
wybory zyciowe, jednoczesnie w swoich refleksjach przypisuja umiarkowa-
ny wplyw przemian spoteczno-gospodarczych na wtasne zycie, co w obliczu
pozostawania w okresie pomiedzy mtodoscia a dorostoscia, edukacja a ryn-
kiem pracy, moze zastanawiaé. Wydawac by sie moglo, ze w ,przededniu”
wejécia na rynek pracy sytuacja spoleczna i gospodarcza bedzie w wiekszym
stopniu wplywala na wybory zyciowe mlodziezy. Studenci male znaczenie
przypisuja takze wymaganiom i presji spolecznej, co by¢ moze wigze sie
z nieuswiadamianiem sobie przez badanych, jak dalece wybory jednostkowe
uzaleznione sa od kontekstow kulturowych, wymagan spotecznych co do
podejmowanych rél czy presji co do podejmowanych decyzji. Trudno jednak
o tym przesadza¢d, a analiza wynikéw badarn nie daje w tej kwestii jedno-
znacznej odpowiedzi.

Podsumowujac, badana mlodziez akademicka charakteryzuje sie na-
stawieniem na wypelnianie okreslonych rol spotecznych, szczegélnie tych
zwigzanych ze sferg rodzinng i zawodowaq. Rozwdj bedacy celem zaréw-
no w orientacji nastawionej na perfekcjonizm, orientacji na kariere, jak
i w orientacji rywalizacyjnej jest dominujacy wéréd badanych studentéw.
Mlodziez zdaje sie¢ mie¢ Swiadomosé czaséw, w ktorych przyszio jej egzy-
stowaé. Zorientowanie na samorealizacje i doskonalenie sie jest odpowie-
dzia na ciagle , przyspieszajacy” $wiat, za ktérym badani chcieliby nadazy¢.
Dominujace orientacje pozwalaja przypuszczaé, ze wspodlczesna mlodziez
w wiekszym stopniu nastawiona jest na indywidualizm niz na wspétuczest-
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nictwo i wspoéltdziatanie. Potwierdza to niemalze catkowita akceptacja przez
badanych dwoéch twierdzent bedacych charakterystyka orientacji personali-
stycznej: ,zalezy mi, aby w swoim zyciu ciggle sie rozwija¢, robi¢ co$ pasjo-
nujacego, realizowaé swoje plany” oraz ,wazne jest, aby znalezé czas na
swoje pasje i zainteresowania”. Warto jednak podkresli¢, iz studenci dekla-
ruja po$wiecenie dla , innych”, szczegolnie cztonkéw rodziny. Zaprezento-
wane empiryczne typy orientacji zyciowych sa charakterystyka wiekszosci
badanych studentéw, jednak nalezy podkresli¢ ze wspolczesna miodziez
akademicka jest zréznicowana w swoich preferencjach, szczegélnie ze
wzgledu na dziedzine studiowanej nauki. Studentéw najczesciej dziela po-
glady na temat uczestnictwa w zZyciu spotecznym, religijnosci oraz swojego
zdrowia fizycznego i psychicznego. Spojnoé¢ w dominujacych modelach
empirycznych i wspétwystepowanie ze soba orientacji, ktére maja pewne
cechy wspodlne oraz ukierunkowane sg na podobne dzialania, moze $wiad-
czy¢ o uksztaltowanym i przemyslanym podejsciu mlodziezy akademickiej
do wspolczesnej rzeczywistosci spotecznej, w ktorej odnajduja sie jako pod-
mioty $wiadome mozliwoéci autokreacji.

Warto podkresli¢, ze badani studenci sg réznorodni w swych opiniach
i pogladach, a wiekszos¢ z nich charakteryzuje sie aktywnoscia i dziafal-
noécia w wielu sferach zycia. Mlodziez planuje i podejmuje dzialania na-
stawione na rozwdj i samorealizacje, nie zapominajac o najwazniejszych
wartosciach w zyciu. Nastawienie na indywidualizm przy wsparciu najbliz-
szych os6b raczej nie przewiduje znaczacego miejsca dla wspoétuczestnictwa
i wspoldzialania na rzecz zmiany $wiata w zyciu badanych studentéw.
Mlodziez nie ma zaufania do instytucji zycia publicznego, nie interesuje ja
zatem wladza i wplywy. Koncentracja na sobie i swoich najblizszych oraz
zniechecenie miodych do uczestnictwa i aktywnego udzialu w zyciu spo-
tecznym moze przyczynic sie, jak pisze T. Zysk, do pozbawienia systemu
spolecznego cech rozwojowych, co w konsekwencji pozbawi¢ moze jednost-
ke tych wlasciwosci, ktére decyduja o jej ,nowoczesnym” umysle®s0.

3.4. Obraz wspolczesnej mlodziezy postrzegany z perspektywy
badanych studentéow i studentek

Calosciowe podejécie do rzeczywistosci spotecznej jako element kon-
struktu teoretycznego orientacji zyciowych stanowi uzasadnienie dla sfor-
mulowania problemu badawczego w formie pytania: Jaki jest obraz wspot-
czesnej mlodziezy postrzegany z perspektywy rowiesnikow? Powyzsza
analiza przeprowadzonych badarn skoncentrowana byla na (auto)charakte-

680 T, Zysk, Orientacja prorozwojowa, op. cit., s. 195.
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rystykach studentéw i pozwolila na zobrazowanie orientacji zyciowych
wspolczesnej mtodziezy akademickiej. Warto jednak podkresli¢, ze cztowiek
jako istota spoleczna uczestniczaca w szerszym wymiarze spoleczno-kultu-
rowym dokonuje oceny siebie poprzez ustosunkowanie si¢ do pozostatych
wspotuczestnikéw kultury, ktérzy stanowia niejako widzialny symbol prze-
kazujacy informacje zwrotna na temat wilasnej osoby. Odbieranie z otoczenia
spolecznego sygnaléw o sobie, odbywa si¢ za pomoca systemu poréwnar
,Ja” - inni i stanowi podstawe poznania siebie®!. Spostrzeganie innych jako
proces interpretowania i nadawania znaczenia innym ludziom, wydarze-
niom spolecznym, wptywa na to, jak dana jednostka bedzie sie zachowywac.
W kontekscie rozwazari nad mliodzieza ocena pokolenia rowiesnikow jest
istotnym Zrodtem informacji zaré6wno o osobach badanych, jak i w szerszym
kontekscie o wspoélczesnym pokoleniu mtodziezy.

Tabela 7. Typologia orientacji zyciowych

Orientacje Definicje

na rodzine Nastawienie na trwaloé¢ i wiezi emocjonalne miedzy cztonkami rodzi-
ny oraz zaspokajanie potrzeb rodziny, ale takze potrzeb wlasnych

personalistyczna Nastawienie na indywidualizm i mozliwo$¢ zaspokajania wiasnych
marzen, pragnien oraz rozwijania wlasnych zainteresowan

rywalizacyjna Nastawienie na satysfakcje osiggang w wyniku poréwnywania sie
z innymi, nastawienie na bycie lepszym od innych

konsumpcyjna Nastawienie na gromadzenie débr i materialistyczne podejécie do zy-
cia oraz maksymalizowanie przyjemnosci

na prace Nastawienie na rzetelne i sumienne wykonywanie swojego zawodu
jako wartosci bez wzgledu na korzysci, jakie moze przynosic¢

na kariere Nastawienie na prace jako miejsce odnoszonych sukceséw i mozliwos¢

zdobycia wyzszego statusu spolecznego oraz zdobywania szczebli
w karierze

na wycofanie

Ucieczka w $wiat przezy¢ wewnetrznych od zagrozen $wiata ze-
wnetrznego oraz wycofanie sie z aktywnosci spotecznej

na perfekcjonizm

Nastawienie na doskonaloé¢ w dziataniu i petnieniu rél spotecznych

na uczestnictwo

Nastawienie na aktywnos¢ i wspétuczestnictwo w zyciu spolecznym,
podyktowane dobrem ogétu i innych ludzi

na zdrowie Nastawienie na zachowanie dobrej kondycji fizycznej oraz psychicznej
polaczone z zachowaniem aktywnoéci i dbaloécig o zdrowie
transcendentalna Wiara w Boga jako wartos¢ naczelna bedaca kryterium wartosciowania

innych sfer zycia

Zr6dto: opracowanie wiasne na podstawie typologii orientacji zyciowyches2,

681 |, Festinger, cyt. za: P. Peret-Drazewska, Wspdiczesna mlodziez..., op. cit., s. 131.
682 Zastosowanie typologii jedenastu orientacji Zyciowych jest konsekwencja przyjecia tej
typologii do badania orientacji zyciowych mlodziezy akademickiej. Ustosunkowanie sie do
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Odwotujac sie do typologii orientacji zyciowych, badani studenci zostali
poroszeni o ocene wspolczesnej mlodziezy poprzez ustosunkowanie sie do
twierdzen bedacych opisem jedenastu orientacji zyciowych.

Studenci postrzegaja swoich réwiesnikow przede wszystkim jako osoby
nastawione konsumpcyjnie. W opinii 90,2% badanych (skumulowany pro-
cent odpowiedzi dla ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) wspoétczesna mio-
dziez jest zorientowana na gromadzenie débr i materialistyczne podejscie do
zycia oraz maksymalizowanie przyjemnosci. Dziedzina studiowanej nauki
oraz inne zmienne nie réznicuja w spos6b istotny pogladéw i opinii na ten
temat. Niemalze wszyscy studenci sa przekonani, ze mtodziez wartosciuje
swoje zycie przez to, co posiada, chociaz 63,4% badanej mtodziezy odrzu-
calo twierdzenie bedace charakterystyka orientacji konsumpcyjnej, nie
utozsamiajac sie z przekonaniem, Ze najwazniejsze w zyciu jest dazy¢ do
wysokiego statusu materialnego. W opinii znacznej wiekszosci studentéw
mlodziez zorientowana jest na indywidualizm i mozliwoé¢ zaspokajania
wlasnych marzen, pragnieni oraz rozwijania wiasnych zainteresowar (94,2%
wskazant dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Mlodziez
akademicka dostrzega réwniez wéréd swoich réwnolatkéw nastawienie
na satysfakcje osiaggana w wyniku poréwnywania si¢ z innymi. Rywalizacja
jest oczywistg cecha charakteryzujaca wspoélczesng miodziez az dla 91,2%
badanych. Czeéciej w ten sposéb postrzegaja swoich réwiesnikéw kobiety
(93,1%) niz mezczyzni (86,7%) (x2=11,551, df=3, p =0,009). W mniejszym
stopniu nastawienie na , bycie lepszym od innych” dostrzegaja u studentow
najstarsi badani (25-latkowie) (85% wskazan odpowiedzi dla , zdecydowanie
tak” i ,raczej tak”) (x2 = 18,836, df =9, p = 0,027). Inne zmienne nie réznicuja
w sposéb istotny opinii badanej mtodziezy na temat nastawienia réwiesni-
kéw na rywalizacje.

Ostatnig zdecydowanie charakterystyczng cecha wspoélczesnej miodzie-
zy jest dostrzegana przez 77,7% badanych orientacja na kariere. W opinii
mlodziezy akademickiej wspéiczesne pokolenie miodych jest nastawione na
sukces, szczeg6lnie ten odniesiony w pracy zawodowej, ktéra postrzegana
jest jako miejsce zdobywania szczebli w karierze. Czesciej niz inni ten po-
glad wobec swoich rownolatkéw prezentuja studenci pedagogiki (79,8%
wskazan dla odpowiedzi ,, zdecydowanie tak” i ,raczej tak”).

Wiekszos¢ badanych (64,7%) dostrzega w swoich réwiesnikach nasta-
wienie na zachowanie dobrej kondycji fizycznej oraz psychicznej potaczone
z zachowaniem aktywnosci i dbaloscia o zdrowie. Dziedzina studiowanej
nauki nie réznicuje w sposob istotny opinii na temat orientacji na zdrowie

stwierdzen, co do ktérych badana mlodziez wypowiadala si¢ na temat wtasnych pogladow,
opinii i przekonan pozwoli na dokonanie poréwnan w postrzeganiu ,Ja” - inni.
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réwnolatkow badanych studentéw. Warto jednak podkresli¢, ze przyszli
ekonomisci czesciej niz inni postrzegaja wspéiczesng mlodziez jako aktywna
i dbajaca o zdrowie (75,2% wskazari dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak”). Mlodziez akademicka nie jest zgodna co do charakterystyki
bedacej orientacja na wycofanie. Jednak wiecej niz potowa badanych (56,7%
odpowiedzi dla ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) uwaza, Ze nastawienie
bedace ucieczka w $wiat przezy¢ wewnetrznych od zagrozen $wiata ze-
wnetrznego polaczone z jego negatywna oceng charakteryzuje wspéiczesng
mlodziez. Istotnie czesciej poglad ten podzielaja najstarsi badani studenci
(25-latkowie) (x2=29,226, df=9, p = 0,001) - 72,5% uwaza, ze ich réwiesnicy
sa wycofani z zycia spotecznego. W ten sposéb czesciej niz inni postrze-
gaja mlodziez osoby, ktére deklaruja, ze ich sytuacja finansowa jest bardzo
dobra (68,3% wskazan dla odpowiedzi , zdecydowanie tak” i ,raczej tak”)
(x2=17,484, df=9, p = 0,042). Inne zmienne w spos6b istotny nie réznicuja
opinii studentéw na temat ich pokolenia jako wycofanego z zycia spo-
tecznego.

Zdecydowanie rzadziej studenci postrzegaja swoich réwiesnikéw jako
osoby zaangazowane w zycie rodzinne. Nastawienie na trwatos¢ i wiezi
emocjonalne miedzy czlonkami rodziny oraz zaspokajanie wiasnych potrzeb
- akceptacji, milosci i bezpieczeristwa jest cecha charakterystyczng wspot-
czesnej mlodziezy w opinii 38,8% badanych. Czes¢ badanych dostrzega tak-
ze wéréd wspodlczesnej mtodziezy nastawienie na doskonalosé w dziataniu
i petnieniu rél spotecznych (37,8% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie
tak” i ,raczej tak”).

Okazalo sie zatem, ze orientacja na perfekcjonizm bedaca modelem do-
minujagcym wsréd badanych studentéw (88,2% wskazari dla odpowiedzi
»zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) nie jest postrzegana jako znaczaca cha-
rakterystyka pokolenia. Podobna tendencja dotyczy orientacji na uczestnic-
two. Badana mlodziez, ktéra szczegodlnie jest przekonana, ze razem z innymi
mozna realizowac interesujace i ciekawe projekty (92,3% odpowiedzi
»zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) oraz wyraza poglad, iz pomaganie in-
nym sprawia im satysfakcje (93,7% odpowiedzi dla ,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak”) nie postrzega wspodlczesnego pokolenia miodych jako aktyw-
nych i wspétuczestniczacych w zyciu spotecznym podmiotow (34,8% wska-
zan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Jeszcze wiekszy
pesymizm w tej kwestii wyrazaja najstarsi studenci - 25-latkowie (30%)
(x2=125,696, df =9, p =0,002), przyszli prawnicy (26,4% wskazan dla ,zde-
cydowanie tak” i ,raczej tak”) oraz studenci sztuk plastycznych (22,9%).
Nizszy procent wskazan dla orientacji na uczestnictwo charakteryzuje
takze studentéw, ktérzy osiggaja bardzo dobre wyniki w nauce (28,3%)
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(x2=18,366, df=9, p = 0,031). Inne zmienne nie réznicujg w sposob istotny
postrzegania réwiesnikow przez badanych studentow.

W najmniejszym stopniu badani studenci dostrzegaja wéréd miodziezy
orientacje transcendentalng. Tylko 11,6% badanych uwaza, ze wspolczes-
ne pokolenie mlodych za warto$¢ naczelna w swoim zyciu uwaza wiare
w Boga, a nastawienie to stanowi kryterium wartosciowania innych sfer
zycia. Zdecydowanie czesciej miodziez w ten sposoéb postrzegaja mez-
czyzni (18,2% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”)
(x2=17,684, df=3, p=0,001) oraz studenci historii (16,9% wskazan dla od-
powiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Natomiast studenci sztuk pla-
stycznych w jeszcze mniejszym stopniu utozsamiaja wspolczesna miodziez
z transcendentalnoscia (8,3% wskazan dla odpowiedzi ,zdecydowanie tak”
i,raczej tak”).

Analiza postrzegania pokolenia rowiesnikow z perspektywy badanej
mlodziezy dokonana na podstawie typologii bedacej wskaznikami do bada-
nia orientacji zyciowych pozwala na dokonanie zestawienia obrazu ,Ja” -
inne osoby w kontekscie wspoélczesnej mlodziezy. Przede wszystkim mozna
zauwazy¢ réznice w dominujacych orientacjach zyciowych¢®. Badana mlo-
dziez akademicka charakteryzuje si¢ orientacja na: perfekcjonizm (88,2%),
rodzine (75,9%), kariere (73,2%) oraz orientacja rywalizacyjna (72,2%). Te
modele zycia s3 aprobowane przez znaczng cze$¢ badanej mlodziezy. Na-
tomiast postrzeganie pokolenia réwiesnikow przez pryzmat tych samych
orientacji ujawnito, ze badani mysla przede wszystkim o mlodziezy jako
osobach zorientowanych konsumpcyjnie (95,4%) i nastawionych na rywali-
zacje (91,2%). Badani postrzegaja swoich réwnolatkéw jako indywiduali-
stow (94,2%), zorientowanych na kariere (77,7%). Z opinii studentéw wyla-
nia sie zatem nieco inny obraz wspoélczesnego pokolenia mlodych. Mtodziez
postrzega swoich réwiesnikow szczegdlnie jako indywidualistéw, nie do-
strzegajac zaangazowania w realizacje celow czy koncentracji na zyciu ro-
dzinnym, ktére to cechy dominowaly wséréd badanych studentéw. Mozna
zatem wnioskowac, ze badani gorzej oceniaja swoich réwiesnikéw niz siebie
samych. Szczeg6lnie negatywnie studenci wartosciuja podejscie mtodziezy
do rzetelnego i sumiennego wykonywania swojego zawodu - 70,1% bada-
nych uwaza, ze nie jest to cecha wspodlczesnego pokolenia mtodych. Nasta-
wienie na gromadzenie dobr, ktére réznicuje badanych i nie jest ich cecha
dominujacg, w opinii studentéw jest cecha charakteryzujaca pokolenie mio-
dych. Warto takze zaakcentowad, ze badana mtodziez nastawiona na kariere
i rywalizacje, ktére to orientacje ujawnily sie jako modele dominujace, w ten

83 Przyjeto zalozenie, Ze dominujace orientacje zostaly wskazane przez minimum 72%

badanych, podobnie jak w analizie orientacji zyciowych badanej mlodziezy, co pozwala ze
soba zestawi¢ dominujace orientacje.

223



sam sposoOb postrzega swoich réwiesnikéw, nie dostrzegajac jednak wsrod
mlodziezy nastawienia na rodzine, ktére bylo akcentowane przez mtodziez
w wielu wymiarach prowadzonych badan. Szczegétowe zestawienie réznic
w modelach dominujacych orientacji zyciowych preferowanych przez mto-
dziez i orientacjach zyciowych postrzeganych przez badanych u swoich ré6-
wiesnikow przedstawia ponizszy schemat.

Preferowane Postrzegane
orientacje zyciowe badanych u réwiesnikoéw orientacje zyciowe

orientacja na orientacja na orientacja orientacja
perfekcjonizm rodzine konsumpcyjna rywalizacyjna

orientacja na orientacja orientacja orientacja na
kariere rywalizacyjna personalistyczna kariere

Schemat 1. Poréwnanie ,Ja” - inni réwiesnicy - dominujace orientacje zyciowe. Zrédto:
wyniki badan wiasnych.

Badana mlodziez akademicka bedaca na etapie intensywnego ksztalto-
wania swoich orientacji Zyciowych oraz krystalizowania swojej tozsamosci,
jest ,skazana” na szukanie swojego miejsca w ciggle zmieniajacym sie $wie-
cie. Permanentna zmiana implikuje nowe zjawiska, ktére nie pozostaja bez
znaczenia dla wspolczesnego pokolenia mlodych. Odnoszac sie do perspek-
tywy zmian spoteczno-kulturowych charakteryzujacych wspélczesne spote-
czenistwa plynnonowoczesnej rzeczywistosci, badana mlodziez zostata po-
proszona o ocene swojego pokolenia. Stwierdzenia, wobec ktérych miata
wyrazi¢ swoja opinie¢ miodziez akademicka, sa charakterystyka syndromu
spoleczenistwa péznej nowoczesnosci zoperacjonalizowanego przez A. Cy-
bal-Michalska. Na potrzeby procesu badawczego zostaly one przypisane
wspolczesnemu pokoleniu mtodziezy®s4.

684 Wskazniki sa odzwierciedleniem syndromu spoleczenistwa pdznej nowoczesnosci,
ktory scharakteryzowata A. Cybal-Michalska. Patrz: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mitodzie-
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A. Cybal-Michalska zwraca uwage, ze wspolczesne spoleczeristwo jest
zorientowane na globalng zmiane, co przejawia sie w $wiadomosci global-
nych oddziatywan na jednostke. Jak podkresla autorka, ,,aktywny stosunek
spoleczeristw do otaczajacej rzeczywistosci globalnej to droga prowadzaca
do innych spotecznodci i ich systeméw kulturowych, w celu zrozumienia
procesow unifikacji i dyferencjacji wtasciwych dla tendencji globalizacyj-
nych w $wiecie®”. Wspodlczesne spoteczefistwa nowoczesne charakteryzuja
sie takze orientacja na pewien rodzaj ,,cywilizacyjnego przypisania do ryzy-
kat8¢”, ktéry odzwierciedla si¢ w niepokojach spolecznych i niepewnosci.
Atmosfera ryzyka sprawia, ze jednostki nie czuja sie bezpiecznie i nie sa
w stanie kontrolowac rzeczywistosci. Towarzyszy im takze przekonanie, ze
powiekszajaca sie liczba wydarzen determinuje poczucie niepewnosci, kto-
rego nie da sie wyeliminowac i przewidzie¢. Do syndromu spoleczeristwa
p6znej nowoczesnosci A. Cybal-Michalska zalicza takze orientacje na odpo-
wiedzialnos¢, rozumiang jako gtéwna regute ksztattujaca i organizujaca, kto-
ra przejawia si¢ w pelnej odpowiedzialnosci za swoje decyzje i wybory®s7.
Ksztaltowanie przysztosci i ,siebie” w niej wymaga takze od czlonkéw spo-
teczeristwa nastawienia na antycypacje - rozumianego jako orientacja na
przewidywanie i kreowanie przysztych stanéw rzeczy®8. Charakterystyka
pozadanych cech w spoleczenistwie ponowoczesnym determinuje, zdaniem
A. Cybal-Michalskiej, potrzebe ksztaltowania orientacji do odpowiedzialne-
go wspodluczestnictwa i wspoétdzialania oraz orientacji na wiedze. Zaanga-
zowanie jednostki ujawnia si¢ w przekonaniu, ze ,wyzwania i problemy
zardwno osobiste, jak i spoleczne, pozwola sie rozwigza¢ pod warunkiem
podjecia w pojedynke lub wspoélnie odpowiednich dziatan®®”. Wspoélczesne
spoleczenistwo nastawione jest takze na doswiadczenia zaposredniczone
z mediéw oraz zorientowane na ideologie konsumpcji. Rzeczywisto$¢ prze-
nika si¢ ze $wiatem medialnych oddzialywan. Zycie spoleczne w coraz
wiekszym stopniu toczy sie w wirtualnej rzeczywistosci, ktéra wydaje sie
kreowac nasze potrzeby i gusta, szczegélnie w kierunku nastawienia na roz-
rywke i przyjemnosci. Jednostki daza do zwiekszania swojego stanu posia-
dania, ktéry zapewnia im ,symboliczny prestiz6%”.

Zy..., op. cit., s. 67-85. Przyblizenie tej koncepgji teoretycznej znajduje sie rowniez w rozdziale
pierwszym niniejszej pracy.

685 A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 68.

686 Tbidem.

687 Ibidem, s. 70.

688 Ibidem, s. 71.

689 P. Sztompka, Socjologia, op. cit., s. 566, cyt. za: A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ miodzie-
zy..., op. cit., s. 74.

6% A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy..., op. cit., s. 79.
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Ujecie zaproponowane przez A. Cybal-Michalska syntetyzuje cechy spo-
teczeristwa permanentnej zmiany, w ktérym przyszio zy¢ i funkcjonowac
badanej miodziezy akademickiej. Studenci odnoszac sie do charakterystyk
spoleczeristwa ponowoczesnego, mieli okresli¢, ktére z nich w najwiekszym
stopniu opisujq ich rowiesnikowo1.

Znaczna wiekszos¢ badanych uwaza, ze wspoélczesna mlodziez nasta-
wiona jest przede wszystkim na rozw¢j technik informacyjnych (93,1% od-
powiedzi dla ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”) oraz na odbiér kultury po-
pularnej (87,4%). Przewazajace sg tez opinie na temat réwiesnikéw jako os6b
nastawionych na ideologie konsumpcji (79,7%). Badana mlodziez postrzega
w wiekszosci swoich rowiesnikéw jako zorientowanych na medialne symu-
lacje rzeczywistosci, ktore wypieraja realne doswiadczenia i doznania (69,6%
wskazan dla odpowiedzi , zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). Studenci do-
strzegaja ogromny wplyw mediéw na funkcjonowanie miodych ludzi.
Wyobrazenia, jakie maja na temat wspoélczesnego pokolenia, koncentruja
sie wokot rozwoju nowych technologii. Respondenci akcentujg przeobraze-
nia w zyciu spolecznym, ktére w coraz wiekszym stopniu przeniosto sie
do sieci. Mlodzi ludzie aktywnie korzystaja z portali spolecznosciowych
i innych nowych form komunikowania si¢ spolecznego, a w opinii bada-
nych studentéw w znaczacym stopniu zjawiska te charakteryzuja pokolenie
mlodych.

Okazuje sie zatem, ze wspoélczesna mlodziez w opinii studentéw cha-
rakteryzuje sie tylko nielicznymi cechami syndromu spoleczeristwa perma-
nentnej zamiany, ktéry opisata A. Cybal-Michalska. Mlodziez akademicka
jest podzielona w opiniach co do twierdzer bedacych charakterystyka na-
stawieni, ktére powinny dominowaé¢ w ksztalttowaniu i organizowaniu sie
ponowoczesnego spoleczeristwa. Ponad potowa badanych uwaza, ze milo-
dziez jest zorientowana na wiedze (54,6%), na globalng zmiane (51,4%) oraz
na cywilizacyjne przypisanie do ryzyka (55,4%). Natomiast juz tylko co trze-
ci badany postrzega swoich réwiesnikow przez pryzmat cech szczegdlnie
pozadanych w spoleczeristwie ponowoczesnym. Studenci w najmniejszym
stopniu oceniaja swoich réwnolatkéw jako osoby nastawione na odpowie-
dzialne decyzje (30,6%) oraz przewidywanie i kreowanie przysztych stanow
rzeczy (35,1%). Odpowiedzialne wspétuczestnictwo i wspétdziatanie to ce-
cha wspélczesnej mlodziezy, na ktérg zwrécilo uwage 38,1% badanych.

Zorientowanie na rozwoj technik informacyjnych jako cecha dominujaca
wspolczesnej mlodziezy czedciej wskazywana byla przez kobiety (95,2%) niz
przez mezczyzn (87,7%) (x2=17,980, df =3, p <0,001) oraz przez studentow

091 Mtodziez badana odnoszac sie do dziesieciu stwierdzeri, mogta swojg opinie wyrazi¢

za pomoca czterostopniowej skali , zdecydowanie tak”, ,raczej tak”, ,raczej nie”, , zdecydo-
wanie nie”.
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prawa (95,3%) i ekonomii (96,3%) (x2=31,548, df=15, p=0,007). Inne
zmienne niezalezne nie réznicuja w sposob istotny pogladéw miodziezy na
ten temat. Wystepuje natomiast zwigzek pomiedzy utozsamianiem wspot-
czesnej mlodziezy z orientacja na rozwoj technik informacyjnych a dostrze-
ganiem u rowiesnikéw nastawienia na wiedze (P; » = 0,320, p < 0,001).

Wspodtczesna miodziez jest zorientowana na:

kulture popularng 87,40%

ideologie konsumpcji 79,70%

medialne symulacje rzeczywistosci 69,60%
cywilizacyjne przypisaniedo ryzyka 55,40%
wiedze 54,60%
globalng zmiane 54,40%

rozwdj technik informacyjnych 38,10%

odpowiedzialne wspdtuczestnictwo i wspétdziatanie 38,10%
przewidywanie i kreowanie przysztych stanow rzeczy 35,10%
odpowiedzialne decyzje 30,60%

Wykres 16. Syndrom mlodziezy ptynnonowoczesnej rzeczywistosci postrzegany z per-
spektywy réwiesnikéw. Zrodto: wyniki badan wiasnych.

Dostrzeganie u mlodziezy nastawienia na kulture popularna nie jest
istotnie zréznicowane ze wzgledu na zmienne niezalezne. Warto jednak
podkresdli¢, ze czesciej niz inni ceche te zauwazaja u swoich réwiesnikow
studenci pedagogiki (94,4% odpowiedzi dla ,zdecydowanie tak” i ,raczej
tak”). Poglad ten sprzyja takze przekonaniu, ze mtodziez nastawiona jest na
medialne symulacje rzeczywistosci (P; r = 0,320, p < 0,001) oraz na ideologie
konsumpgji (P; r = 0,586, p < 0,001).

Odwotujac sie do orientacji na ideologie konsumpcji, ktéra w opinii ba-
danych w znacznym stopniu charakteryzuje wspolczesna mtodziez, analiza
wynikéw pozwala zauwazy¢, ze czeéciej niz inni przyszli prawnicy (87,5%)
oraz przyszli ekonomisci (84,3%) postrzegaja w ten sposéb swoich réwiesni-
kow (x2=27,305, df =15, p = 0,026). Przekonaniu, ze wspodlczesna mtodziez
nastawiona jest na ideologie konsumpgji, sprzyja poglad, iz réwiesnicy sa
zorientowani na doswiadczenia zaposredniczone z mediéw (P; r=0,518,
p <0,001) oraz kulture popularna (P, » = 0,586, p < 0,001).

Poglady i opinie mlodziezy tworza zatem spéjny obraz pokolenia ré-
wiesnikow. Orientacje wzajemnie ze soba wspoélwystepuja, wzmacniajac
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cechy wspolczesnej mlodziezy partycypujacej w plynnonowoczesnej rze-
czywistoéci. Mozna jednak przypuszczad, ze koncentrujgc sie na nierzeczy-
wistych czesto odrealnionych przekazach medialnych, uciekajac w $wiat
wirtualny, mtody czlowiek nie dostrzega potrzeby przewidywania i kreo-
wania przysztych decyzji czy wziecia odpowiedzialnosci za swoje postepo-
wanie, a wspotuczestnictwo i wspoétdzialanie nie bedac atrakcyjne dla mito-
dych ludzi, jest wypierane przez rywalizacje i samorealizacje, ktére moga
by¢ Zrédltem sukcesu i zadowolenia podmiotu. W tym sensie wydaje sie, ze
mlodziez akademicka ,nakreslita” niezbyt optymistyczny obraz swoich ro-
wieénikoéw, nie majac znaczacego przekonania, iz mlode pokolenie posiada
wazne cechy ksztaltujace i kreujgce spoleczenistwo péznej nowoczesnosci.

Podsumowujac zagadnienia dotyczace analizy postrzegania wspolczes-
nej mlodziezy z perspektywy badanych studentéw, warto podkresli¢, ze by¢
moze powyzsza charakterystyka jest wynikiem procesu stereotypizacji,
a zatem wnioskowania o obecnosci danych cech u poszczegolnych oséb na
podstawie z géry zalozonego, uogélnionego obrazu grupy spolecznejo®2. Ist-
nienie stereotypowych pogladéw wynika z ,lenistwa poznawczego”, czyli
wiekszej checi kierowania sie juz istniejacymi pogladami spotecznymi, jaki-
mi sg stereotypy anizeli poddania ich osobistym analizom®3. Ujawnione
réznice pomiedzy orientacjami zyciowymi badanej mlodziezy akademickiej
a charakterystyka miodego pokolenia, dokonang przez badanych, potwier-
dzaja stereotypowosé myslenia o mlodych. Preferowane wartosci oraz cato-
Sciowe podejscie do rzeczywistosci spolecznej r6znia sie od opinii, jakie na
temat mlodziezy maja badani studenci.

092 P. Peret-Drazewska, Wspotczesna miodziez..., op. cit., s. 140.
6% Jbidem.



Zakonczenie

Wspolczesny Swiat peten sprzecznosci i ambiwalencji coraz trudniej jest
opisa¢ czy zdiagnozowac. Jak pisze Z. Bauman, ,brak nam narzedzi poje-
ciowych (...) niezbednych dla uczytelnienia metnego i chaotycznego obrazu
Swiata, odlania harmonijnego modelu z plynnej magmy zagmatwanych
i niespojnych doswiadczen, nawleczenia zdarzen na ni¢ logiki dziejowejo*+”.
Permanentna zmiana oraz zwigzana z tym atmosfera ryzyka i niepewnosci,
z jaka przychodzi nam si¢ mierzy¢ kazdego dnia, dodatkowo utrudniaja
proces postrzegania wspolczesnych spoleczeristw, niejako zmuszonych do
ciggtej reakcji na owe przeobrazenia.

Orientacje zyciowe jako konstrukt teoretyczny odnoszacy sie do cato-
Sciowego podejscia do rzeczywistodci spolecznej jednostki, wyrazajacy sie
w celach zyciowych i sposobach ich realizacji, wydaje sie skutecznym na-
rzedziem pojeciowym, ktére pozwolito na zebranie informacji o wspotczes-
nej mlodziezy akademickiej jako czesci spoleczenistwa ptynnonowoczesnej
rzeczywistosci.

Analiza wynikéw badan wtasnych pozwala na charakterystyke pokole-
nia studentéw bedacych w podwdjnej tranzycji: z mtodosci do dorostosci
oraz z edukacji na rynek pracy. Ksztaltowanie sie tozsamosci jako zadanie
dla jednostki®® badana mlodziez wydaje sie realizowaé, przyjmujac za
punkt odniesienia pelnione role spoleczne. ,Ja” o charakterze petnionej roli
to przede wszystkim nawigzanie przez badanych do pelnionych zadan
w rodzinie oraz rél zawodowych. Mlodziez akademicka utozsamia sie z za-
wodami, ktérych wykonywanie zwigzane jest z podejmowanym przez stu-
dentéw kierunkiem studiéw. Krystalizowanie sie ,Ja” przyszltosciowego
w odniesieniu do pelnionych rél spolecznych réwniez ujawnia nastawienie
mlodych ludzi na odgrywanie tradycyjnych rél rodzinnych, a takze podej-
mowanie pracy $cisle zwigzanej z dziedzing studiowanej nauki. (Auto)cha-
rakterystyka badanej mlodziezy ujawnila takze wsréd studentéw cechy

094 7. Bauman, Ponowoczesno$¢ jako zZrddto cierpieri, Sic, Warszawa 2013, s. 400.
6% A. Szczurek-Boruta, Zadania rozwojowe miodziezy..., op. cit., s. 11.
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,umystowosci” nowoczesnej. Warto jednak podkresli¢, ze nastawienie na
samorealizacje i autokreacje jako charakterystyki orientacji prorozwojowej
wykluczaja sie z deklarowaniem przez miodziez wspétuczestnictwa i wspot-
dziatania na rzecz zmiany $wiata. Badana mlodziez nie ma zaufania do in-
stytucji zycia publicznego i to wydaje sie przeszkoda w pelnym wykorzy-
staniu jej zasobow dla rewitalizacji naszego spoteczenstwa®®.

Orientacje zyciowe mlodziezy akademickiej ujawnily sie w modelu em-
pirycznym, okreslajacym wspoélwystepowanie czterech modeli zyciowych,
ktére w znacznej wiekszosci preferowane sa przez badanych studentow.
Miodziez wspoélczesna nastawiona jest przede wszystkim na perfekcjonizm,
wyrazajacy si¢ w dokladnym planowaniu i realizacji okreslonych zadan,
ktére moga by¢ Zrédlem satysfakcji. Orientacja na perfekcjonizm zwigzana
jest z pozytywnym nastawieniem na rywalizacje oraz postrzeganiem pracy
zawodowej jako Zrédla satysfakcji i zadowolenia z zycia. Dominujace orien-
tacje zyciowe wspolwystepuja ze soba, wzajemnie sie wzmacniajac i tworzac
obraz wspolczesnej mlodziezy jako pewnej siebie, skoncentrowanej na wias-
nych celach, szczegélnie tych zwigzanych ze sferg rodzinng i zawodowa.
Kolejna bardzo wazna cechg charakteryzujaca badang mlodziez akademicka
jest nastawienie na indywidualizm wyrazajacy si¢ w orientacji personali-
stycznej.

Analiza wynikoéw badan wtasnych ukazata takze wspoélczesng mtodziez
akademicka jako jednostki nastawione na sukces urzeczywistniony w satys-
fakcjonujacej pracy i udanym zyciu rodzinnym jako dwéch dominujacych
celach zyciowych. Plany zyciowe wydaja sie jednak wyidealizowanym
obrazem rzeczywistoéci, nie uwzgledniajacym przeszkod, jakie moga sie
pojawié¢ na drodze do realizacji zakladanych celéw. Jak podkresla H. Swida-
-Ziemba, w sferze rodzinnej statystyki sa ,bezwzgledne” i wskazuja na
mniejszg liczbe zawieranych malzenstw, czestsze rozwody, mniejsza liczbe
urodzen dzieci. Wizja szczesliwej rodziny jest, w opinii autorki, reakcjg psy-
chiczna na poczucie samotnosci, ,noszonym w sercu” ideatem, ktéry jednak
trudny jest do realizacji®”’. Podobne ,zaklocenia” wydaja sie wystepowac
w sferze zawodowej. Mlodziez akademicka bedac w okresie pomiedzy edu-
kacja a rynkiem pracy, optymistycznie nastawiona jest do swojej kariery.
Sytuacja mtodych na rynku pracy nie odzwierciedla tej tendencji. Najwyzsze
bezrobocie wsréd milodziezy, niskie zarobki oraz wyzszy odsetek os6b
wérod absolwentéw niz wsréd studiujacych, deklarujacy che¢ wyjazdu za
granice potwierdzaja niepewna i trudng sytuacje na rynku pracy. Wérod

0% Potencjat do zaczecia wszystkiego od nowa oraz zasoby do rewitalizacji spoleczenistwa
przypisal mtodziezy K. Mannheim, patrz: K. Mannheim, Problem mlodziezy w nowoczesnym
spoteczeristwie, [w:] Mtodziez jako problem i jako wyzwanie ponowoczesnosci, op. cit., s. 25.

97 H. Swida-Ziemba, Miodzi w nowym swiecie, op. cit., s. 285.
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przysztych absolwentéw ciggle zmieniajaca sie sytuacja na rynku pracy mo-
ze by¢ zrédtem ich rozczarowan i frustracji. Wydaje sie jednak, ze badana
mlodziez nie ujawnia tych obaw, deklarujac znaczng poprawe swojej sytu-
acji zyciowej w perspektywie temporalnej. Mozna zatem zada¢ sobie pyta-
nie: Czy badana mlodziez jest gotowa do zmierzenia sie z rzeczywistoscia
permanentnej zmiany, czy moze jej entuzjazm wynika z nieSwiadomosci
i nieznajomosci wspolczesnej rzeczywistosci? Obawy wzbudza fakt, ze mlo-
dziez nastawiona na indywidualny rozwéj moze nie dostrzegac¢ istotnych
probleméw wspoélczesnoéci i stad zdiagnozowaé mozna badanych jako nie-
poprawnych optymistow.

Refleksje wzbudza réwniez duze zréznicowanie studentéw w pogla-
dach prezentowanych wobec orientacji, ktére uznawane sa za wazne nasta-
wienia przyczyniajace sie do rozwoju wspoélczesnych spoteczenistw. Po-
maganie innym jest dla badanych Zrédlem satysfakcji, ale tylko co trzeci
student deklaruje, Ze angazuje sie w prace spoteczne. Tylko czes¢ studentow
dostrzega u swoich réwiesnikéw nastawienie na wspétuczestnictwo i wspot-
dzialanie oraz odpowiedzialne decyzje, ktére stanowia istotne cechy syn-
dromu spoteczeristwa ponowoczesnego.

Przeprowadzone badania wéréd mlodziezy akademickiej ujawnily za-
leznos$¢ pomiedzy dominujacymi orientacjami zyciowymi a innymi mode-
lami zycia. Orientacja na perfekcjonizm wspotwystepuje z orientacja na
zdrowie. Nastawieniu na rodzine sprzyja orientacja transcendentalna. Istnie-
je zaleznoé¢ pomiedzy orientacja na kariere a orientacja konsumpcyjna, kto-
ra wspolwystepuje takze z orientacja rywalizacyjna. Analiza statystyczna
wskazuje takze na odwrotnie proporcjonalng zaleznos¢ pomiedzy orientacjg
na rodzine a orientacja personalistyczna oraz orientacja personalistyczna
a orientacja transcendentalng. Badana mlodziez akademicka zorientowana
na uczestnictwo rzadziej akceptuje charakterystyki bedace okresleniem
orientacji na wycofanie. Orientacje zZyciowe badanej mlodziezy wyrazone sa
takze za pomoca hierarchii wartosci. Najwazniejsze w zyciu wartosci dla
badanych studentéw to mitos¢ i rodzina.

Uwzgledniajac kontekst prowadzonych badann nad mliodzieza akade-
micka, warto podjaé¢ refleksje bedaca odpowiedzig na pytanie: Jaka jest
wspolczesna miodziez reprezentujaca poszczegolne dziedziny nauki?

Studenci pedagogiki bedacy przedstawicielami nauk spotecznych to
osoby charakteryzujace sie perfekcjonizmem w dzialaniu oraz cechami
,umyslowosci prorozwojowej”, szczegdlnie ufnosécia wobec $wiata i innych.
Przedstawiciele nauk spotecznych to osoby nastawione na uczestnictwo oraz
preferujace orientacje ,ku ludziom”. W opinii studentow pedagogiki naj-
wazniejsze jest udane zycie rodzinne. Swoja przyszlos¢ widza przede
wszystkim w zawodzie pedagoga, wychowawcy oraz nauczyciela. Pasje re-
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alizuja poprzez wolontariat i spoleczne prace na rzecz innych. Wéréd stu-
dentéw pedagogiki nie ujawnila sie orientacja na kariere jako orientacja do-
minujaca, ktéra charakteryzowata ogoét studentow.

Badani bedacy przedstawicielami sztuk plastycznych to przede wszyst-
kim indywidualiéci, skoncentrowani na sobie i swoich pasjach. Ich ,Ja”
przysztodciowe wyrazalo sie w pasji tworzenia. Studenci Uniwersytetu Ar-
tystycznego nie sa w znaczacy sposéb zaangazowani w spelnianie sie¢ w ro-
lach rodzinnych. Czesciej niz inni mysla o wyjezdzie za granice, dostrzega-
jac trudnosci w realizacji swoich pas;ji i zainteresowant w naszym kraju.

Przeciwny poglad wyrazaja natomiast studenci prawa, ktérzy rzadziej
niz inni wyrazaja che¢ wyjazdu za granice. W najwiekszym stopniu charak-
teryzuje ich orientacja na perfekcjonizm, ktéra wspétwystepuje z nastawie-
niem na rywalizacje i kariere. Podobnie jak inni studenci przyszli prawnicy
identyfikuja swoj przyszly sukces z osiggnieciem stabilizacji rodzinnej oraz
satysfakcjonujaca i dobrze platng pracg. W przysziosci badani studenci nauk
prawnych chcieliby wykonywac¢ zawé6d prawnika lub naukowrca.

Studenci Politechniki Poznariskiej to osoby, ktére prezentuja ten sam
model empiryczny, co mlodziez bedaca przedstawicielami nauk prawnych.
Warto jednak podkresli¢, ze przyszli inzynierowie czesciej niz przyszli
prawnicy preferuja twierdzenia charakterystyczne dla orientacji na uczest-
nictwo. Studenci Politechniki Poznariskiej wskazywali na ,tozsamos¢ roli”,
odwolujac sie¢ do zawodoéw: inzyniera, pilota oraz architekta.

Przyszli ekonomisci to osoby, u ktérych nie ujawnilo sie nastawienie na
rywalizacje jako orientacja dominujgca. W mniejszym stopniu niz ogét ba-
danych przedstawiciele Uniwersytetu Ekonomicznego preferuja orientacje
na perfekcjonizm. W modelu empirycznym ujawnia sie jednak podejscie in-
dywidualistyczne przyszlych ekonomistéw, szczegélnie w realizacji zapla-
nowanych i okreslonych celéw dotyczacych sfery zawodowe;.

Przyszli historycy to osoby najbardziej zréznicowane pod wzgledem
udzielanych odpowiedzi. W modelu empirycznym ujawnity sie trzy orienta-
cje dominujace: orientacja rywalizacyjna, orientacja na kariere oraz orientacja
na perfekcjonizm. Szczegé6lnie wazna jest dla historykow satysfakcjonujaca
i dobrze ptatna praca. Orientacja na rodzine nie jest dominujacym nastawie-
niem w ich zyciu.

Badana mlodziez akademicka jest zatem szczegdlnie zréznicowana ze
wzgledu na dziedzine studiowanej nauki. Wydaje sie, ze kierunek studiow
oraz socjalizacja w spolecznosci akademickiej maja zwiazek z ksztaltowa-
niem sie calosciowego podejscia do rzeczywistosci spotecznej mtodych lu-
dzi. W tym kontekscie orientacje zyciowe studentéw, ktoére w badaniach pe-
dagogicznych sg stosowane jako wskaznik procesu edukacyjnego®®, wyzna-

098 T. Hejnicka-Bezwiriska, Orientacje Zyciowe..., op. cit., s. 5.
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czaja liczne cele dla nauczania na studiach wyzszych. Celem procesu ksztal-
cenia akademickiego jest nie tylko poznawanie i poszerzanie wiedzy
o rzeczywistoéci, lecz przede wszystkim, jak pisze E. Piotrowski, , posze-
rzanie horyzontéw umystowych studentéw, opanowanie umiejetnosci wy-
chodzenia poza dostarczane przez rézne zrédla informacje oraz umiejetnoscé
dokonywania zmian w poznawanych dziedzinach rzeczywistosci®®”. Waz-
nym elementem pracy szkoly wyzszej jest autoedukacja, ktérg W. Kojs uj-
muje jako dynamiczny, aksjologiczno-operacyjny i emocjonalny podsystem
personalny lub spoteczny, ukierunkowany na wywotanie zmian w obrebie
calego systemu osobowego lub spolecznego’®. Jak konstatuje E. Piotrowski,
»proces dydaktyczny w szkole wyzszej powinien by¢ jednoczesnie procesem
wychowawczym?”. Wazne jest, aby nauczyciele akademiccy tworzyli sytu-
acje dydaktyczno-wychowawcze, ktére umozliwilyby studentom podejmo-
wanie dziatani o charakterze prospolecznym oraz udzial w spotecznych for-
mach zdobywania i przetwarzania wiedzy.

Przywolane powyzej funkcje Uniwersytetu sa szansa dla wspolczesnej
mlodziezy akademickiej na ksztaltowanie sie tych cech , umystowosci” pro-
rozwojowej, ktére mogltyby przyczyni¢ sie do rozwoju spoteczenistw. Proces
ksztalcenia akademickiego jest szczegdlnym momentem w zyciu jednostki,
ktéra pozostaje w nieustannym procesie autokreacji i ,stawania si¢”. Wsp61-
czeénie jednak model edukacji uniwersyteckiej, ktéry za cel ksztalcenia
uznawal opanowanie wiedzy i dazenie do poznania prawdy, zostal zastg-
piony modelem hybrydowym, ktéry osadzony jest na racjonalnoéci rynko-
wej, gdzie koegzystuja tradycyjne idee ksztalcenia uniwersyteckiego oraz
oczekiwania, by ksztalci¢ specjalistow przygotowanych do podjecia pracy
w warunkach gospodarki wolnorynkowej’92. Badana mlodziez wydaje sie
dostrzegac te przemiany i na nie reagowac. Skupienie sie na sobie, realizacja
celow, rozwo6j indywidualny majg ulatwié¢ proces przystosowania sie do
nowej rzeczywistosci.

Jednak, jak konstatuje A. Cudowska, ksztalcenie w szkole wyzszej po-
winno w szerszym zakresie wspomaga¢ $wiadome wybory okreslonych
orientacji zyciowych. Autorka proponuje kilka interesujacych rozwiazan,
ktére moglyby okazac sie praktyczna implementacja w rézny sposéb opera-

69 E. Piotrowski, Proces ksztatcenia w szkole wyzszej migdzy marzeniem a rzeczywistoscig, [w:]
Edukacja akademicka. Miedzy oczekiwaniami a rzeczywistoscig, A. Cwiklinski (red.), Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2014, s. 33.

700 W. Kojs, Autoedukacja jako wyznacznik osobowego i spotecznego rozwoju, cyt. za: E. Pio-
trowski, Proces ksztatcenia w szkole wyzszej miedzy marzeniem a rzeczywistoscig, [w:] Edukacja aka-
demicka..., op. cit., s. 34.

701 E. Piotrowski, Proces ksztatcenia w szkole wyzszej..., op. cit., s. 34.

702 A. Cwikliriski, Wokét probleméw edukacji akademickiej, [w:] Edukacja akademicka..., op. cit.,
s. 143.
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cjonalizowanych celéw procesu ksztalcenia akademickiego. Dostrzega ona
potrzebe ukazywania wielu ré6znych mozliwosci realizowania sie¢ w $wie-
cie, drég ksztaltowania wlasnego zycia i interpretacji otaczajacej rzeczy-
wistosci’0,

Wspolczesny dyskurs szczegolnie wartosciujacy nauki Sciste, nie wply-
wa pozytywnie na ksztalttowanie r6znorodnosci w $wiecie ksztalcenia. Na-
uki spoteczne kojarzone sa z ,bezrobotnymi” absolwentami, niskimi zarob-
kami czy brakiem perspektyw. W dyskusjach pomijane jest znaczenie tych
nauk w rozwoju spoleczenistwa. Podjecie studiow humanistycznych, arty-
stycznych czy spotecznych powinno miec¢ dla jednostki szczegélng wartosc,
a nie kojarzy¢ sie z ,nietrafionym” wyborem czy ograniczona edukacjq, kto-
ra nie pozwolita podmiotowi dosta¢ sie na studia uwazane za prestizowe,
takie jak medycyna czy nauki techniczne. Warto takze podkresli¢, ze naciski
spoleczne na studiowanie kierunkéw technicznych sg, by¢ moze, ,,droga” do
znalezienia dobrze platnej pracy, jednak moze okazac sie, Ze praca ta nie be-
dzie satysfakcjonujaca, gdyz nie bedzie odzwierciedleniem pasji i zaintere-
sowan jednostki.

Rozwijanie osobowosci studentéw jako jeden z celéw edukacji akade-
mickiej, mogloby odzwierciedla¢ si¢ w dziataniach, ktére nie tylko przygo-
tuja mtodziez do wykonywania okreslonego zawodu, ale takze pozwolg na
elastycznosé i twoérczos¢ studentow?%4. Umiejetnosci te moga okazac sie nie-
zwykle przydatne w ciggle zmieniajacej sie rzeczywistosci spotecznej, w kto-
rej na naszych oczach zanikajg jedne zawody i pojawiaja sie kolejne. Nasta-
wienie na autoedukacje pozwoliloby jednostce podazaé¢ za tempem tych
zmian.

Poczynione powyzej rozwazania wskazuja, ze udalo sie zrealizowac
metodologiczne zalozenia procesu badawczego. Orientacje zZyciowe bada-
nej mlodziezy akademickiej nie sa jednak charakterystyka calego pokole-
nia miodych ani tez nie wyczerpuja tematyki funkcjonowania mtodziezy
w $wiecie permanentnej zmiany. Szczegélnie interesujagcym zagadnieniem
wydaje sie zdiagnozowany problem w réznicach pomiedzy preferencjami
mlodziezy (orientacja uogoélniona) a ich rzeczywistymi wyborami (orientacja
sytuacyjna). Podjecie tego zagadnienia bytoby dopelnieniem obrazu wspot-
czesnej mlodziezy akademickiej, bowiem spoteczne uwarunkowania funk-
cjonowania jednostek, nie tylko ksztattuja cele zyciowe i sposéb ich reali-
zacji, ale moga takze weryfikowaé podejicie jednostki do rzeczywistosci
spolecznej, wplywajac na jej decyzje i wybory, a zatem réznicowac orientacje
uogdlniong od orientacji sytuacyjnej.

703 A. Cudowska, Orientacje zyciowe..., op. cit., s. 133.
704 Ibidem, s. 134.
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Aneks

Uczelnie wyzsze, na ktorych przeprowadzono badania

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
* Wydziata Historyczny
kierunek: historia
* Wydzial Prawa i Administracji
kierunek: prawo
* Wydziat Studiéw Edukacyjnych
kierunek: pedagogika

Uniwersytet Artystyczny w Poznaniu
* Wydzial Malarstwa
kierunek: malarstwo
* Wydzial Edukacji Artystycznej
kierunek: edukacja artystyczna w zakresie sztuk plastycznych

Uniwersytet Ekonomiczny w Poznaniu
* Wydzial Ekonomii

kierunki: ekonomia, finanse i rachunkowos¢
* Wydzial Zarzadzania

kierunek: zarzadzanie

Politechnika Poznanska

* Wydzial Budowy Maszyn i Zarzadzania
kierunek: mechatronika

* Wydziat Architektury
kierunek: architektura



Life orientations of students

Summary

The modern world, which is characterized by diversity, uncertainty and ambi-
guity affects the way the younger generation functions. Young people experience
a variety of problems associated with entering adulthood. Being at a stage “be-
tween” youth and adulthood necessitates countless choices. Paradoxically, the
process of globalization, carrying with it a new dimension of reality, is both the pri-
mary source of threats and also a development opportunity for the younger genera-
tion. Youth is still an interesting research topic for scientific investigation, and the
book therefore seeks to answer the question: What is contemporary youth? Life orien-
tations of students reflects the main objective of the research, which is to explore the
life orientations of students and the factors that differentiate them. The category of
life orientation is a generic class, which in the literature is defined as a holistic ap-
proach to a social reality unit, formed on the basis of the values, ideas, experiences,
and knowledge that allows us to define goals in life and the way to achieve them.

The book consists of two parts. The first is theoretical in character and deals
with issues in contemporary society and their role in determining life orientations.
Considerations are presented on place of the individual in the postmodern world
and his/her sense of identity. These theoretical considerations are combined with
issues related to how functioning of youth in the modern world. Sociological aspects
and a presentation of the most important developmental tasks assigned to young
adults outline the problems of youth as a social group subject to prospective
changes. The life orientation and most important typologies of this orientation are
presented here.

The second part of the book comprises an empirical analysis. The paper formu-
lates a global research problem: What are the life orientations of students? Facing
such a global problem, three main issues were listed: 1: How do young people iden-
tify themselves? 2: What is the content and scope of the life orientation preferred by
the young people analysed in this study? and 3: What is the image of contemporary
youth as seen by the respondents? The present study involved 600 students in the
penultimate and final year of their studies, and were students of legal sciences, social
sciences, humanities, fine arts, technical sciences and economic sciences. The study
was conducted at the Adam Mickiewicz University, the University of Arts, Poznan
University of Economics and Poznan University of Technology.
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Referring to the first main problem, the study shows that university students
are willing to reflect on their own personalities. In describing themselves, the res-
pondents most often referred to the characteristics of individualism (46.2%), then
pointed to the features that relate to the roles performed - those related to the degree
of kinship designated by family and social roles (45.1% of responses). To the lowest
extent, the young people interviewed equated themselves with their physical charac-
teristics (8.8% of responses).

The evolution of identity, particularly important activity in early adulthood,
develops the subject further and enables subjects to realize not only who they are by
using categories such as gender, professional roles or family, but most of all, who
you are in relation to the world and the surrounding environment. The university
students analysed here see themselves largely as development-oriented people.

Students are characterized to the greatest extent by self-esteem and have confi-
dence in mutual respect for the social partners. Dignity and mutual respect as a fea-
ture of the modern mentality is manifested, to a greater extent, in those who perceive
their financial situation as very good and those who actively participate in cultural
events. Self-esteem supports the accomplishment of objectives and realization of
dreams and in this context is an extremely valuable feature of the development-
oriented personality. University students are also characterized by a high level of
aspiration to acquire knowledge. Students are aware of the diversity of opinions and
attitudes of other people. An important issue related to the identification of young
people as subjects actively involved in processes of social change is the sense of au-
thorship, defined by T. Zysk as the ability to influence the course of events, in the
political, economic and family life spheres. The university students studied here
perceive themselves as capable of planning future-oriented tasks and objectives of
a general nature ready to transform them into more specific actions.

Referring to the second main problem, it can be concluded that young people’s
life orientations coexist together complementing each other. To the highest degree,
university students identify themselves with the orientation towards perfectionism.
For the students surveyed, their career and family life are equally important. The
students were also to evaluate their peers. In their opinion, young people nowadays
are focused on accumulating wealth, pursing a materialistic approach to life and
maximizing pleasure, and are therefore mainly focused on consumerism. The res-
pondents also perceive their peers as oriented to popular culture.

Theoretical analysis and study allowed detailed research of problems to be di-
agnosed. This analysis presented a picture of contemporary university students par-
ticipating in global change, which formed the basis for inferring their development
opportunities.



