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The article aims at presenting possibilities of information technology, as well as presenting the inestima-
ble advantages that spring from embracing it in teaching process. Several aspects of a teacher’s role in
the process of conscious teaching and learning is, thus, presented in the article.

Further, the article embraces, in the light of selected material comprised of the results of several diagnos-
tic surveys done among teachers working in primary schools with small children (e.g. seven, eight and
nine year olds), the analysis and opinions of numerous teachers.
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Dynamika rozwoju technologii komputerowej jest zrédtem intensywnych prze-
mian spotecznych, dajac poczatek rodzacemu (tworzacemu) sie spoteczenstwu in-
formacyjnemu (S. Juszczyk, 1996). WizjajakoSciowo innego Swiata nadaje nie tylko
nowy sens i styl zycia, ale takze stawia nowe wyzwania przed wspétczesnym czto-
wiekiem. W konsekwencji ulegajg zmianie oczekiwania stawiane szkotom, a wiec
instytucjom majacym przygotowywaé¢ miodych ludzi do $wiadomego i w peni od-
powiedzialnego petnienia swych rél spotecznych. Z narastajgcg determinacjg wywie-
ranajest zatem presja gruntownych zmian w edukacji wychodzacych na przeciw tym
postulatom.

Realizacja modelu edukacji wspomaganej technologiag informatyczna, jest pro-
cesem ztozonym i skomplikowanym. Procz naturalnych barier materialnych (finan-
sowych) sgjeszcze irracjonalne bariery zwigzane ze zmiang mentalno$ci duzej cze-
§ci spoteczenstwa. Praca potrzebna na przetamanie stereotypéw nieprzychylnych
komputeryzacji procesu ksztatcenia wymaga ogromnego naktadu sit i srodkéw rozto-
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zonych w czasie, zanim bedg widoczne jej pierwsze rezultaty. Zwigzane jest to z
uswiadomieniem $rodowiska pedagogicznego, iz caty wysitek zmierza w kierunku
takiego wykorzystania technologii informatycznej w edukacji, w wyniku ktérego
mozliwe jest ,stworzenie nowej jakosci niesfrustrowanego i niewyalienowanego
spofeczenstwa informacyjnego” (B. Siemieniecki, 1992b). Aby tak sie stato, ko-
nieczne jest ,,ukazanie romantyzmu w uczeniu sie i wypowiadaniu” wplywajacego
inspirujaco na uczniéw pracujacych z komputerem (A. C. Kay, 1991).

Tak istotne zmiany w edukacji moga nastgpi¢ tylko w sprzyjajacej im atmosfe-
rze zarébwno wiadz o$wiatowych, jak i $rodowiska pedagogicznego. Stosunek do
zarysowujgcej sie reformy szkolnictwa w duzej mierze uzalezniony jest od tempa w
jakim wykreowana zostanie powszechna opinia spoteczna postrzegajgca komputer
poprzez pryzmat ,,przyjaznego” ludziom urzadzenia codziemiego uzytku, przydatne-
go, praktycznego i wzglednie prostego w obstudze, a przez to znacznie utatwiajgcego
zycie. Ksztattowaniu sie takiego wizerunku szeroko rozumianego komputera, a do-
ktadniej technologii informatycznej, sprzyja jego narastajgca ekspansja obejmujaca
swym zasiegiem zaréwno wszelkie gatezie przemystu, instytucje pafstwowe, banki,
hurtownie, sklepy itp., jak i sfere funkcji uzytkowych skierowanych na indywidualne
potrzeby ludzi, w konsekwencji wkraczajgc coraz silniej w zycie prywatne kazdego
cztowieka. Nieunikniony jest zatem jego narastajgcy wptyw na cele edukacji, rzutu-
jac tym samym na role szkoty w zyciu spotecznym, od ktérej zaleze¢ bedzie jej
przetrwanie jako uznanej instytucji spotecznej (R. Pachocinski, 1996). Wspdtczesne
technologie komputerowe stworzyty odpowiednie warunki do przetamania stereoty-
péw funkcjonujacych dotad w szkole, sprowadzajacych sie do przekazywania ,,w
procesie ksztatcenia gotowych wnioskéw, recept i idei” (B. Siemieniecki, 1992a). Ta
wyjatkowos$¢ komputera nie majgca odniesienia do jakiegokolwiek innego wytworu
cztowieka stawia go w innym (znacznie korzystniejszym) Swietle, pociggajac za
sobg nieuchronne zmiany dotychczasowego modelu ksztalcenia poprzez wprzegnie-
cie go w proces nauczania-uczenia sie (B. Jaskota, 1994). Tak wiec elementarnym
celem ostatecznym tego procesu jest (staje sie) wyksztatcenie u ucznia umiejetnosci:
zdobywania informacji, ich gromadzenia i przetwarzania, rozbudzanie dociekliwosci
poznawczej (badawczej), myslenia twdrczego i myslenia przez analogie. Realizacja
tychze wizji spowoduje jakoSciowg zmiane stylu pracy nauczyciela i jego roli w
nowoczesnej szkole. Wigze sie to z odmiennymi warunkami funkcjonowania na-
uczycieli, bedacymi z zatozenia przyjaznymi ksztattowaniu osobowosci ucznia i
zdobywaniu wiedzy. Naturalnym $rodowiskiem pracy pedagogéw stanie sie wiec
komputerowe Srodowisko $wiadomego uczenia sie (E. de Corte, 1995), wymuszajace
niemal od nauczycieli postawe osoby aktywizujacej twdrcze poszukiwania, aprobu-
jacej niekonwencjonalne pomysty ucznidéw, stymulujacej do aktywnego i swobodne-
go poznawania (A. Wasinski, 1997). Zadaniem wspotczesnego nauczyciela dysponu-
jacego takim narzedziem (wspomagajagcym edukacje) jest zatem niesienie pomocy
uczniom w zorganizowaniu odpowiednich zrédet informacji, stuzenie swoja wiedzg i
doswiadczeniem z zakresu okreslonej dziedziny wiedzy, akceptowanie (przy-
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zwolenie na) wyrazanie uczu¢ i nagradzanie dziecka za kazdy sukces. Umiejetne
wykorzystanie nowoczesnego oprogramowania edukacyjnego spowoduje, ze opra-
cowanie zaje¢ dydaktycznych wspomaganych komputerem od strony technicznej nie
bedzie czasochtonne, umozliwiajgc tym samym skoncentrowanie uwagi nauczyciela
na aspektach merytorycznych oraz poszukiwaniu niekonwencjonalnych rozwigzan.
Takie wspotistnienie nauczyciela z komputerem niewatpliwie przyczyni sie do
wzbogacenia zardwno o nowe tresci, jak i forme (uatrakcyjnienia) lekcji, ktére majg
szanse by¢ innowacyjne. Naturalnym nastepstwem tej koegzystencji powinno byé
skierowanie jego uwagi na metody, ktére z duzym powodzeniem ksztattujg u u-
czniéw twdrcze zdobywanie wiedzy, umiejetnosci samodzielnego docierania do
informacji, kojarzenia wielu czasem pozornie niepowigzanych ze soba faktow, do-
chodzenia do wiasnej konkluzji popartej istotnymi argumentami. Konsekwencja no-
watorskiego podejscia do metod konstruowania projektu programu zaje¢ dydaktycz-
nych jest wiec autentyczne podmiotowe traktowanie ucznia indywidualizujgce proces
ksztatcenia. Nieistotne jest czy dany uczen znacznie wykracza zakresem posiada-
nych wiadomosci i umiejetnosci poza pewng granice majacej charakter sredniego
poziomu okreslajagcego mozliwosci intelektualne danej grupy rowiesniczej, czy
wrecz przeciwnie, granicy tej nie osigga. Jedynym Kkryterium optymalnego rozwoju
jest tutaj ciekawo$¢ swiata, ped do wiedzy i che¢ bycia lepszym, rozumiana jako
walka z soba (A. Wasinski, 1997).

Funkcjonowanie nauczyciela w komputerowym $Srodowisku $wiadomego ucze-
nia sie sprzyja nie tylko opracowaniu zatozen dydaktycznych skierowanych indywi-
dualnie do uczniow w ramach jednostki lekcyjnej, ale i ich integracji. Zajecia wspo-
magane komputerem mogg spowodowac istotne zmiany wzordéw nauczania oraz
interakcji w klasie szkolnej, wptywajac na wzrost efektywnosci procesu edukacyjnego (R.
K. Logan, 1996). tatwo bowiem wyobrazi¢ sobie model szkoty, w ktérej uczniowie pra-
cujacy z komputerem nieustannie wymieniajg miedzy sobg opinie, zadajg sobie pytania i
udzielajg na nie odpowiedzi, aktywnie uczestniczac w procesie nauczania-uczenia sie,
funkcjonujac zaréwno w roli uczacych sie, jak i nauczajacych innych kolegéw. Dlatego
ksztatcenie wspomagane komputerem wydaje sie szczeg6lnie cenne.

Na podstawie zaprezentowanej wizji zreformowanego modelu edukacyjnego
i zupetnie odmiennej roli nauczyciela dysponujacego niewspoOtmiernie wiekszymi
mozliwosciami zakre$lajgcymi nowe perspektywy procesu ksztatcenia, podjgtem
probe okreslenia poziomu wykorzystywania przez nauczycieli komputeréw jako
narzedzi wspomagajacych ich wiasne zajecia dydaktyczne. Przez pojecie poziom
rozumiem zaréwno zakres, jak i czestotliwos¢ wykorzystywania komputera w pro-
cesie dydaktycznym. W tym celu postuzylem sie badaniami empiiycznymi o charak-
terze diagnostycznym, ktére przeprowadzitem z pomocg ankiety posréd grupy 166
nauczycielek szkdt podstawowych pracujgcych w klasach poczgtkowych. Probe
badawcza stanowity osoby, ktére w roku akademickim 1996/97 podjety uzupetniaja-
ce studia magisterskie w tiybie zaocznym na kierunku pedagogika wczesnoszkolna
na Uniwersytecie Slaskim. Dob6r grupy badanej miat na celu przeprowadzenie roz-
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poznania studentéw naszego o$rodka akademickiego, ukierunkowanego na poszuki-
wania optymalnych rozwigzan i metod ksztatcenia informatycznego.

Konstrukcja ankiety przemawia za iloSciowo-jakosciowa analizg uzyskanych
wynikow z pominieciem szerokich procedur technik statystycznych.

Ankieta sktada sie z dwudziestu trzech pytan powigzanych ze sobg w sposob
logiczny i problemowy. W celu uzyskania informacji z pomocg tych pytan przecho-
dzi sie kolejno - od etapu okres$lenia przez nauczycielki poziomu ich doSwiadczen w
obstudze komputera poprzez pytania dotyczgce wystepowania pracowni kompute-
rowych w miejscach zatrudnienia ankietowanych, stopnia ich wyposazenia w
oprogramowanie edukacyjne oraz czestotliwosci wykorzystywania ich do zajeé
dydaktycznych az do pytan sktaniajagcych do wypowiedzi o charakterze oceny
wartosciujgcej celowos$¢ wprowadzenia elementéw informatyki do szk6t, a takze
pytan o wptyw, jaki mogg wywrze¢ na osobowos¢ dziecka czeste jego kontakty
z komputerem.

Gtownym przestaniem ankiety byta proba okreslenia aktualnego stopnia wyko-
rzystania komputerow zaréwno w codziennej pracy dydaktycznej, jak i w pozosta-
tych sytuacjach pracy pedagogicznej. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna
zarysowaé uogdlniony - w granicach regionu Gérnego Slaska, skad pochodza osoby
ankietowane, obraz, jak dalece powszechny jest komputer petnigcy funkcje wspoma-
gajace proces edukacji oraz jaki jest stan swiadomosci przewidywanych w tym za-
kresie przemian o$wiaty.

Nalezy podkres$li¢, ze najliczniejszg grupg wiekowg sposrdd wszystkich ankie-
towanych studentek okazaty sie osoby w wieku 26-30 lat, stanowigc 52,4% catosci
(87 0sdb) [Rys. 1],

Grupy wiekowe ankietowanych

Rys. 1. Wykres zaleznosci liczby ankietowanych w funkcji ich wieku



Poziom wykorzystania komputera w pracy dydaktycznej nauczycieli 123

Badania dowodzg, ze ponad potowa ankietowanych (az 59%) z chwilg rozpo-
czecia 3-letnich uzupetniajagcych studiow magisterskich po ukonczeniu Studium Na-
uczycielskiego po raz pierwszy miata kontakt z komputerem na Uczelni podczas
¢wiczen z podstaw informatyki. Jest to podyktowane nie tylko wzgledami material-
nymi (niskie pobory w stosunku do wysokosci kosztéw zakupu sprzetu komputero-
wego), ale i w duzym stopniu niechecig wyptywajaca z nieznajomosci komputeréw
oraz strachu przed czym$ nowym, z pozoru niezwykle skomplikowanym. W tym
konteksécie 35% ankietowanych deklarujgcych jakgkolwiek ,wiedze” zwigzang z
obstugg podstawowych programoéw uzytkowych i edukacyjnych mozna uznaé za
pierwsze symptomy zmiany mentalnosci w srodowisku pedagogow [Rys. 2].

staty dostep do komputera poczawszy od
brak jakiegokolwiek  drugiej dekady lat 80., a skoriczywszy na

kontaktu z komputerem roku 1995 dostep do komputera
do roku 1995 6% w latach 1990-1995
59°A 35%

Rys. 2. Graficzna prezentacja dotychczasowych kontaktdéw ankietowanych z komputerem mierzonych
w nastepujacych przedziatach czasowych: a) do roku 1990, b) w latach 1990-1995

Przeprowadzone badania wykazaty, ze sposrod 166 oséb bioracych udziat w
ankiecie tylko 28 (16,9%) z nich posiada wiasny komputer w domu. Warty podkres-
leniajest fakt, iz z wymienionej grupy 28 ankietowanych az 19 (11,4%) nie potrafito
poda¢ typu swojego komputera. Zapewne fakt ten rzutuje na ich ogromny dystans
(piszac te stowa odwotuje sie do moich doswiadczen) do komputeréw, gdyz wiele z
funkcjonujacych stereotypdw ma swoje zrodto wiasnie w niemoznosci czestego kon-
taktu cztowieka z tym urzadzeniem. Trudno jest zatem polemizowac z opiniami oséb
stykajgcych sie okazjonalnie z komputerem stwierdzajacymi, iz to czego sie nauczyty
i same ,,odkryty” szybko zostaje zapomniane, a nie majagcymi mozliwosci utrwalenia
zdobytych informacji.

Charakterystyczne w konteks$cie btednych wyobrazen o roli i miejscu komputera
w zyciu kazdego cztowieka sg odpowiedzi udzielane wséréd wspomnianych 16,9%
(28 o0sdb) ankietowanych majacych komputer w domu, z ktérych niemal wszystkie
(az 15,1% - tj. 25 os6b) nie potrafity nie tylko jasno sprecyzowac jego rodzaju, ale i
w sposéb wiarygodny opisa¢ swoje stanowiska komputerowe [Rys. 3], Najczesciej w
tych sytuacjach padaty okreslenia typu ,komputer, telewizor i stolik pod komputer”
lub ,,stuzy dzieciom do gier”. Jesli dodatkowo wzig¢ pod uwage, iz niemata czesé
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ankietowanych to posiadacze sprzetu typu Atari czy Commodore trudno sie zatem
dziwi¢ powszechnej opinii, w mysl ktdrej najczestszym zastosowaniem komputera sg
gry. Stad atmosfera towarzyszgca wszelkim dziataniom majacym na celu wdrozenie
komputeréw do systemu edukacyjnego jest w przewazajacej mierze nieprzychylna,
gdyz nawet osoby posiadajgce je w domu takze nie majg pojecia o ich rzeczywistych
mozliwos$ciach, przyczyniajac sie w efekcie do utrwalania nieprawdziwego wizerun-
ku tych urzadzen.

100%
80%
N 6%
RE a0%
®
20%

0%

0O osoby nie posiadajgce wtasnego komputera

El osoby posiadajgce wiasny komputer

E3 osoby nie potrafigce okresli¢ typu wtasnego komputera

Q osoby nie potrafigce scharakteryzowaé swojego stanowiska komputerowego

Rys. 3. Charakterystyka komputerowego stanowiska pracy ankietowanych

Swoistym potwierdzeniem tego stanu rzeczy jest znikome wykorzystywanie
pracowni komputerowych do prowadzenia wiasnych zaje¢ dydaktycznych przez
ankietowanych. Z catej grupy tylko 38 studentek (22,9%) potwierdzito ich istnienie
w szkotach, w ktérych sa zatrudnione. Trzeba zaznaczy¢, ze na ich warto$¢ meryto-
ryczng sktada sie przede wszystkim bogate oprogramowanie edukacyjne w sensie
liczby ijakosci programoOw oraz ich stosunkowa tatwos$¢ obstugi co nie pozostaje bez
znaczenia dla ucznidéw, z myslg o ktorych zostaty przeciez stworzone (M. M. Systo,
1996). Dane wskazujg, ze z grupy 38 nauczycielek 2 ocenity wyposazenie pracowni
dobrze, 27 - $rednio, a 9 - zle. Za pracownie dobrze wyposazong uznatem taka,
ktéra ma zainstalowane programy wspomagajace nauke zaréwno dzieci z klas po-
czatkowych (od klasy 1do 3),jak i uczniow z klas starszych (od 4 do 8) z przedmio-
tdw podstawowych, tj.: j. polskiego, matematyki, fizyki, chemii, geografii i biologii
oraz przedmiotoéw artystycznych: plastyki i muzyki; zgromadzonych przynajmniej w
liczbie od 20 do 30. Za pracownie $rednio wyposazong uznatem taka, ktorej zasob-
no$¢ informatyczna miesci sie w przedziale od 15 do 25 programéw edukacyjnych. Z
kolei pracownie zle wyposazone to takie, ktére nie dysponujg przynajmniej pietna-
stoma programami edukacyjnymi. Dokonujac podziatu i kategoryzacji wyposazenia
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pracowni kierowatem sie kryterium jakos$ci programoéw edukacyjnych. Kazdy pro-
gram, by madgt stuzy¢ jako narzedzie wspomagajace proces ksztatcenia, musi spet-
nia¢ szereg wymogow (postulatéw) odnoszacych sie do jego wartosci merytorycznej
oraz formy (atrakcyjnosci). Tylko takie programy moga bowiem efektywnie wspo-
magac ten proces, wychodzac jednoczesnie na przeciw oczekiwaniom zaréwno pe-
dagogow, jak i uczniéw. Z moich informacji wynikato, iz w roku szkolnym 1995/96
na polskim rynku komputerowym byto okoto trzydziestu programow edukacyjnych
spetniajagcych wymagane kryteria. Majagc na uwadze czas potrzebny na zdobycie
informacji o konkretnym programie, jego przetestowanie oraz koszty zwigzane z
zakupem i organizacjg liczby stanowisk znajdujacych sie w pracowni, uznatem
prég dwudziestu zainstalowanych programdéw za podstawe okreslenia jej jako
dobrze wyposazonej [Rys. 4],

Pracownie komputerowe Stan ich oprogramowania

istniejagce pracownie komputerowe

placéwki o$wiatowe nie posiadajace pracowni komputerowe;j
pracownie niezle wyposazone w oprogramowanie

pracownie wyposazone w oprogramowanie w stopniu $rednim
pracownie dobrze wyposazone w oprogramowanie

wmooeo

Rys. 4. Prezentacja liczby istniejacych pracowni komputerowych w placéwkach o$wiatowych zatrudnia-
jacych ankietowanych

Wiele mowiace o giebokiej przepasci pomiedzy praktyka dydaktyczng nie
wspomagang nowoczesnymi technologiami a utworzonymi pracowniami komputero-
wymi sg dane dotyczace stopnia znajomosci wsérdd ankietowanych zainstalowanych
programéw edukacyjnych [Rys. 5] oraz ich wykorzystywania do wiasnych zajec
[Rys. 6], Wynika z nich, ze tylko 5 0s6b (3%) zna ich co najmniej 5. Niewiele wie-
cej, bowiem 9 (5,4%) ankietowanych deklaruje znajomo$¢ co najwyzej 5 progra-
moéw. Z kolei 14 (8,4%) zna przynajmniej jeden program edukacyjny. Mozna zatem
przypuszczaé, ze 14 osob (8,4%) z badanej grupy ma dobre lub przynajmniej nie-
wielkie rozeznanie w aktualnym oprogramowaniu edukacyjnym pracowni.
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0O deklarowana znajomos¢
jakiegokolwiek
programu edukacyjnego

BUdeklarowana znajomo$é
mniej niz 5 programéw
edukacyjnych

0O deklarowana znajomos$¢
od 5 do 10 programéw
edukacyjnych

0O deklarowana znajomo$¢
od 10 do 20 programéw
edukacyjnych

Rys. 5. Statystyczne ujecie liczby programéw edukacyjnych znanych ankietowanym

Stopien wykorzystywania pracowni w sensie wigczania jej do programu na-
uczaniajest rGwniez niezadowalajacy. Dane uzyskane na ten temat pokrywajg sie z
wczesniejszymi, gdyz zaledwie 9% (15 os6b) ankietowanych podejmuje préby wig-
czeniajej do swych zaje¢ przedmiotowych. Wykorzystywanie jej w duzym stopniu -
oznacza dla mnie organizowanie zaje¢ wspomaganych komputerowo w cyklu tygo-
dniowym, z kolei w $rednim - w cyklu miesiecznym, a w matym - jako okazjonalnie
przeprowadzane zajecia dydaktyczne.

duzy
.Sredni

maty

0o °qg

zaden

Rys. 6. Stopien wykorzystywania pracowni komputerowych na zajeciach dydaktycznych ankietowanych
nauczycieli
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Poréwnujac zaprezentowane wyzej dane z informacjami klasyfikujagcymi pra-
cownie pod wzgledem poziomu ich wyposazenia, nasuwa sie mysl, iz nauczyciele
pracujagcy w szkotach dysponujacych pracowniami w wiekszosci zadawalajgco wy-
posazonymi w oprogramowanie edukacyjne, generalnie nie sg zainteresowani po-
znaniem ich potencjalnych mozliwosci oraz systematycznym ich wykorzystywaniem,
znacznie uatrakcyjniajac wiasne zajecia. Interesujace w tym kontekscie wydaje sie rozto-
zenie opinii ankietowanych na temat przydatnosci komputera jako narzedzia wspomaga-
jacego proces edukacyjny. Z danych wynika, iz 38 badanych (22,9%) pochodzacych z
placoéwek posiadajgcych pracownie komputerowe, uwaza za celowe i konieczne przepro-
wadzenie istotnych zmian w procesie dydaktycznym, poniewaz jego przeobrazenie za-
pewnia samodzielno$¢ uczniow w zdobywaniu wiedzy, aktywnos$é stymulujaca do cia-
ghtych poszukiwan i wszechstronnosc¢ ich zainteresowan [Rys. 7], Tymczasem spos$rod 128
ankietowanych (77,1%), pracujagcych w szkotach nie posiadajgcych pracowni kompute-
rowej, 13 badanych (7,8%) ma powazne watpliwosci co do wszechstronnosci wyksztat-
cenia wspomaganego technologia komputerowg, mimo przekonania o pozytywnym
wplywie na aktywno$¢ i samodzielnos¢ uczniéw. Natomiast 39 badanych (23,5%) jest
zdania, iz skomputeryzowanie procesu ksztatcenia moze zapewni¢ wszechstronno$é
zainteresowan, lecz nie rozbudzi aktywnosci i samodzielnosci wychowankéw. Nale-
zy podkresli¢, ze 33 ankietowanych (19,9%) zajeto stanowisko jednoznacznie negatywne
wobec stosowania komputerow w procesie ksztatcenia, kierujgc sie przekonaniem, iz
»skomputeryzowana” rzeczywisto$¢ edukacyjna nie koresponduje z kreowaniem wa-

B

O Zajecia wspomagane komputerem majg pozytywny (rozwijajacy) wptyw na
aktywnos¢, samodzielno$é, wszechstronno$¢ zainteresowan uczniéw

0 Zajecia wspomagane komputerem maja negatywny wptyw na aktywnos¢,
samodzielno$¢ i wszechstronno$¢ zainteresowan uczniéw

H Zajecia wspomagane komputerem rozbudzajg aktywno$¢ i samodzielno$¢ uczniow
lecz nie zapewniajg wszechstronnos$ci wyksztatcenia

0 Zajecia wspomagane komputerem zapewniajg wszechstronno$¢ wyksztatcenia lecz
nie rozwijajg aktywnosci i samodzielnosci uczniéw

Rys. 7. Wykres prezentujacy opinie ankietowanych na temat przydatnosci komputerajako narzedzia
w procesie edukacyjnym
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runkéw sprzyjajacych rozwojowi dziecka. Z kolei 43 badanych (25,9%) nie wyrazito
opinii na ten temat, co z punktu widzenia odpowiedzi udzielanych na inne pytania wydaje
sie przemawiac za ich negatywnym stosunkiem do wszelkich tego typu zmian.

Sposrod 166 ankietowanych nauczycielek tylko 42 (25,3%) jest zdania, iz cze-
sty kontakt w codziennej pracy dziecka z komputerem moze miec¢ korzystny wplyw
na jego osobowos¢ ze wzgledu na szeroko rozumiany rozwdj intelektualny: posze-
rzanie zainteresowan, a takze ksztattowanie umiejetnosci myslenia przez analogie,
samodzielng prace, podejmowanie decyzji, dociekliwos¢, koncentrowanie sie na
wybranym problemie oraz wytrwato$¢ i systematycznosé. Czesto przywotywanymi
argumentami byly takze: rozw6j wyobrazni, spostrzegawczosci i elokwencji - wy-
datnie zwiekszajgce efektywno$¢ uczenia sie. Z kolei najczesciej wymienianymi
kontrargumentami przez 18 ankietowanych (10,8%), przekonanych o wielu zagro-
zeniach zwigzanych z codzienng pracg dziecka wspomagang komputerem, to: wyob-
cowanie (dziecko ogranicza swoje kontakty z réwiesnikami, realna grozba wytwo-
rzenia wiasnego Swiata, mniejsza otwartos¢ i Smiatos¢ w kontaktach miedzyludz-
kich), czasochtonno$¢ (catkowite pochianianie uwagi i wolnego czasu dziecka, po-
stepujace uzaleznianie dziecka od komputera, dtugotrwate przebywanie przy kompu-
terze wypaczajgce kontakt cztowieka z przyrodg, niszczenie zdrowia, brak ekspresji
widzenia $wiata), kwestie zdrowotne (zwigzane z brakiem ruchu dziecka oraz pogar-
szaniem wzroku), zachowania agresywne (wzrost agresji wywotywany brutalnymi
grami komputerowymi), rozkojarzenie (zmniejszanie umiejetnosci koncentracji u-
wagi np. podczas czytania ksigzki, co mozna, jak sadze, zaliczy¢ do kategorii absur-
dow). Pozostatych 63,9% ankietowanych nie wyrazito swojego zdania w tej kwestii.

Analizujgc pozytywne opinie wyrazane przez 25,3% badanych, nie doszukatem
sie gtebszych refleksji podkreslajacych elementarng wrecz zalete komputera, dzieki
ktorej mozliwe sg zajecia dydaktyczne oparte na wspotpracy i wzajemnej pomocy
ucznidw, rozwigzywanie postawionych zadan i probleméw w grupie, w sposéb zna-
czacy wplywajacej na zmiany wzordw nauczania oraz interakcji w klasie szkolnej
(por. R. K. Logan, 1996, R. Pachocinski, 1996). Wszyscy opiniowani traktowali
komputer jako wyidealizowane (jednostronne) narzedzie edukacyjne, nie u-
wzgledniajac istnienia tych sieci komputerowych, bez ktérych stworzenie $ro-
dowiska sprzyjajacego osigganiu celéw stawianych nowoczesnej edukacji nie
jest mozliwe. . n

Warta podkreslenia jest pewna zalezno$¢ zarysowujaca sie¢ podczas dokonywa-
nia analizy tejze ankiety, zgodnie z kt6rg nauczycielki majace jakie$ doswiadczenia
z komputerami w miejscu pracy lub tylko Swiadomos$¢ istnienia pracowni zajmujg
stanowiska $wiadczace o ich pozytywnym stosunku do wizji edukacji wzbogaconej o
nowe narzedzia dydaktyczne. Z kolei osoby unikajgce kontaktow z komputerami
sklonne sg do wyrazania nieprzychylnych opinii o tych urzadzeniach. By¢ moze
wyttumaczeniem takiego stanu rzeczy jest to, iz osoby te nie sa w stanie doceni¢ zalet
innowacji rozposcierajacych nowe perspektywy edukacji, nie dostrzegajac potencjatu
mozliwosci tkwigcych w technologii informatycznej lub lekajac siejej skutkow.
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W kwestii wprowadzenia podstaw informatyki jako przedmiotu obowigzkowego
do szkét widoczna jest zmiana proporcji stanowisk ankietowanych, bowiem az 130
0s0b (78,3%) opowiedziato sie za jego wprowadzeniem, a tylko 36 os6b (21,7%)
byto temu przeciwnych [Rys. 8],

0 przedmiot obowigzkowy E3 przedmiot nieobowigzkowy

Rys. 8. Opinia ankietowanych na temat wprowadzenia przedmiotu podstaw informatykijako przedmio-
tu obowigzkowego do szko6t

Oznacza to, ze 16% badanych uwaza za konieczne, aby alfabetyzacjg in-
formatyczng objg¢ uczniow poczawszy od pierwszej klasy szkoty podstawowej,
27% - czwartej, 25% - piatej, 17% - siédmej, a 15% - nie miato zdania na ten
temat [Rys. 9],

brak zdani 1klasa
rak zdania 16%

15%

7 klasa
17%

4 klasa
27%

25%

Rys. 9. Opinia ankietowanych w kwestii dotyczacej wieku szkolnego podlegajacego alfabetyzacji infor-
matycznej
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By¢ moze zaprezentowane odpowiedzi wydajg sie pozostawaC w razacej
sprzecznos$ci z poprzednimi poglagdami ankietowanych. W moim gtebokim prze-
konaniu tak nie jest, poniewaz nauczyciele biorgcy udziat w ankiecie wyraznie
rozgraniczajg nauke i uczenie sie o komputerach od nauki i uczenia sie wspoma-
ganego nimi (por. B. Siemieniecki, 1992b). Dokonujac tak ostrego podziatu
gruntownie je ,ogatacajg” ze wszystkich skumulowanych w nich mozliwosci
decydujgcych przeciez o ich wyjatkowosci i niepowtarzalnosci, sprowadzajgc te
urzadzenia do poziomu ,,maszyny liczacej”, o ktérej co najwyzej mozna zdoby-
waé¢ wiedze natury informatycznej (nauka programowania) i technicznej, nie
wykorzystujac jej w praktyce. W konsekwencji tego rozumowania stworzenie
warunkéw odpowiednich dla wprowadzenia komputerdw do szkot jest réwno-
znaczne z ich izolacjg w okratowanych pracowniach przypominajgcych bardziej
»bunkier” komputerowy niz miejsce twdérczego i radosnego wysitku intelektual-
nego (M. M. Systo, 1996). Pojecie izolacji rozumiane jest nie tylko jako ograni-
czony (selektywny) dostep uczniéw do komputeréw, ale przede wszystkim jako
ignorowanie edukacji przedmiotowej uatrakcyjnionej technologicznie. Tak poj-
mowane zagadnienie komputeryzacji procesu ksztatcenia w niewielkim stopniu
(jak wykazujg badania) dotyczy nauczycieli (précz prowadzacych zajecia z
wychowania technicznego) i w efekcie nie stanowi istotnego kierunku w refor-
mowaniu o$wiaty.

Wspomniana niecheé ankietowanych do technologii informatycznej i wy-
razane obawy zwigzane z mozliwoscig skomputeryzowania procesu ksztatcenia,
w duzej mierze wynikajg z koniecznoSci dokonania przez nich gruntownych
przewartosciowan postaw i odnalezienia sie w nowej rzeczywistosci edukacyj-
nej. W konsekwencji powstaje dysonans pomiedzy checig opanowania umiejet-
nosci pracy na komputerze a barierg niemoznosci przyswojenia tej wiedzy, u-
jawniajacy sie przede wszystkim w przypadku oséb dorostych, ktérym trudniej
jest zmieni¢ przyzwyczajenia i zaadaptowac sie do nowych warunkéw (B. Sie-
mieniecki, 1996). Przeprowadzone badania wykazaty dos$¢ jednoznacznie, iz
ankietowani nauczyciele nie sg jeszcze przygotowani do przejecia nowych rol
przypisanych koncepcji edukacji wspomaganej komputerowo. Zapewne poglad
ten ttumaczy brak znaczacego zainteresowania ankietowanych powstajgcymi na
terenie szkdt pracowniami komputerowymi oraz niedoinformowania o ich po-
tencjalnych mozliwosciach. Korespondujg z tym pogladem powszechne tenden-
cje izolujace i ograniczajgce ekspansje technologii informatycznej, rzutujgc tym
samym na niski poziom wykorzystywania komputera w pracy dydaktycznej na-
uczycieli.

Tym bardziej u progu XXI wieku nalezy poszukiwa¢ nowych obszaréw inno-
wacji systeméw edukacyjnych, a te z pewnoscig w przysztosci stanowi¢ bedg ko-
nieczne wyzwanie nie tylko dla reformujacej sie oSwiaty, lecz takze szeroko profilo-
wanych przemian kulturowych ludzkos$ci w trzecim tysigcleciu.
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