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Niniejszy tekst jest poswiecony kompetencjom jezykowym, ze szczegol-
nym uwzglednieniem umiejetnosci w zakresie postugiwania sie jezykami
obcymi jako swoistego must-have dzisiejszych czaséw, bedacego efektem
globalizacji. W obrebie tej tematyki zwrécono uwage na wybrane zagadnie-
nia nieréwnoéci w obszarze indywidualnych jezykowych kompetencji, pre-
dyspozycji oraz ograniczern - w szczegélnosci o charakterze spoteczno-
ekonomicznym, mogacych sta¢ si¢ przyczyna marginalizacji i wykluczenia
spolecznego.

Jezyk od zawsze stanowil narzedzie miedzyludzkiego porozumiewania
sie. Dzieki okreslonemu systemowi znakéw! spoleczeristwa moga komuni-

1 E. Michowska, K. Wasielczyk, Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego, wyd. drugie popra-
wione i uzupelnione, Wroctaw 1999, s. 269.
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kowac sie miedzy sobg, a w konsekwencji uzyskiwac, poszerzac i dostarczac
wiedzy o otaczajacej rzeczywistosci2. Komunikacja w takim ujeciu stwarza
mozliwosci transferu informagji, jest procesem, ktéry tworzy nasz spoteczny
swiat3. Jako czes¢ tozsamosci konkretnej kultury, jezyk danego narodu byt
dotychczas nierozerwalnie wyznacznikiem jego odrebnosci.

Analizujgc pozycje z zakresu jezykoznawstwa, mozemy wyr6zni¢ szereg
rodzajow i klasyfikacji jezyka, jak np. jezyk etniczny, informacyjny, miedzyna-
rodowy, srodowiskowy, mowiony, pisany, mieszany, literacki, potoczny, specjalny,
martwy, zywy, tajny itp.* Wielos¢ wymienionych podzialéw moze swiadczy¢
o tym, ze w zaleznosci od sytuacji ludzie komunikuja sie korzystajac z réz-
nych odmian jezyka. Wszystko, jak juz zostalo wspomniane, zalezy w duzej
mierze od tego, w jakiej sytuacji si¢ znajdujemy. Inaczej bowiem porozu-
miewamy sie ze soba w domu i wéréd przyjaciét (korzystajac z jezyka po-
tocznego, licznych skrétow i zwrotéw nieformalnych), a inaczej rozmawiamy
w specjalnych okolicznosciach, np. podczas przeméwienia czy wygltaszania
specjalistycznego referatu (uzywajac w tym celu jezyka literackiego, metafor,
przenosni, synoniméw i bogatej terminologii naukowej, specyficznej dla danej
dyscypliny). Wymaga to od nas dodatkowych umiejetnosci - zdolnosci do-
stosowywania sie do konkretnych sytuacji, zdarzer, okolicznosci.

Rozwijanie kompetencji w zakresie postugiwania sie jezykiem ojczystym
stanowi wypadkowa socjalizacji, enkulturacji oraz edukacji w warunkach
domowych5, instytucjonalnych oraz srodowiskowych. Wobec réznic struk-
turalno-klasowych spoteczenistwa pojawia sie¢ pytanie: czy wszyscy mamy
réwny dostep do rozwoju naszych jezykowych kompetencji i umiejetnosci?
Jak sytuacja ta przedstawia sie¢ w przypadku oséb, ktére wywodzac sie ze
srodowisk zmarginalizowanych, o niskim statusie ekonomiczno-spotecznym
(oraz z racji urodzenia i funkcjonowania w okreélonej i zarazem ograniczo-
nej przez czynniki makro- i mikrospoteczne przestrzeni) maja niejako gorszy
edukacyjny start. Czy, pomijajac idee merytokratyczna (ktéra wskazuje na
mozliwos¢ osiggniecia odpowiedniego statusu, autorytetu i wladzy przez
wykazanie si¢ indywidualnymi kompetencjami, talentami i ,udokumento-
wanymi osiggnieciami”® pomimo réznic klasowych, ekonomicznych i spo-

2 Z. Sardar, The Language of Equality. A discussion paper, Manchester 2008, s. 5.

3 S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, ] K. Barge, Komunikacja miedzy ludzmi. Motywacja, wiedza
i umiejetnoéci, Warszawa 2007, s. 34-46.

4 E. Michowska, K. Wasielczyk, Encyklopedia jezykoznawstwa ogolnego, s. 270-278.

5 L. Dyczewski, Rodzina tworcq i przekazicielem kultury, Lublin 2003, s. 12.

6 Z. Melosik, Uniwersytet i spoleczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wladzy, Poznan 2002,
s. 140.
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tecznych?), mozemy moéwi¢ o réwnosci w walce o wiedze, wladze, prestiz
spoleczny, czy chociazby uzyskanie satysfakcjonujacego poziomu Zzycia
i kompetencji zawodowych?

Jednym z socjologéw, ktéry wigzal spoteczne réznice z umiejetnosciami
jezykowymi jest Basil Bernstein. Upatrywal on powiazan i zaleznosci po-
miedzy rzeczywisto$cia spoleczna w jakiej sie znajdujemy, zdeterminowang
m.in. przez pierwotna socjalizacje i edukacje, a nieréwnosciami w zakresie
nabywania, przyswajania i dystrybucji wiedzy8. Jest on twoérca teorii kodéw
jezykowych, w ramach ktérej wyréznil kod ograniczony i rozwiniety.
W jego ujeciu kody, o czym pisze J. Bielecka-Prus, ,sa srodkiem, dzieki kt6-
remu podtrzymywany jest porzadek spoteczny i kulturowy”?. Pierwszy kod
jest zwiazany z rodzing, w obrebie ktérej ma miejsce proces naszej pierwot-
nej socjalizacji. Cechujg go prostota, niska podwazalnoé¢ (wynikajgca z auto-
rytetu osoby wypowiadajacej si¢) oraz brak argumentacji. Jezyk ten zwiera
tez znane i powtarzane metafory i symbole, co powoduje, Ze jest on zrozu-
mialy w okre$lonym $rodowisku, grupie, spotecznoscil?. B. Bernstein odnosi
go do ,znaczen partykularnych, lokalnych i zaleznych od kontekstu”11. Jego
przeciwienistwem jest kod rozwiniety, ktorego zroédet réwniez upatruje sie w
rodzinie, jednak obejmuje on wyrazanie wlasnych postaw, pogladéw i idei
w spos6b charakterystyczny dla konkretnej osoby. Ten typ kodu zalicza sie
do ,znaczen (...) mniej lokalnych i bardziej niezaleznych od kontekstu”12.
Charakteryzuje go bogata argumentacja i koniecznoé¢ wykazania sie anali-
tycznym mysleniem’3. Nie nalezy, w przeciwienistwie do kodu ograniczone-
go, do kodéw przewidywalnych, co niewatpliwie w znacznym stopniu
utrudnia zrozumienie go przez osoby wywodzace sie z innego srodowiska,
w szczegodlnosci postugujace sie uproszczona wersja kodu jezykowegol.
Obydwa kody biorg udziat i pelnig okreslong role w transmisji kultury?s,
stanowig wypadkowa ,jezykowych nawykéw grupy”, jak réwniez kontek-
stow spotecznych, w ktérych dana jednostka funkcjonuje. Umiejetnosci te
nabywane s3 w spos6b samoistny, niezamierzony®.

7D. Bell, The Coming of Post-Industrial Society, New York 1973, s. 453.
8 J. Bielecka-Prus, Transmisja kultury w rodzinie i szkole. Teoria Basila Bernsteina, Warszawa
2010, s. 13-17, 71.

9 Tamze, s. 18, 36.

10 Tamze, s. 37-47.

11 B. Bernstain, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990, s. 273.

12 Tamze.

13 Tamze, s. 300.

14]. Bielecka-Prus, Transmisja kultury, s. 47-53.

15 Tamze, s. 61.

16 Tamze, s. 157.
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Kod ograniczony jest charakterystyczny dla nizszych warstw spolecz-
nych (klasy robotniczej), natomiast kod rozwiniety - dla klasy $redniej.
B. Bernstein pisze:

uzytkownik kodu ograniczonego wybiera najczeéciej sposréd bardzo niewielu alter-
natyw, wobec czego znacznie wzrasta prawdopodobiefistwo odgadniecia, jakie ele-
menty znajda zastosowanie w jego wypowiedzi. (...) Omawiane kody wyréznia to,
ze jeden z nich (rozwiniety) pobudza, a drugi (ograniczony) hamuje tendencje do
werbalnie eksplicytnego formutowania intencji. Kazdy typ kodu wytwarza wlasne
matryce zachowarn, zachowania te za$ ksztaltuja odmienne systemy samosterowania,
a wiec i r6zne formy orientacji. Same te kody sa funkcjami poszczegélnych form rela-
cji spotecznych lub - méwiac bardziej ogélnie - jakosci struktur spotecznych?’.

Oznacza to nie mniej niz tyle, ze w mys$l tej teorii kultura, a w niej jezyk,
poprzez swoja forme i strukture, staje sie niejako ,nosnikiem” i odzwiercie-
dleniem réznic klasowych!8.

Nieréwnosci w zakresie nabytych umiejetnosci jezykowych mozna zaob-
serwowac juz na poziomie edukacji szkolnej. Stanowi to potwierdzenie ba-
dant B. Bernsteina, ktéry przed laty jako nauczyciel jednej z londynskich
szkol znalazt wytlumaczenie istniejacych nieréwnosci w zakresie osiggniec
szkolnych wéréd dzieci, ktére réznig sie pochodzeniem, tzn. pomiedzy klasa
$rednig a robotnicza!?. Ich Zrédla dotyczyty

relacji zachodzacej miedzy wzorami jezykowej organizacji i komunikowania do-
$wiadczen, nabywanymi przez dzieci w klasowo zréznicowanych $rodowiskach ro-
dzinnych, i wymogami, jakie pod tym wzgledem narzuca szkofa2.

Mnozace si¢ niepowodzenia i trudnosci wéréd dzieci z klasy robotniczej
wynikaly ze swoistego dysonansu pomiedzy tym, co oferowal ,dom” i éro-
dowisko rodzinne a tym, czego wymagala placowka edukacyjna. W mysl
spolecznej strukturyzacji znaczen, zaopatrzone jedynie w ,niezbedne” i naj-
bardziej stuszne umiejetnosci, wynikajace ze struktury spolecznej w jakiej
funkcjonowali, i wdrozone do postugiwania sie¢ kodem ograniczonym, nagle
zderzaly sie z rzeczywistoscia - szkola, w ktorej sposéb ich komunikacji byt
niewystarczajacy i nieodpowiedni?l. Dominowal w niej bowiem kod rozwi-
niety, ktéry stawal sie jedynym wiasciwym i spotecznie uznawalnym sposo-
bem komunikacji. Stad, funkcjonujac w tym Srodowisku, byly one od

17 B. Bernstein, Socjolingwistyka a spoteczne problemy ksztatcenia, [w:] Jezyk i spoleczeristwo,
red. M. Glowiniski, Warszawa 1980, s. 95-96.

18 J. Bielecka-Prus, Transmisja kultury, s. 19.

19 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, s. 7.

20 Tamze, s. 7.

2 . Bielecka-Prus, Transmisja kultury, s. 33, 36, 76.
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poczatku niejako skazane na niepowodzenie lub wigeksze trudnosci w dosto-
sowaniu sie do tejze przestrzeni edukacyjnej. Powodem tego byly nie tylko
réznice w zakresie dostepu do kodéw jezykowych oraz nabyty kapitat kul-
turowy??, ktéry okazal sie niewystarczajacy w rzeczywistosci szkolnej, ale
rowniez sposéb przekazywania tresci i brak efektywnego, zindywidualizo-
wanego oddzialywania edukacyjnego ze strony nauczycieli w oparciu
o mozliwosci i potrzeby dzieci ze sSrodowisk robotniczych?’. W lepszej sytu-
acji znajduja sie dzieci z klasy Sredniej, ktére nabywajac kod rozwiniety,
potrafia réwnoczeénie dostroi¢ sie i postugiwaé¢ kodem ograniczonym.
Dzieki temu sa w stosunkowo lepszej, dominujacej pozycji i poprzez ,dys-
trybucje uprzywilejowanych (i uprawomocnionych) zasad komunikacji”
maja wieksze szanse na sukces oraz awans spoteczny?*. W tym ujeciu wy-
ksztalcenie, wiedza stanowi nasz kapital?>, a edukacja, w mysl stwierdzenia
W.L. Warnera [tlum. ]. Bielecka-Prus], ,jest jak taséma produkcyjna, ktéra
najwczeséniej wysadza tych, ktérzy sa z warstw nizszych, a ci z wyzszych
dochodza do jej korica”?. Podazajac za tym tokiem rozumowania, szkole
mozna upatrywac jako instytucje, ktéra utrzymuje nieréwnosci struktur
spotecznych, wladzy i przywilejow. Odbywa sie to nie tylko w kontekscie
posiadanych zasobéw finansowych (kapital ekonomiczny)?, ale réwniez
poprzez dziedziczenie ,matryc symbolicznych” i ,schematéw mental-
nych”28. Niemniej mozemy moéwi¢ tu o ,jezykowej dystynkcji”, ktéra ma
wplyw na utrwalanie dominacji pewnych grup oraz powielanie i transmisje
réznic klasowych, o czym wiele w swoich dzietach traktuje Pierre Bourdieu.
W spos6b jednoznaczny zwraca on uwage na to, ze

kompetencja jezykowa nie jest po prostu jedynie umiejetnoscig techniczna, ale jest
takze powigzana ze statusem. To oznacza, ze nie wszystkie sformulowania sa
w réwnym stopniu akceptowalne, i Ze nie wszyscy rozméwcy sg réwni2

(z uwagi na posiadane kompetencje jezykowe, charakterystyczne dla okre-
Slonych grup®). Powodem jest ,narzucanie arbitralnych znaczen kulturo-

2 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, s. 93.

B Z. Bokszarniski, A. Piotrowski, M. Ziétkowski, Socjologia jezyka, Warszawa 1977, s. 120.

2], Bielecka-Prus, Transmisja kultury, s. 21, 75.

25 Tamze, s. 137.

26 W.L. Warner, Social Class in America, New Jork 1960, s. 25.

27 L. Kopciewicz, Stownik podstawowych pojeé, [w:] P. Bourdieu, Meska dominacja, Warszawa
2004, s. 149.

28 J. Bielecka-Prus, Transmisja kultury, s. 121.

2 P. Bourdieu, L.].D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001, s. 137.

30 P. Bourdieu, Language and Symbolic Power, [w:] The Discourse Reader, red. A. Jaworski,
N. Coupland, London 1999, s. 503-505.
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wych, zwigzanych ze stosunkami wladzy”31, co w konsekwencji prowadzi
do ich uniwersalizacji. Zgodnie z tym (o czym traktuje w jednej ze swoich
ksiazek Z. Melosik), funkcjonujace w spoleczeristwie ,systemy symbolicz-
ne”, jako $rodki dominacji i wiedzy, Scieraja sie¢ ze soba, potwierdzajac
i uprawomocniajac dominacje okreslonych grup. Wyrazem tego jest przyje-
cie za oczywiste, niepodwazalne i wynikajace z praw zdrowego rozsadku
postaw, przekonan i idei klas wyzszych, ktérych nie nalezy kwestionowag,
bowiem stanowia nadrzedng egzemplifikacje spolecznej rzeczywistosci. Ich
kapitat kulturowy jest powielany przez szkole, ktéra poprzez traktowanie
wszystkich uczniéw jednakowo faworyzuje niejako dzieci z grupy dominu-
jacej i w ten spos6b reprodukuje spoteczne réznice i nieréwnosci’2z. W tym
wymiarze ,uczenie si¢ dominujacego dyskursu jest rownoznaczne z uzy-
skiwaniem umiejetnosci koniecznych do dzialania spotecznego”33. P. Bour-
dieu nazywa to zjawisko przemoca symboliczna.

Teoria reprodukcji kulturowej, ktérej jest tworca, zdaje sie by¢ kolejnym
potwierdzeniem, Ze nasze jezykowe kompetencje w pewien sposéb wptywa-
ja na powielanie i odtwarzanie réznic klasowych oraz w okreslonym stopniu
determinujg nasza spoteczng pozycje i status. Nierownoéci w tym zakresie
sprowadzaja sie do , przekazywanych z pokolenia na pokolenie styléw zycia
codziennego”, o czym pisze Z. Kwiecinski®*. Jako swoiste narzedzie stratyfi-
kacyjne, jezyk moze stanowi¢ dzwignie, ktora pozwoli utrzymac sie na po-
zadanej pozycji spolecznej. Nie jest to jednak takie proste, gdyz umiejetnosci
lingwistyczne stanowig cze$¢ kapitalu spolecznego i kapitalu kulturowego
jednostki, a wiec habitusu, ktéry w duzej mierze jest przekazywany przez
rodzine, z ktérej pochodzimy3>. Biorac pod uwage fakt, iz kody jezykowe nie
nalezg do dyspozycji stalych, mamy szanse na ich zmiane w procesach ko-
munikacyjnych?®, jednak wymaga to wiele wysilku i pracy, co w konse-
kwencji moze powodowac rosnace poczucie osobistej deprywacji.

Wspolczesnie mamy do czynienia ze swoista postmodernizacja naszego
zycia, zniesieniem granic w celu stworzenia wielokulturowej przestrzeni,

31 G. Lakomski, On Agency and structure: Pierre Bourdieu and Jean-Claude Passeron’s Theory of
Symbolic Violence, Curriculum Inquiry, 1984, 2, s. 154.

32 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakow
2013, s. 32.

3 Tamze, s. 31, za: R. Harker, Bourdieu: Education with Reproduction, [w:] An Introduction to
the Work of Pierre Bourdieu. The Practise of Theory, red. R. Harker, Ch. Mahar, Ch. Wilkes, Lon-
don 1990, s. 95; N. Fairclough, Language and Power, London 1989, s. 91-92.

3¢ Z. Kwiecinski, Sprawiedliwa nierdwnosc czy niesprawiedliwa réwnos¢? Implikacje edukacyjne,
Nauka, 2007, 4, s. 36.

35 Tamze, s. 35.

% J. Bielecka-Prus, Transmisja kultury, s. 94.
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oraz globalizacjg®”. W spoteczenstwie globalnym podazajac za zalozeniami
edukacji wielokulturowej oraz coraz bardziej wymagajacym rynkiem pracy,
nie wystarczy juz postugiwanie sie (nawet na bardzo zaawansowanym po-
ziomie) wlasnym, macierzystym jezykiem. Obecnie prym wiedzie jezyk an-
gielski, ktory stat sie globalnym jezykiem $wiata3 i w konsekwencji symbo-
lem wladzy, prestizu i sukcesu. Dawniej jezyk byt czescia tozsamosci
kulturowej, wspoélczesnie w wielu przypadkach bardziej istotne jest dosto-
sowanie go do ogoélnie przyjetych norm i standardéw. Juz B. Bernstein trak-
towal o tym, ze (jak pisze A. Ktoskowska) kultura (a w niej jezyk) jest srod-
kiem ,w grze i walce o pozycje spoleczne, ksztaltowanie rol, ukladanie
i przeksztalcanie stosunkéw spotecznych, zdobywanie débr materialnych”%.
Szczegolnie warty uwagi jest wspomniany jezyk angielski, jako miedzyna-
rodowy $rodek komunikacji*?. Wyraznie wida¢ to w Chinach, gdzie, wedlug
Yan Guo i Gulbahar H. Beckett, , znajomos¢ jezyka angielskiego stata sie
biletem wstepu do wyksztalcenia, zatrudnienia oraz ekonomicznego i spo-
tecznego prestizu”41. Jak pisze Zbyszko Melosik za Robertem Phillipsonem:
»angielski jest dominujacym jezykiem globalnej ekonomii, zunifikowanych
rynkéw, a polityka jezykowa nakfada si¢ na inne ptaszczyzny spotecznych
interakcji i hierarchizacji”42. Jezyk angielski staje sig, podobnie jak dotych-
czas muzeum, stratyfikujacym polem dominacji Zachodu i ,wytwarzania
dyskursu (gorszego) Innego” - czyli osob, ktore sie nim nie postuguja*.

W samej tylko Europie instytucje takie jak Unia Europejska czy Rada Eu-
ropy prowadza polityke jezykowa, by poprawic jakos¢ komunikacji pomie-
dzy mieszkaricami tego Kontynentu przy uwzglednieniu wielosci kultur
i mnogosci jezykow#*. Tematem tym zaczeto interesowac sie w latach 60-70.
XX wieku, a w 2001 roku powstaly w obrebie niego dwa czasopisma na-
ukowe: “Current Issues in Language Planning” oraz “Language Policy”.

37 Z. Melosik, (Re)konstrukcje podrozowania w kulturze instant: konteksty socjopedagogiczne,
[w:] Toisamos¢ w spoleczeristwie wspotczesnym, pop-kulturowe reinterpretacje, red. A. Gromkow-
ska-Melosik, Z. Melosik, Krakéw 2012, s. 33.

3 M. Mietreva, Zrdznicowane definiowanie jezykow wspotczesnego Swiata w odmiennych kontek-
stach komunikacyjno-jezykowych, [w:] Prace Filologiczne, t. LIIl, Warszawa 2007, s. 393.

3 A. Ktoskowska, Kultura, [w:] Encyklopedia socjologii, t. II, Warszawa 1999, s. 106.

40 E. Manczak-Wobhlfeld, The nature of English as a foreign language in Poland, [w:] Languages
in Contact 2010, red. P. Chruszczewski, Z. Wasik, Wroctaw 2011, s. 122.

4 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Krakow
2013, s. 119, za: Y. Guo, G.H. Beckett, The Hegemony of English as Global Language: Reclaiming
Local Knowledge and Culture in China, Convergence, 2007, 40, 1-2, s. 118-119.

42 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mlodziezy, s. 111, za: R. Phillipson, English for
Globalisation or for the World’s People, International Review of Education, 2001, 47, 3-4, s. 188.

43 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja - migotanie znaczer, Krakoéw 2010, s. 30.

4 Polityka jezykowa w Europie. Raport analityczny, red. M. Szpotowicz, Warszawa 2013, s. 5.
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Polityke jezykowa realizuje si¢ w co najmniej trzech kontekstach: prawnym
(uregulowania zwigzane ze statusem jezyka, np. ustalenie jezyka urzedowe-
go), kulturalno-jezykowym (skoncentrowanym na poprawnosci jezykowej)
i edukacyjnym (nauka jezykoéw obcych)*. Sama wielojezyczno$¢ rozumiana
jest na dwoch plaszczyznach - jako znajomos¢ kilku jezykow (plurilingualism)
oraz jako wspotwystepowanie, koegzystowanie wielu réznojezycznych oséb
w konkretnym regionie (multilingualism)*. W kontekscie nabytych kompeten-
i jezykowych wielojezycznos¢ to nic innego, jak ,umiejetnosé skutecznego
dziatania w wielonarodowej i wielokulturowej spotecznosci”47, co w sposéb
bezposredni jak i posredni moze sta¢ sie przyczyna kolejnych powodéw
sukcesywnie pogtebiajacych sie spotecznych nieréwnosci.

O koniecznosci znajomoéci jezykéw obcych jako jednej z niezbednych
umiejetnosci we wspodlczesnym $wiecie przekonana jest réwniez Komisja
Europejska, ktéra w 2012 roku wyrazila powszechne dazenia, w ramach
ktorych ,,do 2020 roku co najmniej 50% pietnastolatkéw z Europy powinno
postugiwaé sie pierwszym jezykiem obcym na poziomie samodzielnego
uzytkowania (obecnie odsetek ten wynosi 42%) oraz co najmniej 75% pietna-
stolatkéw powinno uczy¢ sie nie mniej niz dwoch jezykéw obcych (obecnie
61%)”48. Zdaniem samych Europejczykéw (88%), nauka jezykoéw obcych jest
przydatna. Wskazuja glownie na korzysci zwigzane z mozliwoscia wyko-
rzystania ich w srodowisku pracy, zwiekszeniem szans na znalezienie bar-
dziej atrakcyjnego i lepiej platnego Zrédia utrzymania oraz na mozliwosc¢
komunikacji z osobami z innych krajéw. W szczegélnosci widza oni zasad-
nosc¢ ksztalcenia kompetencji jezykowych wsréd dzieci (98%)%°, co moze
Swiadczy¢ o ich waznosci we wspodlczesnym $wiecie.

Zgodnie z ostatnim stwierdzeniem, wspoélczesnie obserwujemy niewat-
pliwa tendencje do nauki jezykéw obcych juz od najmtodszych lat, w mysl
powszechnej zasady ,im wczeéniej, tym lepiej”. Co prawda uznaje sie, ze
w nauce jezykéw obcych lepiej radza sobie doroéli i nastolatki, jednak bada-
nia potwierdzaja, ze ,uczniowie, ktérzy wczesniej zaczeli nauke osiagaja
wyzszy poziom bieglosci jezykowej”>0. Nalezy przy tym zwrdci¢ uwage, ze
w miare kontynuowania edukacji liczba dostepnych, oferowanych przez
szkole jezykow sie zwieksza, dazac w ten sposéb do wyedukowania spote-

45 Tamze, s. 11.

46 A. Zygierewicz, Wielojezycznosé Unii Europejskiej, Analizy BAS, 2010, 3(28), s. 5.

47 A. Otwinowska-Kasztelanic, Rozwdj réznojezycznosci w ksztatceniu neofilologicznym w swie-
tle teorii afordancji jezykowych, [w:] Ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym, red. H. Komo-
rowska, Warszawa 2009, s. 190.

48 Polityka jezykowa w Europie, s. 18.

49 Tamze, s. 23-25.

50 Tamze, s. 73-74.
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czenstwa, ktére biegle postuguje sie wiecej niz dwoma jezykami. Badania
przeprowadzone przez Eurostat w 2012 roku wsréd uczniow ogolnoksztal-
cacych szkot srednich wykazaly, ze obecnie najbardziej popularne jezyki,
ktorych ucza sie nastolatki, to w kolejnosci: angielski, niemiecki i francuski®!.
Réwniez w Polsce doswiadczamy troski, aby juz od najmlodszych lat - wie-
ku przedszkolnego>? zapewni¢ dzieciom mozliwo$¢ nauki jezykéw obcych.
Zgodnie z Podstawa programowg z 27 sierpnia 2012 roku, uczniowie w Pol-
sce od 13. roku zycia ucza sie juz dwoch jezykéw obcych (z ktérych jeden
jest kontynuacja jezyka rozpoczetego w szkole podstawowej). Wymaga to
od wspolczesnych uczniéw koniecznosci rownoczesnego nabywania kom-
petencji w zakresie co najmniej dwoéch (a nastepnie trzech) réznych jezykow,
co wigze si¢ ze zwiekszonym wysitkiem, a wiec moze podwaja¢ (potrajac)
i generowac dodatkowe trudnosci w tym zakresie.

W tym miejscu nalezy zwrdéci¢ uwage na wspomniany juz wczeéniej je-
zyk angielski jako wspoélczesna forme ,, wladzy zakletej w wiedze”%. R. Phil-
lipson, ktory jest twoérca koncepcji imperializmu jezykowego, zwraca uwage
na wyzszo$¢ tego jezyka wobec innych jezykéw Swiata. Staje sie on obecnie
srodkiem homogenizujagcym réznorodne spoteczenistwa, kraje, narodowosci
pod wzgledem jezykowym. Zjawisko to wchodzi w skiad imperializmu kul-
turowego i ,przenika wszystkie inne formy imperializmu, jezyk stanowi
bowiem $rodek wykorzystywany do ich przenoszenia i wyrazania” [tlum.
Z. Melosik]>*. Owe globalne narzucanie spoteczenstwom obcego jezyka,
jakim jest jezyk angielski, doskonale wyjasnia za N. Ceramellg i T. Ekiertem
Z. Melosik:

jezyk angielski jest (...) okre§lany mianem ,wampira”, ktéry z jednej strony wysysa
inne jezyki z atrakcyjnych pojeé, absorbujac je w angielski, z drugiej strony pozera
inne jezyki, wchlaniajac je bezpowrotnie. W takiej sytuacji mamy do czynienia
z ,morderstwem jezyka”, ktére wystepuje w wyniku narzucenia danej spotecznosci
obcej mowy; w odréznieniu od samobdjstwa jezyka, tak, ze ich wtasny zlewa sie do
stopnia nierozréznialnosci z naptywowym, tracac swojq tozsamoséss.

51 Tamze, s. 78-81.

52 Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 30 maja 2014 r. zmieniaja-
cym Rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkét (DzU poz. 803), od 1 wrzednia 2014 roku
dzieci w przedszkolu ucza sie jezyka obcego w ramach podstawy programowej za zgoda
dyrektora. Od 1 wrzeénia 2015 roku obowiazek ten bedq miaty 5-latki, a od 1 wrzesnia 2017
roku - wszystkie przedszkolaki.

53 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosc i edukacja, s. 28.

5¢ Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy, s. 112, za: R. Phillipson, Linguistic Im-
perialism, Oxford 2003, s. 65.

% Tamze, s. 112, za: N. Caramella, Is English a Killer Language Or an International Auxiliary?
Its Use and Function in Globalised World, International Journal of Language, Translation and
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Aby w sposéb pelniejszy zrozumie¢ znaczenie tej polityki w kontekscie
tworzacych sie nieréwnosci, mozna postuzy¢ sie przykladem roli kultury
popularnej w zyciu miodych ludzi. Wspélczesny, globalny nastolatek zyje
w $wiecie, w ktorym

wspdlczednie integralna i ceniona przez mlodziez czeéé kapitalu kulturowego jest
zwigzana z kultura popularna, ktéra zastepuje tez szkole w jej roli bardzo waznego
»Pasa transmisyjnego” wartoscise.

Problem pojawia sie w momencie, kiedy u§wiadomimy sobie, ze wsp6t-
czesna kultura popularna miodziezy postuguje sie jezykiem angielskim.
Teksty piosenek, gry komputerowe (ktore tacza graczy réznych narodowo-
§ci), teledyski, strony internetowe i wiele innych popkulturowych przykla-
doéw wspolczednie bardzo czesto wystepuje w wersji anglojezycznej. Row-
niez nazwy sklepéw, konkretnych grup mlodziezowych, tworzacych sie
wokoét danych dyscyplin, czy elementy slangu mlodziezowego bazuja na
jezyku angielskim. Poprzez to, ze niniejsze anglojezyczne egzemplifikacje
towarzysza nam kazdego dnia i przenikaja wiele aspektéw codziennego
zycia, stanowigc tym samym nieodlgczny element wspodiczesnej rzeczywi-
stosci®”’, w naturalny sposéb staja sie powodem marginalizacji mlodziezy
z nizszych klas spolecznych, ktéra, poprzez niedostateczng (z racji uwarun-
kowan kulturowych) znajomos¢ jezyka angielskiego, ma do niego utrudnio-
ny dostep. Poprzez brak odpowiednich kompetencji kulturowych i lingwi-
stycznych, i w zwigzku z tym niezdolnosci do uchwycenia jej subtelnych,
bardziej ustrukturyzowanych znaczen i ukladéw arbitralnosci, mtodziez ta
odbiera ja jedynie w spos6b fragmentaryczny, uproszczony, wybidrczy, co
znacznie hierarchizuje ja w sieci réwiesniczych relacji®8. Szkota ma na celu
kompensowa¢ te réznice i rozwija¢ indywidualne kompetencje, jednak ze
wzgledu na zréznicowany kapitat kulturowy poszczegolnych uczniow, kto-
ry w duzym stopniu zdeterminowany jest przez pochodzenie, paradoksalnie
- utrwalajac dominacje grup o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym
i kulturowym - reprodukuje je.

Wedtug raportu w ramach Europejskiego Badania Kompetencji Jezyko-
wych ESLC w 2011 roku, ktérym objeto miodziez z 14 krajow Europy (w

Intercultural Communication, 2012, 1, 1, s. 12 oraz T. Eckert i in., Is English a “Killer Language”?
The globalization of a Code, eHistLing, 2004, 1, s. 107.

5 Z. Melosik, Kultura popularna, s. 36.

57 A. Wilton, A. De Houwer, The dynamics of English in a multilingual Europe, [w:] English in
Europe Today Sociocultural and Educational Perspectives, red. A. De Houwer, A. Wilton, Amster-
dam-Philadelphia 2011, s. 3.

58 Z. Melosik, Kultura popularna, s. 36-37.
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Polsce objeto nim osoby koniczace 3. klase gimnazjum), wynika, iz ponad
polowa badanych polskich uczniéw ,osiagnela wyniki w zakresie jezyka
angielskiego na poziomie Al lub nizszym”%. Poziom B1 lub B2 (pozadany
na etapie edukacji ponadgimnazjalnej) osiagneto 1/4 uczniéw. Ponadto,
zwracano uwage na korelacje pomiedzy miejscem zamieszkania oraz wy-
ksztalceniem rodzicéw a nabywaniem kompetencji jezykowych. Okazuje sig,
ze dzieci mieszkajace na terenach miejskich osiagaja stosunkowo lepsze wy-
niki edukacyjne niz dzieci z terenéw wiejskich. Biorac pod uwage czynniki
rodzinne, badania w sposéb analogiczny pokazujg, Ze im wyzszy poziom
wyksztalcenia rodzicow, tym lepsze wyniki w nauce jezyka obcego (ze
szczegdlnym uwzglednieniem wyksztalcenia matki). Okazuje sie, ze wraz
z polepszaniem sie statusu materialnego rodziny i pozycji zawodowej jej
czlonkéw, dzieci osiagaja lepsze wyniki w nauce jezyka obcego. Jest to ko-
lejne potwierdzenie stale funkcjonujacych nieréwnoéci w tym zakresie.
Swiadectwem tego moze by¢ fakt, ze potencjalny uczeri chcac rozwijaé swoje
kompetencje jezykowe lub kompensowaé braki na zajeciach dodatkowych
w szkole jezykowej, jest w duzym stopniu uzalezniony od kondycji finan-
sowej rodziny, a wiec od czynnikéw bezposrednio niezaleznych od niego.
To wszystko sprawia, ze wzrasta on w poczuciu deprywagji, ktérej, pomimo
posiadanego kapitatu intelektualnego i/lub motywacji wewnetrznej, nie jest
w stanie pokonad. Kiedy dotacza sie do tego kwestia miejsca zamieszkania,
ktoére stosunkowo oddala go od mozliwosci podjecia dodatkowej nauki,
z powodu np. zwigzanych z tym kosztéw dojazdu, poczucie to zostaje do-
datkowo pogtebione. W przypadku dzieci postugujacych sie dotychczas
glownie kodem ograniczonym, mamy do czynienia ze zjawiskiem podwoj-
nej (lub potréjnej) deprywagji, jako ze stoja one przed koniecznoscig rozwi-
jania swoich umiejetnosci i kompensacji brakéw w zakresie jezyka ojczyste-
go, by sprosta¢ wymogom szkoly, jak tez obowigzkiem réwnoczesnego
poglebiania swoich kompetencji w zakresie umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem/jezykami obcym(i), w celu sprostania wymogom oéwczesnego
Swiata. Staje sie to kolejnym potwierdzeniem teorii Bernsteina oraz prze-
prowadzonych badan np. L. Korporowicza z 1985 roku (na ktére powotuje
si¢ J. Bielecka-Prus), ktéry wskazat w nich na réznice w kompetencjach jezy-
kowych pomiedzy dzie¢mi ze $rodowisk wielkomiejskich i matomiastecz-
kowych, oraz analiz E. Putkiewicz z 2002 roku, badajacej m.in. umiejetnosci
jezykowe dzieci w zaleznosci od typu srodowiska rodzinnego (wykazujac
tym samym ich ograniczenia w rodzinach rolniczych i srodowiskach zanie-

59 Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych ESLC. Raport krajowy 2011, Warszawa 2013, s. 8.
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dbanych)®. Jak mozemy zauwazy¢, stratyfikacyjna rola kapitalu ekono-
micznego i kulturowego w dalszym ciaggu odgrywa znaczacq role w kon-
struowaniu sie jezykowych umiejetnosci, determinujac pojawiajace sie nie-
rownosci i niepowodzenia oraz stajac sie powodem wielu ograniczen
w tym zakresie.

Globalizacja wymusza na nas nieustanne dostosowywanie si¢ do zmie-
niajacych sie warunkéw. W jej obliczu kompetencje jezykowe staja sie nieja-
ko umiejetnosciami kluczowymi, réwniez dla rozwoju gospodarki, poprzez
,zwigkszenie potencjatu ekonomicznego paristw i regionéw”6l. Zyjac w spo-
teczenistwie postindustrialnym, gdzie gléwne miejsce zajmuje sektor ustug,
wymaga sie od nas wyzszych kompetencji, by sprostac rosngcym potrzebom
spotecznym i zawodowym. Obszarem wigzacym kompetencje jezykowe
z gospodarka i ekonomia zajmuje si¢ dziedzina wiedzy language economics
lub the economics of language®?. Umiedzynarodowienie rynku pracy i upo-
wszechnienie podrézy wigze sie zardowno z obecnoscia jezyka angielskiego
w sferze zawodowej®3, mozliwoscig wyjazdéw zagranicznych, jak i faktem,
Ze i nasz kraj odwiedza coraz wiecej obcokrajowcéw w celach zawodowych
i rekreacyjnych. Wymusza to na nas koniecznos¢ rozwijania swoich jezyko-
wych umiejetnosci. W przeciwnym razie skazani jesteSmy na trudnosci
i niepowodzenia, gdyz jak pisze D. Crystal, istnieje ryzyko, ze

przewaga jezykowa (linguistic power) bedzie po stronie tych, dla ktérych jezyk glo-
balny jest jezykiem macierzystym niz oséb, ktére musza przyswoi¢ go sobie jako je-
zyk urzedowy czy jezyk obcyé.

W kontekscie zawodowym moze to mie¢ swoje odzwierciedlenie np.
w niemoznosci korzystania z najnowszej wiedzy naukowej (zapisanej
w jezyku global English), co moze okaza¢ si¢ znacznym utrudnieniem np.
dla naukowcéw lub podczas spotkar biznesowych w ramach pracy w mie-
dzynarodowej korporacji®> i tym samym wplywac negatywnie na procesy
stratyfikacyjne, relacje wladzy oraz generowac¢ spoleczne nieréwnosci
w tych grupach.

60 J. Bielecka-Prus, Transmisja kultury, s. 58-59.

61 Polityka jezykowa w Europie, s. 27.

62 Tamze.

6 B. Seidlhofer, Conceptualizing ‘English’ for a multilingual Europe, [w:] English in Europe To-
day, s. 135.

64 D. Crystal, English as a Global Language, New York 2003, s. 16.

% Tamze.
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W ramach ,Miedzynarodowej konferencji na temat przedsiebiorstw, je-
zykow i kompetencji miedzykulturowych” Komisji Europejskiej, ktéra od-
bylta si¢ w 2007 roku, ustalono kilka celéw, kierunkéw dziatan, ktére stoja
przed wspoélczesnymi spoleczeristwami. Zalicza si¢ do nich: podnoszenie
$wiadomosci studentéw wobec wartosci nauki jezykéw obcych, umozliwianie
i finansowanie mobilnosci studentéw, zachecanie do poznawania jezykow
rozwijajacych sie panstw, np. Dalekiego Wschodu, promocja wielojezycznosci
oraz zachecanie imigrantéw do nauki jezyka parnstw emigranckich®. O ile
trzy pierwsze wymienione wyzej przyklady nie wymagaja dluzszego ko-
mentarza, gdyz ich urzeczywistnianie odbywa sie w sposéb naturalny za
posrednictwem wielu kampanii spotecznych, projektow, kurséw, czy ofert
wymiany studenckiej, o tyle warto zwréci¢ uwage na ostatni postulat, kie-
runek dzialarn. Pomimo tego, ze Rada Europy stara sie zachowaé¢ dziedzic-
two kulturowe Kontynentu, majac na uwadze jezyki regionalne i mniejszo-
Sciowe (w Europie jest ich tacznie ok. 60) oraz biorac pod uwage wiele ustaw
i uregulowan prawnych, jak: Konwencja o ochronie praw czlowieka i pod-
stawowych wolnosci (1950), Europejska karta jezykéw regionalnych lub
mniejszosciowych (1992), czy Europejska konwencja ramowa o ochronie
mniejszosci narodowych (1995)¢7, zdarza sie, ze ze wzgledu na zlozonos¢
problemu nie do korica jest to mozliwe, a czasem zwyczajnie nieoplacalne.
Okazuje sie¢ bowiem, ze zZyjac w obcym panstwie bez znajomosci (na dosta-
tecznie wysokim poziomie, uwzgledniajacym wielos¢ kontekstéw, znaczer
kulturowo-spotecznych® i odmian®®) obowigzujacego w nim jezyka oraz
pomijajac fakt, ze mamy prawo do komunikowania si¢ wykorzystujac jezyk
kraju ojczystego, jesteSmy zagrozeni niemoznoscia znalezienia adekwatnej
i satysfakcjonujacej pracy. Na przykladzie mniejszosci muzulmariskiej w
Szwedji, o ktorej traktuje w swoim artykule A. Gromkowska-Melosik, okazu-
je sie, ze brak odpowiednich kwalifikacji jezykowych jest swoista przyczyna
»~pozbawienia dostepu do wysokoplatnych zawodéw”70. Stanowi to bez
watpienia wymiar deprywacji tej ludnosci z powodu poczucia ekonomicz-
nego wykorzystywania i spotecznej izolacji. Okazuje sie bowiem, ze pomimo

66 Polityka jezykowa w Europie, s. 28-29.

67 Tamze, s. 56-57.

68 M. Berns, World Englishes and Communicative Competence, [w:] The Handbook of World Eng-
lishes, red. B.B. Kachru, Y. Kachru, C.L. Nelson, Chichester 2006, s. 719.

© A. Kirkpatrick, English as the International Language of Scholarship: Implications for the Dis-
semination of ‘Local’ Knowledge, [w:] English as an International Language Perspectives and Pedagog-
ical Issues, red. F. Sharifian, Bristol 2007, s. 255-256.

70 A. Gromkowska-Melosik, Mniejszos¢ muzutmariska w Szwecji: miedzy ekstremistycznym izo-
lacjonizmem a procesami reprodukcji ekonomicznej, Studia Edukacyjne, 2013, 26, s. 70.
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iz Muzulmanie od lat zamieszkuja tereny Skandynawii, ich integracja ze
Szwecja bedzie mozliwa dopiero wtedy, kiedy nabeda oni ,odpowiednie
kompetencje jezykowe”, to znaczy naucza sie jezyka szwedzkiego. W opinii
Szwedoéw, postugiwanie sie tym jezykiem stanowi jedyny, w ich odczuciu,
wladciwy i ,najsilniejszy element identyfikacji narodowej”7!. Brak nabycia
tej umiejetnosci skutkuje niemoznoscig osiggniecia sukcesu zawodowego
i swoista marginalizacja spoleczno-ekonomiczna (w celu przyjecia na studia
musza oni niekiedy dodatkowo wykazac sie znajomoscia jezyka szwedzkie-
go na poziomie B, jak réwniez jezyka angielskiego na poziomie A). Pozostaja
dwa wyjscia: porzucenie rodzimej kultury i jezyka, i w konsekwencji préba
zasymilowania sie¢ ze spoleczeristwem w Szwecji lub pozostanie wiernym
wlasnej tozsamosci kulturowej i w ten sposéb bycie skazanym na reproduk-
cje struktury ekonomicznej (ktéra pozostaje w silnym i nierozerwalnym
zwigzku z reprodukcja kulturowa)”2. W przypadku Szwecji sytuacja dodat-
kowo komplikuje si¢, gdyz oprécz nieréwnosci pomiedzy mniejszoSciami
zamieszkujacymi jej terytorium a spoleczenstwem szwedzkim istnieja réow-
niez liczne nieré6wnosci pomiedzy samymi Szwedami. Powodem jest wspo-
mniany jezyk angielski, ktory wystepujac rownolegle z jezykiem szwedz-
kim, dodatkowo stratyfikuje mieszkaricow i okresla ich pozycje spoteczna.
Jego nieustannie poglebiajaca sie dominacja powoduje, ze postugiwanie sie
nim stanowi o wyzszym statusie i jest umiejetnoscia zarezerwowana dla elit.
Jezyk szwedzki sukcesywnie traci na wartosci, stajac sie powoli jezykiem
prywatnym, charakteryzujacym nizsze warstwy spoleczne’. Szwecja to nie
jedyne panstwo, ktére zmaga sie z tego typu problemami. Podobna sytuacja
ma miejsce chociazby w Holandii, gdzie jezyk angielski i jego rosnaca pozy-
cja stanowi (wg Holendréow) zagrozenie dla jezyka niderlandzkiego”. Za-
prezentowany wyzej przyklad stanowi kolejne potwierdzenie znaczenia
umiejetnosdci lingwistycznych jako zjawiska determinujacego nasza spo-
teczng pozycje i zawodowa uzytecznosé.

Kolejny kontekst dla podjetego zagadnienia stanowi zycie w kulturze in-
stant. W zwigzku z wszechobecnym pragnieniem i nawykiem natychmia-
stowosci oraz wszystkiego niemalze ,tu i teraz”7>, kultura instant niejako
wymusza na nas nabycie odpowiednich kompetencji w jak najkrétszym

7t Tamze, s. 71, za: por. H. Lodén, Swedish: Being or Becoming? Immigration, National Identity
and the Democratic State, International Journal of Social Sciences, 20083, 4, s. 257.

72 Tamze, s. 73-75.

73 Z. Melosik, Kultura popularna i toZsamos¢ miodziezy, s. 113.

7+ A. Wilton, A. De Houwer, The dynamics of English, s. 2-3.

75 Z. Melosik, Kultura instant. Paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Edukacja. Spoteczne konstruowa-
nie idei i rzeczywistosci, red. M. Cylkowska-Nowak, Poznari 2000, s. 372-385.
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czasie, by jak najlepiej radzi¢ sobie z wymogami rzeczywistosci i funkcjo-
nowaé w okreslonej przestrzeni spolecznej. Stanowi to niejako forme presji
spolecznej, ktéra potwierdzaja liczne oferty szkél i kursow jezykowych,
gwarantujace relatywnie bardzo szybka nauke wybranego jezyka, dostoso-
wang do indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Stanowi to odpowiedZ na
ograniczony wymiar godzin nauki jezyka obcego w ksztalceniu formalnym
i preferencje w kierunku ksztalcenia pozaformalnego lub nieformalnego.
Ulotki, reklamy, postery sa przepetnione przyciagajacymi wzrok sloganami,
jak np.: ,Rozwiqz jezyk”7¢, , Przebij si¢”77, ,,Pokaz nam co potrafisz!”78, , Poroz-
mawiajmy w wielu jezykach”7. Czasami odwoluja sie do powszechnie zna-
nych produkcji filmowych: ,Are you talkin’ to me?”80 lub poprzez uze-
wnetrznienie naszych stabosci - , Boisz si¢ mowic po angielsku?”81, starajg sie
odpowiednio zmotywowaé nas, uswiadomi¢ konieczno$¢ lub zmusi¢ do
podjecia nauki, generujac tym samym lek przed spotecznym ,niedotrzyma-
niem kroku”.

Media i multimedia, jako nieodlaczny element globalnej rzeczywistosci,
rowniez wychodza naprzeciw wspolczesnym potrzebom i oczekiwaniom,
dzieki czemu mogg, za posrednictwem ich ekspozycji, stanowi¢ ogélnodo-
stepna pomoc w nabywaniu umiejetnosci postugiwania si¢ danym jezykiem
obcym®2. Poczawszy od kampanii spotecznych promujacych wielokulturo-
wos¢ i jezyki obce (ktére mozemy zobaczy¢ w telewizji czy na billboardach),
przez zaznajamianie nas z innymi kulturami, ich zwyczajami i jezykiem (za
posrednictwem filméw dokumentalnych, sitcoméw, teleturniejéw, czy reali-
ty show), po udostepnianie materialéw, korzystanie z platform edukacyj-
nych, czy uczestnictwo w forach internetowych dotyczacych jezykéw ob-
cych (umozliwiajacych konsultacje i nauke na odleglos$c)s?, moga stac sie
wsparciem w nabywaniu kolejnych jezykowych umiejetnosci. Dzieki nim
mozemy np. w sposéb dowolny ustawi¢ jezyk domyslny w telefonie lub
wlaczy¢ ulubiony film z napisami w jezyku angielskim. W Internecie znaj-
dziemy szeroka game kurséw on-line, réwnie wartosciowych, wygodnych
i elastycznych (osoba korzystajaca z takich ustug moze sama wybrac czas,

76 http:/ /www .siechnice.gmina.pl/strona-1571-74_rozwiaz_jezyk_edycja_ii_podniesienie.
html, [dostep: 18.11.14].

77 http:/ /www.profi-lingua.pl/ogolny/lodz/ogolny/, [dostep: 18.11.14].

78 http:/ /speak-up.pl/, [dostep: 18.11.14].

7 http:/ /www lektor.com.pl/, [dostep: 18.11.14].

80 http:/ /szklarnia.edu.pl/author/malgaszu/, [dostep: 18.11.14].

81 http:/ /rzeszow lento.pl/angielski-uczymy-metoda-callana-rzeszow-,949250.html, [do-
step: 18.11.14].

82 M. Berns, World Englishes, s. 726.

83 Polityka jezykowa w Europie, s. 92-94.
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miejsce i czestotliwos¢ nauki). Obecnie bedgac w Sieci, mozemy korzystac
z mozliwosci przegladania i czytania informacji na portalu internetowej en-
cyklopedii - Wikipedia w specjalnej wersji jezykowej - Simple English, ktéra
jest skierowana w szczegdlnosci do 0os6b uczacych sie jezyka angielskiego.
Tresci prezentowane za jej posrednictwem sg krotsze, thumaczone na prost-
szg, podstawowa wersje jezyka angielskiego - Basic English. Obecnie w ba-
zie zapisanych jest ponad 95 000 artykuléw w tej formies4.

Powyzsze przykltady moga stanowic z jednej strony potwierdzenie réw-
noéci w dostepie do edukacji i swoista mozliwos¢ rozwoju swoich kompe-
tengji lub kompensacji jezykowych brakéw, z drugiej strony - ich kosztow-
noé¢ (najczedciej nie naleza do ustug najtariszych - szczegdlnie szkoty
jezykowe - lub wymagaja posiadania odpowiedniego sprzetu) w duzym
stopniu ogranicza ich dostepnos$é¢ dla ubozszych warstw spotecznych, co
w konsekwencji zaostrza nieréwnosci w kontekscie umiejetnosci lingwi-
stycznych. Okazuje sie ponadto (biorac pod uwage fakt, ze nauka jezyka
obcego jest procesem dlugotrwalym, wymagajacym wiele wysitku, finanso-
wania oraz czasu), iz nabywanie kompetencji jezykowych odbywa sie nie-
rzadko kosztem innych obszaréw - rodziny, wyksztalcenia, pracy. W przy-
padku wspomnianej wczeéniej mniejszosci muzulmarnskiej w Szwecji, jezyk
szwedzki opanowuje jedynie niewielki odsetek z nich. Dzieje si¢ tak m.in.
z powodu trudnoéci wynikajacych z samej jego specyfiki (nauka tego jezyka
przez dzieci, wedlug badan, zajmuje ponad pie¢ intensywnych lat)8>. Staje
sie to kolejnym powodem wykluczenia duzych warstw spolecznych, ktére
ze wzgledu na swoja sytuacje zyciowa i ekonomiczng (np. maja dzieci, sg
samotnymi rodzicami, posiadaja nienormowany czas pracy, czy sa zmuszeni
pracowaé¢ nadgodziny) nie sa w stanie, pomimo koniecznosci, checi, czy
osobistego przekonania o przydatnosci i korzysci z nauki cho¢ jednego ob-
cego jezyka, poswieci¢ dostatecznie duzo czasu na rozwijanie swoich jezy-
kowych umiejetnosci. W wielu przypadkach, najczesciej z racji czynnikow
zewnetrznych jest to niemozliwe badZ znacznie utrudnione.

Jezyki obce, a w szczegdlnosci jezyk angielski, staje sie dzi$ jednym
z wazniejszych elementéw kapitatu kulturowego jednostki i moze by¢ roz-
patrywany w kategoriach szansy oraz zagrozenia. Szansy, poniewaz otwiera
nam droge do znalezienia lepszej pracy, utrzymania pozadanej pozycji spo-
tecznej, czy poszerzania horyzontéw podczas miedzynarodowych podrézy.

84 http:/ / pl.wikipedia.org/wiki/ Wikipedia_w_j%C4%99zyku_Simple_English, [dostep:
02.11.2014].

85 A. Gromkowska-Melosik, Mniejszos¢ muzutmariska w Szwecji, s. 71, za: I. Lindberg, Multi-
lingual Education: the Swedish Perspective, [w:] Education in Multicultural Societies: Turkish and
Swedish Perspectives, red. M. Carlson, A. Rabo, F. Gok, London 2007, s. 87.
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Ponadto, skraca dystans pomiedzy spoleczeristwami oraz umozliwia dotar-
cie do szerszej spotecznosci miedzynarodowej i swiatowych Zrédetl informa-
gji®. Z drugiej strony, moze by¢ rozpatrywany w kategoriach zagrozenia,
gdyz moze by¢ powodem podwdjnej deprywacji, np. w sytuacjach gorszego,
finansowego startu edukacyjnego, niedostatecznego i nieodpowiedniego
kapitatu kulturowego zwigzanego z urodzeniem i procesem socjalizacji oraz
ograniczonych mozliwosci w zakresie kompensowania jezykowych brakéw
(i w ten spos6b wplywac na poglebianie sie réznic pomiedzy ,bogatymi”
a ,biednymi” i marginalizacje tych drugich®). Stanowi on réwniez przyktad
~egoistycznego indywidualizmu Zachodu”, o ktérym pisze Z. Melosik, a w
nim przenikania do spoleczenistw zachodnich tendencji kosztem rodzimej
kultury88. W obliczu globalizacji, amerykanizacji i jezykowego imperializmu
mamy do czynienia z maksymalizacjqa anglojezycznych zrédet przekazu,
ktére docieraja do nas zewszad. Zwigzane jest to z ciagglym poczuciem de-
prywacji i w konsekwencji koniecznoscig ustawicznego podnoszenia swoich
jezykowych kompetencji. Powodem takiego stanu rzeczy jest nic innego, jak
lek przed wykluczeniem i marginalizacja w przypadku ich braku. Pojawia
si¢ pytanie: Jakie beda spoteczne i kulturowe konsekwencje takiej polityki za
10, 20, czy 50 lat? Czy bedziemy w stanie zachowac¢ swoja tozsamos¢ jezy-
kowgq, czy staniemy sie globalng mieszaning wielokulturowosci méwiacej
tym samym jezykiem? Czy nauka i sprawne postugiwanie si¢ jezykiem ob-
cym (w szczegolnosci jezykiem angielskim) z powodéw checi pelnoprawne-
go uczestnictwa w kulturze, najlepszego wykorzystania swojego intelektu-
alnego potencjalu oraz w celu utrzymania wzglednie stabilnej pozycji
w strukturze spolecznej, przyniesie nam poczucie spolecznego upodmioto-
wienia, czy stanie si¢ wyrazem osobistego ubezwlasnowolnienia i jezyko-
wego chaosu?®

Powyzszy artykul i przytoczone w nim przyklady to jedynie wybrane
egzemplifikacje nieréwnoéci w zakresie nabywania kompetencji jezykowych
i umiejetnosci postugiwania sie jezykami obcymi, majace na celu w sposéb
sygnalizacyjny przedstawi¢ powyzsze zagadnienie. Wyrazam jednak na-
dzieje, ze beda one stanowi¢ przyczynek do dalszych rozwazan w tej dzie-
dzinie w przysztosci.

86 A. Kasztalska, English in contemporary Poland, London 2014, s. 253.

87 D. Crystal, English as a Global Language, s. 15.

88 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy, za: KK. Liew, S.E. Tan, An Unlocali-
zed and Unglobalized Subculture. English Language Independent Music in Singapore, [w:] Asian
Popular Culture. The Global (Dis)continuity, red. A.Y.H. Fung, New York 2013, s. 113.

89 D. Crystal, English as a Global Language, s. 13-14, 124; A. Kasztalska, English in contempo-
rary Poland, s. 254-259.
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