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DIDAKTISCHE IMPLIKATIONEN DES SPRACHLICHEN
GRUBVERHALTENS FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT AN POLEN

DIDACTIC IMPLICATIONS OF VERBAL BEHAVIOURS IN GREETINGS AND
GOODBYES IN TEACHING GERMAN TO POLES

WACLAW MIODEK
Katowice

ABSTRACT: Almost every conversation begins and ends with a formula of greeting and goodbye.
Therefore those formulas belong to worth mentioning problems of contemporary socwlmgulstlcs
The present article deals with three aspects of this problem:
— the choice of appropriate formula of greeting and goodbye during the communication act in

dialogue speech,

— the comparison of formulas of greetings and goodbyes presented in German textbooks used
in Poland with language reality, and presents methodological clues and examples of exercises
which introduce above-mentioned formulas during German language lessons in Poland.

Die Rolle des Sprechens als Zielfdhigkeit im Fremdsprachenunterricht leitet
sich aus der Rolle und den Funktionen des Sprechens in der sprachlichen
Kommunikation ab. Gleichzeitig ist das Sprechen ein wesentliches Mittel zur
Aneignung einer fremden Sprache.

“Sprechen ist Teil eines zwischenmenschlichen Handelns, das jeweils
speziellen ortlichen, zeitlichen, sozialen und kulturellen Bedingungen unter-
liegt” (Engel, Mrazowic¢ 1986, 130).

Wenn Menschen Sprache gebrauchen, fiilhren sie damit zugleich auch
soziale Handlungen aus. In geschriebenen Texten sind solche Handlungen
meistens Mitteilungen. Hiufig aber — besonders in gesprochenen dialogischen
Texten — will der Sprecher die Kommunikationspartner zu einem bestimmten
Verhalten veranlassen, sie von bestimmten Handlungen abhalten usw., d.h., er
verfolgt persuasive Ziele.

Miindliche Kommunikationsereignisse kénnen in der Form eines Dialogs
oder eines Monologs verlaufen. Die héchste Stufe sowohl des dialogischen als
auch des monologischen Sprechens im Fremdsprachenunterricht ist das freie
Sprechen. Auf dieser Stufe wird die Fahigkeit des Lerners weiterentwickelt,
Sprachhandlungen auf der Basis sowohl eines inneren als auch eines duBeren
Sprechanlasses selbstindig zu realisieren, und zwar in Abhdngigkeit von dem
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angestrebten Kommunikationsziel und von der gegebenen Kommunikations-
situation. Die Regulierung des Sprechprozesses ist hier bereits nur in geringem
MaBe von Hilfen durch die sogenannte dulBere Lenkung abhéngig, sondern
unterliegt immer stirker der eigenen, also inneren Lenkung. Der Sprecher muf3
die betreffende Situation im Hinblick auf die Aussageinhalte und -mittel
erfassen, den Inhaltsplan selbst aufstellen sowie die innersprachliche Ausfor-
mung der Aussagen selbstindig vornehmen. Aufgrund seiner Kommunika-
tionsabsicht entscheidet er selbstindig iiber den Inhalt der AuBerungen und die
Wahl und Verwendung der dazu erforderlichen Sprachmittel. Hierbei beein-
fluBt der Hérer durch Riickkopplung auf bestimmte Weise die AuBerungen des
Sprechers. Seine Reaktionen (Worte, Gestik, Mimik) dienen daher als gewisse
Orientierung fiir den Sprecher. Jeder Dialog wird hdufig durch einen Gruf3
eroffnet und geschlossen. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit und Wichtig-
keit der Behandlung der GruBproblematik.

Die folgenden Ausfiilhrungen betreffen drei Probleme:

1) die Wahl einer adidquaten GruBformel, (im Kommunikationsakt beim
dialogischen Sprechen),

2) den Vergleich der in den Lehrbiichern gebrauchten GruBformeln mit den
in der sprachlichen Wirklichkeit verwendeten BegriiBungen,

3) methodische Hinweise und konkrete Beispiele fiir die Einfiihrung der
GruBformeln im Fremdsprachenunterricht.

In den folgenden Ausfiihrungen wird die nonverbale Ebene des GruBes nur
in geringem Male beriicksichtigt.

Fast jedes Gesprich wird mit einem GruB3 erdffnet. Der zum Griiflen
Obligierte muB3 die Formel wihlen. Der GruB3 vermittelt zwar wenige Er-
kenntnisinformationen, gibt dem Angesprochenen jedoch andere Informa-
tionen, z.B. Einstellung, Stimmung und Erwartung der Gespriachspartner.

Diese Erwartung ist aber nur sinnvoll, wenn es eine Regel gibt, die einen
GegriiBBten verpflichtet, einen GruB3 zu erwidern, d.h. wenn man das von ihm
erwartet.

Solche Regeln werden “soziale Regeln” oder “Konventionen”, hiufig auch
“Normen” genannt (vgl. Ramge 1978, 32f). Sie werden in einem langwierigen
Lernproze3 erworben.

Die Wahl der GruBformel ist ebenso mitbedingt wir die Art der parasprach-
lichen und nonverbalen Handlungs- und Tatigkeitsformen. Konventionen
kénnen auf dreierlei Weise verletzt werden:

1. durch Unterlassen von Handlungen,

2. durch “unpassend” gewdhlte Formen,

3. dadurch, daB etwas zu wortlich genommen wird, d.h. durch
Nichtverstehen des Interdierten: die Befindlichkeitsfrage:

Wie geht es? und eine lange Erzdhlung tber eine Krankheit, statt einer kurzen
Danksagung.
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Die Gesprichssituation kann offiziell und nichtoffiziell sein. Die offizielle
Situation ist gekennzeichnet durch eine neutrale Einstellung der Teilnehmer
zueinander. In dieser Situation wird die Konvention in besonderem Male
beriicksichtigt; das GruBsystem ist stark kodifiziert. Die in dieser Situation
verwendeten GruBformeln werden Standardformeln genannt; sie beziehen sich
zumeist auf eine konkrete Tageszeit.

In nichtoffiziellen Situationen gibt es mehr Varianten von GruBformeln als
in den offizielen.

In der nichtoffiziellen Situation werden Situationsmodelle gebildet hier
werden Scherz, Humor oder Sarkasmus entwickelt.

Diese Erscheinungen werden mittels verschiedener Mittel erreicht:

1. durch Wortbildungen, wie z.B. Verkleinerungsformen: “Tagchen!”

2. durch phonetische Mittel — “n’Abend!”.

Die Probleme der Wahl einer adidquaten GruBformel bestehen weniger
bzw. seltener fiir Muttersprachler, sondern vor allem fiir eine Fremdsprache
lernende Auslinder. Die Lerner haben diesbeziiglich zweierlei Probleme:

1. Sie kennen nicht immer eine zur Situation passende GruBformel.

2. Sie wissen nicht immer, welche von den ihnen bekannten Formeln in dem
entsprechenden Moment verwendet werden sollte.

3. Sie wissen nicht, welche sie fiir bestimmte Dialogsteuerungen, Einstim-
mungen usw. verwenden sollten.

Eine nicht geringe Rolle spielt dabei die Interferenz der Muttersprache:

1. bei den offiziellen Formeln:

a) im Polnischen nur “Dzien dobry!”
im Deutschen “Guten Morgen!”
“Guten Tag!”
“Guten Nachmittag!”
b) Im Polnischen werden andere Formeln fiir den Abschied gebraucht.
Im Deutschen wird als AbschiedsgruB abends “Guten Abend!” verwendet.
Diese Formel ist selten und wirkt férmlich, findet jedoch Verwendung.

2. Bei den nichtoffiziellen Formeln:

Im Polnischen gilt die Formel “Czg$c!” sowohl fiir die BegriiBung als auch
fir den Abschied.

Die deutsche Formel “TschiiB!” wird nur fiir den Abschied gebraucht. Die
Interferenzfehler erhoht in diesem Fall auch die phonetische Ahnlichkeit der
polnischen und der deutschen Formel, vgl.:

“Czescl’ # “Tschuf!”

Das zweite hier zu behandelnde Problem besteht in der Beantwortung der
Frage: In welcher Beziehung stehen die in Lehrbiichern dargestellten
GruBformeln zur sprachlichen Wirklichkeit? Fir die Untersuchung wurden die
in Polen im Deutschunterricht am haufigsten benutzten Lehrbiicher gewahlt.
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Zur ersten Gruppe gehéren die in polnischen Oberschulen am haufigsten
verwendeten Biicher (vgl. Honsza, Kozielek 1978, Honsza, Honsza 1973). In
diesen Biichern werden fast ausschlieBlich Standardformeln verwendet:
fur die BegriBung:

“Guten Tag!”

“Guten Morgen!”

“Guten Abend!”

“Herzlich willkommen!” (nur zweimal)
“Hallo!” (nur einmal)
fiir den Abschied:

“Auf Wiedersehen!”

“Mach’s gut!” (nur zweimal)
“TschaB!” (nur einmal)

Die zweite Gruppe enthélt Biicher, die in den Deutschkursen fiir Kinder
und Erwachsene benutzt werden (Autorenkollektiv, Deutsch Ein Lehrbuch fiir
Auslinder Teil 1a, 1b, 1979). Diese Lehrbiicher bieten auch nur Standardfor-
meln an, die mit einer dem Gesprich entsprechenden Tageszeit verbunden sind:
fir die BegriBung:

“Guten Tag!”

“Guten Morgen!”

“Guten Abend!”

“Hallo!” (nur zweimal 1a)
fiir den Abschied:

“Auf Wiedersehen!”

“Auf Wiederhoren!” (bei Telefongespréichen)
“Bis morgen!” (nur einmal 1a)
“Bis’ dann!” (nur einmal 1la)

“Also dann, bis heute Abend!” (nur einmal la)

Die letzte Gruppe bilden Biicher aus dem Lehrwerk “Deutsch 2000, das
fiir Anfinger und Fortgeschrittene vorgesehen ist (vgl. Schépers 1972). In
diesen Biichern werden folgende Formeln prisentiert:
fiir die BegriBung:

“Guten Tag!”
“Guten Morgen!”
“Guten Abend!”

“Tag!” (nur zweimal Teil 1)
“Hallo!” (nur einmal Teil 1)
“Morgen!” (nur einmal Teil 1)

fir den Abschied:
“Auf Wiedersehen!”
“Also bis morgen!” (jeweils nur einmal Teil 1)
“Also bis spiter!” (jeweils nur einmal Teil 1)
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“Bis morgen mittag!” (jeweils nur einmal Teil 1)
“Guten Abend!”

Anhand der voranstehenden Aufzihlung 1Bt sich feststellen, welche
GruBformeln wie oft gebraucht werden. Dem Lerner werden in den Biichern
nur die Standardformeln angeboten.

Die sprachliche Wirklichkeit sieht jedoch anders, d.h. vielfiltiger aus.
Neben den offiziellen Formeln werden auch die nichtoffiziellen gebraucht, die
mit gleicher Frequenz in anderen, nichtoffiziellen, alltiglichen Situationen
verwendet werden. Aus den von uns in Form von Fragebogen unter den
Deutschen in Jahren 1986-1990 durchgefiihrten Erhebungen lassen sich einige
SchluBfolgerungen ziehen. Von den Standardformeln werden am hdufigsten
gebraucht:
fiir die BegriBung:

“Guten Tag!”
“Guten Morgen!”
“Guten Abend!”
fir den Abschied:
“Auf Wiedersehen!”
“Gute Nacht!”
Mit gleicher Frequenz werden jedoch auch andere Formeln verwendet
fir die BegriBung:
“Hallo!”
“Graf dich!”
“Morgen!”
“Tag!”
fiir den Abschied:
“TschufB!”
“Bis morgen!”
“Bis dann!”
“Bis spiter!”
“Mach’s gut!”

Anhand der dargestellten Gegeniiberstellung laBt sich feststellen, da3 das in
der sprachlichen Wirklichkeit verwendete GruBformelinventar breiter ist als
die in den Lehrbiichern dargestellten Moglichkeiten.

Die in den Lehrbiichern vorgeschlagenen Gespréche sind nicht an konkrete
Tegeszeit gebunden. Der Lerner erkennt die temporale Bestimmtheit der
Handlung nicht, lernt nur die Standardformeln kennen und gebraucht dann in
jeder Situation nur diese eingeprigten Formeln. Jedem eine Fremsprache
Lernenden sollten wihrend des Unterrichts die meistgebrauchten Formeln
beigebracht werden, nicht nur die offiziellen StandardgruBformeln, sondern
auch die in alltiglichen, nichtoffiziellen Situationen gebrauchten GruBformeln.
Diese sollten in authentischen Gesprichssituationen vermittelt werden.
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Ein Text wird im allgemeinen als authentisch bezeichnet, wenn er “von
einem Muttersprachler” produziert wurde und “aus dem Zielsprachland”
(Léschmann 1984, 41) kommt.

Doch nicht alle authentischen Texte eignen sich im Ganzen fiir den
Sprachunterricht. Oft miissen sie vom Lehrbuchautor fiir konkrete Lehrzwecke
umgearbeitet werden. Sowohl vom Verfasser produzierte und adaptierte Texte
als auch in vollem MaBe authentische Texte haben ihre Berechtigung im
Fremdsprachenunterricht. Der Weg zum authentischen Text im Lehrbuch
fiihrt in der Regel von selbstverfaBten tber adaptierte Texte mit mehr oder
weniger ausgeprigten Merkmalen der Authentizitit.

Von groBer Bedeutung ist dabei das Prinzip, auf jeder Stufe des Fremd-
sprachenerwerbs dem Ziel und den Aufgaben adiquate Texte einzusetzen.
Beim Gebrauch adaptierter Texte, auch “redigierte authentische Texte” (Wazel
1982, 248) genannt, besteht die Gefahr, daB durch die Adaptation bewult oder
unbewuBt die Realien oder die originale sprachliche Formgebung verletzt
werden (dazu Kempter, Petzschler 1985, 236).

Die z. T. didaktisierenden Eingriffe in einem authentischen Text sind mit
groBer Umsicht vorzunchmen. Das Gleiche gilt auch fiir das Kiirzen von
Texten und das Auswihlen von Ausziigen aus einem Ganztext.

Mit dem Problem der Authentizitit hdngt die Frage der Aktualitit eng
zusammen. Die meisten Methodiker vertreten hier die Meinung, daB es in den
Lehrbiichern nicht um Tagesaktualitit geht. Unter Aktualitit wird fiir den
allgemeinbildenden Unterricht die Widerspiegelung der gegenwdrtigen Ver-
hiltnisse der Menschen im Land der Zielsprache verstanden (vgl. Kempter,
Petzschler 1985, 236).

Innerhalb des didaktisch-methodischen Prozesses wird beim Spracherwerb
ua. das dialogische vom monologischen Sprechen unterschieden, da beide
Arten aufgrund ihrer Spezifik unterschiedliche Anforderungen an den Sprecher
stellen und daher auch unterschiedliche Schwierigkeiten fiir den Lernenden mit
sich bringen. Im Gegensatz zur monologischen Rede zeichnet sich der
dialogische Text durch eine stirkere soziale Situationsgebundenheit aus, denn
die soziale Situation beeinfluBt in hohem Maf3e sowohl die sprachliche als auch
die inhaltliche Seite der AuBerung. Die dialogische Kommunikation ist durch
Alternation in der Rede gekennzeichnet. Es tritt ein stindiger Rollenwechsel
auf der Sprecher wird zum Hoérer und umgekehrt.

Die dialogische Rede zeichnet sich besonders in den Unterhaltungsge-
sprichen durch groBe Spontaneitit aus. Alle diese Merkmale der Dialoge sind
an konkrete sprachliche Mittel gebunden. Dabei kann der Inhalt des Ge-
sprichs verschieden sein, denn er hdngt von den Kommunikationspartnern
und von der Kommunikationssituation ab. Die meisten Dialoge lassen sich in
drei Teile gliedern: die Er6ffnung, das eigentliche Gesprach und den AbschluB3.
Ein solches Gesprich beginnt, normalerweise, mit einem Begegnungsgrull und
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endet mit einer Abschiedsformel. Beide Teilnehmer der Interaktion stehen vor
der Wahl einer Formel. Wenn eine der Gesprachssituation nicht adiquate
Formel gewidhlt wird, werden die GruBkonventionen verletzt und der
GriiBende oder der GegriiBte kann als “unhdflich” empfunden werden. Der
falsche Gebrauch der GruBformel kann auch weitere Konsequenzen nach sich
zichen. Um solche Abweichungen von den Konventionen zu vermeiden, muf3
der Lerner im Fremdsprachenunterricht mit den GruBformeln und ihrer
richtigen Verwendung vertraut gemacht werden. Dies geschieht am besten mit
Hilfe von Dialogen, die im Sprachunterricht dargeboten werden. Die Ge-
spriche in den Lehrbiichern sollten Merkmale authentischer Texte aufweisen:
die in diesen Diologen verwendeten GruBformeln sollten “echt” sein.

Wie wird diese Authentizitit in den Lehrbiichern gewahrt? Wir wollen
einige Beispieldialoge aus den im Deutschunterricht in Polen gebrauchten
Lehrbiichern analysieren.

Beispieldialoge A
1. “Helga telefoniert mit Karin”
Helga: Hallo! Hier ist Helga Miiller.
Koénnte ich mit Karin Helmig sprechen?
Karin: Am Apparat. Guten Tag, Helga! (Honsza 1979, 149)
2. “Ein Telefongesprich”
Katrin: Hier ist Katrin Faber. Ist Eva am Apparat?
Eva: Ja, ich bin’s.
Katrin: Guten Tag, Eva!

Katrin: Also bis norgen! Und gute Reise.
Eva: Danke. Auf Wiedersehen! (Honsza, Koczy 1985, 24)

3. “Im Studentenklub”

Aleksander: Das ist Rosa. Sie spricht sehr gut Deutsch.

Rosa: Guten Abend! Bitte, nehmen Sie Platz.

Bertin: Guten Abend! Was studieren Sie?  (Herder-Institut 1979, 68)
4. “Maria geht in die Stadt”.

Maria trifft Rita.

Rita: Guten Tag, Maria! Wie geht es dir?

Maria: Danke, gut ... (Rudek, Lideritz 1984, 22)

In den hier zitierten Dialogen haben wir es mit abweichendem Gebrauch von

GruBformeln zu tun. Zum Vergleich analysieren wir einige dialogische Texte, in

denen GruBformeln addquat verwendet weden.
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Beispieldialoge B

1. “Am Schalter”
Tadek: Guten Tag! Ich méchte zwei Briefmarken zu 20 Pfennig.
Die Angestellte: Bitte sehr. Wiinschen Sie noch etwas? ...

2. “Am Telefon” (Honsza 1979, 235)
A. Elektrogerite-Service. Guten Tag!
B. Guten Tag! Mein Rasierapparat geht nicht mehr. ......

(Herder-Institut 1979, 235)
3. “In Werkhalle 3”
Herr Kohler: Hallo, Mohamed und Ali.
Wie geht es euch?
Ali: Danke, gut ..o (Rudek, Liuderitz 1984, 230)

Die Verwendungsméglichkeiten der GruBformeln, angefiihrt in den Bei-
spieldialogen A und B, illustrieren, welche Formeln in welchen Situationen von
Lehrbuchautoren eingefiihrt werden. Die Gesprichssituationen werden in
offizielle und nichtoffizielle eingeteilt.

In den offiziellen Situationen ist der Alters- und Statusunterschied zwischen
den Gesprichspartnern groB, in den nichtoffiziellen dagegen sehr gering.
Dementsprechend werden auch offizielle und nichtoffizielle GruBformeln unter-
schieden. Die offiziellen Formeln sind mit einer konkreten Tageszeit verbun-
den.

In nichtoffiziellen Situationen werden von den Verfassern die offiziellen
Formeln verwendet, was in der sprachlichen Wirklichkeit kaum vorkommt. In
solchen Situationen sollten die nichtoffiziellen GriiBe Verwendung finden., wie
z.B. “Hallo!”, “Grif3 dich!”, “TschiB!”, “Servus!”.

Die Verfasser gebrauchen die offiziellen Formeln unterschiedslos in offiziel-
len als auch in nichtoffiziellen Situationen, was den eine Fremdsprache
lernenden Auslinder nicht nur verwirrt, sondern das Erlernen ihrer addquaten
Verwendung unmdglich macht.Die Verfasser prisentieren im Lehrbuch also
keine authentischen Eréffnungen dialogischer Text. Dadurch entstehen Situa-
tionen, die nicht “echt” sind, weil der Gebrauch der GruBformel inadéguat ist.
Auf diese Weise wird die undifferenzierte bzw. falsche Verwendung solcher
Formeln bei den Lernern authomatisiert. Der Schiiler lernt neue Griile
kennen, weil aber nicht, in welchen Situationen sie gebraucht werden kénnen
bzw. sollten. Um eine falsche Verwendung von GruBformeln zu vermeiden,
sollten in den Lehrbiichern nicht nur die offiziellen Standardformeln eingefiihrt
werden, sondern auch die in alltiglichen, nichtoffiziellen Situationen angeb-
rachten GriiBe.

Die Sprache Jugendlicher charakterisiert der Gebrauch nichtoffizieller
GruBformeln; sie bilden einen Teil der von Jugendlichen gefiihrten Gespréche.
Dementsprachend enthalten auch authentische Dialoge diese Formeln, und in
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solchen Zusammenhingen sollten sie auch im Fremdsprachenunterricht
prisentiert und vermittelt werden. Dem Lerner sollen mdglichst viele
Moéglichkeiten der Verwendung von GruBformeln in entsprechenden Situatio-
nen dargeboten werden, damit er in jeder sprachlichen Situation eine addquate
Formel gebrauchen kann. Dank der passenden Formel werden von Anfang an
eventuelle Kommunikationsausrutscher vermieden, die durch den Gebrauch
einer falschen Formel verursacht werden kénnen. Die Forderung nach Mate-
rialauthentizitit im Fremdsprachenunterricht sollte bewirken, daBl im Lehr-
und LernprozeB zum einen die Bedingungen und Faktoren der realen (fremd-)
sprachlichen Kommunikationspraxis und zum anderen die Resultate dieser
Kommunikation mehr als bisher Beriicksichtigung finden. So kann Authen-
tizitit Ausdruck des Bezugs des Fremdsprachenunterrichts auf die sprachliche
Wirklichkeit sein.
Bei allen didaktisch-methodischen Uberlegungen und Handlungen geht es
in der Konsequenz darum, dem authentischen Kommunikationsereignis im
Unterricht méglichst nahezukommen und zwar von Anfang an mit der Wahl
einer situationsgerechten GruBformel. Die Authentizitdt der dialogischen Texte
ist die erste und zugleich die wichtigste Moglichkeit fiir die Einfilhrung der
passenden GruBformeln im Fremdsprachenunterricht.
Der Gebrauch der Begegnungs- und AbschiedsgriBe kann auch anhand
einzelner lexikalischer Ubungen vermittelt werden.
Im folgenden wollen wir einige Ubungstypen fiir die Verwendung der
GruBformeln im Fremdsprachenunterricht vorschlagen. Die Gestaltung der
Ubungen richtet sich dabei nach der jeweiligen Lernstufe. Auf der Grundstufe
sollen vorwiegend die Einsatzmdglichkeiten der grundlegenden GruBformeln
geiibt werden. Die Voraussetzung fiir das Gelingen jeder Ubung ist ihre
Eindeutigkeit und Situationsgebundenheit.
1. Die Beantwortung der Fragen:
1.1. Wie verabschiedet sich ein Jugendlicher
— von seinen Eltern?
— von seinem Bruder?
— von einem Freund?
— von einem Fremden?
— am Telefon?
— am Abend?
— wenn er morgens aus dem Haus geht?
1.2. Wie begrii8t ein Jugendlicher jemanden
— den er gut kennt/ der ihm ganz fremd ist?
— zu dem er “Sie” sagt/ den er duzt?
— der viel alter/ viel jinger ist als er?

2. Lickentexte
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(1) Studentenzimmer, Klaus und Hans beim Friihstiick. Aus dem Nachbarzim-
mer kommt Peter im Schlafanzug.

H.: Nanu, kommst du nicht mit?

P.: Nein, ich habe 39,5 Fieber.

K.: O je, dann geh nur schnell zum Arzt!

H.: Ja, Mach das! .................. Peter!
Ich muB fort. Gute Besserung!

P.: Danke. Ich gehe auch ... !

) S S T ! Ich komme dann mal riiber. Geh zum
Arzt und leg dich dann gleich ins Bett!

P.: Ja, das mach ich. Also ................. !

(2) Sekretariat, morgens, ein Mittarbeiter kommt.

A.: Gibt es etwas Neues"
B.: Ja, Sie sollen um 11 Uhr zum Direktor kommen.
(3) Im Zimmer, Nacht, Mutter und Tochter bexm Schlafengehen.

4) In der Mensa, Mlttagszelt zwei Kollegen
VO LRES- 0 R o A £1 13
Bi s ' Na, wie schmeckt’s denn heute?
(5) Zwei Freunde fiihren ein Telefongesprich.
A Ich rufe Sie also heute abend noch einmal an.
BiaTag bitter. i !
Ayl ok st !
Auf der Mittelstufe konnen in den Ubungen zwei GruBformeln eingesetzt
werden.
(1) Zwei Freundinnen treffen sich am Tage.
A.: LaB dich wieder mal sehen!

B.: Mach ich. ... !
At bl e , Paula!

(2) Ein Kind und eine édltere Frau treffen sich am Tage.
Koo , Frau Wagner!
Fi s , Paul! Das ist ja eine Uberraschung.

Komm rein!

(3) Zwei Freunde treffen sich am Tage auf der StraBe.
Al , Peter!
B2 s , Paull Wo gehst du hin?

Auf der Fortgeschrittenenstufe konnen die Ubungen mehrere Lésungen
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zulassen, z.B. zu einer Anredeform passen mehrere GruBformeln, je nach der

Situation.
Kombinieren Sie Passendes. Beachten Sie, daB es manchmal mehrere

Moglichkeiten gibt.

Gute Nacht! / Rolf

GriB dich! / Herr Professor
Hallo! / Tante Angela
Bis morgen! / Opa

Tschiif! / Herr Doktor
Mach’s gut! / mein Alter
Guten Tag! / Anettchen

Auf Wiedersehen! / Frau Miiller

Die von uns dargestellten Ubungen stellen nur einige der Moglichkeiten des
Vermittelns der GruBformeln im Fremdsprachenunterricht dar. Neben diesen
Ubungsvorschligen besteht ein anderer Weg der Vermittlung des Gebrauchs
von Begegnungs- und Abschiedsgriien: :
eine kurze, klare, deskriptive Erlduterung der Verwendung einzelner Formeln.
Diese Erlduterungen konnen durch eindeutige, situierte Dialoge illustriert
werden. Diese Erklirungen machen den Lerner auf die GruBformeln aufmerk-
sam. Besonders niitzlich sind sie in Fillen, wo die Unterschiede im Gebrauch
der GruBformeln in Muttersprache und Zielsprache groBer sind. Das Lehrbuch
sollte in diesem Fall die Rolle eines Ratgebers spielen, indem an entsprechen-
den Stellen passende Informationen eingefiihrt werden:

(1) nach einem Text, in dem eine neue GruBformel auftritt,

(2) vor Ubungen, die die neueingefiihrten Griile festigen.

AuBer den verbalen Realisierungen der Griie sollen auch die nonverbalen
nicht vergessen werden. Eine besondere Gefahr besteht dann, wo das nonver-
bale GruBverhalten unter Deutschen und Polen wesentliche Unterschiede
aufweist.

Die nonverbalen GruBrealisierungen, die in beiden Lidndern gleich sind,
konnen zur Verstindnissicherung bei der Vermittlung der verbalen Grille
eingesetzt werden. Die verbale Kommunikation in der Fremdsprache wird
durch motorische Bewegungen und manipulatives Verhalten unterstiitzt, da die
in der Anfangsphase zur Verfiigung stehenden fremdsprachlichen Mittel noch
sehr gering sind. Ahnliche Hilfe bei der Vermittlung der GruBformeln kann
durch Bildverfahren erfolgen. Die Darstellungen missen authentisch-realistisch
sein stets ein konfrontatives Moment beinhalten, das geeignet ist, die auf die
eigenen sozio-kulturellen Erfahrungen gegriindete Haltung zu korrigieren. Die
zu solchen Ubungen gebrauchten Darstellungen missen qualitativ hochwertig
sein, sowohl in technischer als auch in inhaltlicher Hinsicht. Hier konnen
solche Mittel wie Filme, Fotos und Dias eingesetzt werden. Auch einfache
verkiirzend-typisierende Zeichnungen sind fiir dieses Verfahren zur Unter-
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stiitzung geeignet. Eindeutigkeit wird hier durch die genaue Abstimmung von
Text und Bild erzielt. Die BegriiBungen konnen in (allerdings farbiger)
Symbolsprache kodiert werden:

— aufgehende gelbe Sonne vor blauem Himmel = Guten Morgen!,

— hochstehende gelbe Sonne vor bleuem Himmel = Guten Tagl,

— untergehende rétliche Sonne vor dunklem Himmel = Guten Abend!

(Beispiele nach Henrici, Herlemann 1976, 333).

“Bei der Behandlung von BegriiBungs- und Verabschiedungsformeln als
Lerngegenstinde im Rahmen eines kommunikationsorientierten Fremd-
sprachenunterrichts ist zu beriicksichtigen, daB Kontaktroutinen keine isolier-
ten Kommunikationsereignisse darstellen, sondern spezielle Paarsequenzen
bilden: Auf einen GruB, sei es zur BegriilBung oder zur Verabschiedung, wird
ein GegengruB3 erwartet und ist erwartbar.

Die Abfolge von GruB und GegengruB schafft eine Situation des BegriBBens
bzw. Verabschiedens. Darin besteht letzlich die Bedeutung der BegriiBungs-
und Verabschiedungsformen” (Henrici, Herlemann 1976, 263).

In dem darliegenden Beitrag haben wir versucht darzustellen, auf welche
Weise die GruBformeln im Fremdsprachenunterricht vermittel werden kénnen.
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