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W roku 1918 na areng swiatowg weszta ponownie niepodlegta Polska. Sytu-
aga odradzajgcego sie panstwa w dziedzinie edukacji byfa jednak niezwykle
trudna. W spadku po zaborcach, jak dowodzg tego dane dotyczace roku 1921,
otrzymano 6 581 307 analfabetéw, co stanowito ok. 33% mieszkaricéw kraju po-
wyzej 10 roku zycia (J. Sutyta 1982, s. 20). Szkolnictwo, na skutek odrebnosci w
systemach ekonomicznych, politycznych, spotecznych i prawnych panstw za-
borczych, roznito sie tez do$¢ znacznie pod wzgledem organizacyjnym, progra-
mowym i dydaktycznym. Przed powstatym panstwem polskim stawato zatem
zadanie ujednolicenia ustroju oraz poziomu szkolnictwa, a zarazem stworzenia
takiego systemu edukacji, ktory odpowiadatby potrzebom tego panstwa i byt
czynnikiem integracji narodowej. Naturalng tego konsekwenga byto zintensy-
fikowanie prac nad sformutowaniem podstawowych przestanek ustrojowo-
-organizacyjnych i ideowych systemu edukacji narodowej. Uczestniczyli w nich
aktywnie réwniez dziatacze o$wiatowi zwigzani z ruchem ludowym. Oni tez
(zwtaszcza Zygmunt Nowicki, Helena Radlinska, Stanistaw Kalinowski) ode-
grali doniosta role w obradach tzw. Sejmu Nauczycielskiego w kwietniu 1919 ro-
ku, ktérego uchwaty wytyczaty podstawe pod budowe demokratycznego syste-
mu edukacji narodowej.
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Uchwaty Sejmu Nauczycielskiego - wychodzac naprzeciw idei jednolitosci
edukacji, przyjmujac za podstawe systemu szkolnego siedmioletnig szkote po-
wszechng (zob. np. M. Falski 1958; J. Schoenbrenner 1963; K. Trzebiatowski 1970) -
przez caty okres dwudziestolecia miedzywojennego stanowity jednak katalog nie
spetnionych do konca zamierzen. W praktyce nadal utrzymywata sie wielotoro-
wos¢ edukacji. Wyrazata sie ona zwlaszcza w istnieniu - az do czasu wejscia w
zycie ustawy o ustroju szkolnictwa z marca 1932 roku - o$mioletniego gimna-
zjum ogolnoksztatcacego, ktérego nizszy 3-letni szczebel ksztatcenia odpowia-
dat wyzszym oddziatom 7-klasowej szkoty powszechnej. W tej sytuacji uchwaty
te, ciggle uzupetniane i modyfikowane, wyznaczaty kierunek zmagan na odcin-
ku oswiatowym wielu éwczesnych demokratycznych srodowisk spotecznych,
w tym takze nauczycielstwa i ludowcow.

Dla ruchu ludowego problematyka oSwiatowa bya sprawg szczegdlnej wa-
gi. Odzyskanie przez Polske niepodlegtosci nie przekreslato bowiem dotychcza-
sowych podziatow spotecznych, nie oznaczato radykalnej zmiany spoteczno-
-kulturalnej struktury narodu. W dalszym ciggu funkcjonowaty dwie odrebne
i przeciwstawne sobie kategorie spoteczno-kulturowe: ,,chiopi" i ,,panowie"
(J. Chatasinski 1966; J. Chatasinski 1971). W $rodowisku wiejskim nadal jeszcze
wystepowat wzor osobowy chlopa tradycyjnego obok ksztattujgcego sie wzoru
osobowego chiopa-rolnika i chtopa-obywatela, znamionujgcego emancypujacg
sie spotecznie i politycznie cze$¢ warstwy chtopskiej (E. Jagieto-Lysiowa 1983).
Ten pierwszy - siegajacy swymi korzeniami okresu poddanstwa - wyr6zniaty
miedzy innymi: poczucie matowartosciowosci i nizszosci spotecznej, przekona-
nie o nieuzytecznosci wyksztatcenia dla chtopa, postawa antyinnowacyjna.

W przekonaniu wielu dziataczy i teoretykdéw ruchu ludowego istotng role w
likwidacji owego podziatu narodu na ,,panéw" i ,,lud", w eliminowaniu z rze-
czywistosci wiejskiej wzoru osobowego chtopa tradycyjnego na rzecz tego dru-
giego (charakteryzujacego sie przede wszystkim poczuciem podmiotowosci),
w petnym wprowadzeniu wsi w spotecznos¢ i kulture catego narodu i w zapew-
nieniu w tej spotecznosci i kulturze naleznego chtopom miejsca, jak réwniez w
stworzeniu silnych i trwatych spoteczno-politycznych oraz gospodarczych pod-
staw odrodzonego panstwa odegra¢ miata oswiata. W opinii ludowcéw rea-
lizacja tych zadan wymagata uprzedniego podniesienia poziomu intelektualne-
go warstwy chiopskiej, wzrostu jej $wiadomosci narodowo-obywatelskiej
i spotecznej. Znaczenie edukacji zostato szczeg6lnie uwydatnione przez mysl
agraryzmu. W koncepcjach agraryzmu stanowita ona istotny czynnik przemian
spoteczno-kulturowych wsi i jedng z gtdwnych drog zbudowania nowego
ustroju spoteczno-politycznego (A. Luczak 1982;J. Ziembinski 1960).

W interpretacji ludowcow donioste znaczenie dla rozwoju odrodzonego
panstwa i dla spoteczno-kulturowych przemian samej wsi posiada¢ miata w
pierwszym rzedzie szkolna edukacja na poziomie podstawowym. ,,Nie neguje-
my szkot Srednich, nie negujemy uniwersytetow, ale to wiemy, ze dzi$ nam naj-
pilniejsza dla wsi dobra szkota powszechna" - pisat Tomasz Nocznicki (1923,
s. 5). W ruchu ludowym od poczatku istnienia Drugiej Rzeczypospolitej doma-
gano sie upowszechnienia bezptatnej, obowigzkowej szkoty siedmioletniej, kt6-
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ra stanowi¢ miata zarazem podstawowe ogniwo systemu szkolnego i gtowne
zabezpieczenie realizacji prawa do o$wiaty dla wszystkich obywateli.

Na tle stosunku do zagadnien organizaqi systemu szkolnego i samej szkoty
powszechnej zarysowaty sie jednak wsréd ludowcdéw pewne réznice. Radykal-
ny odtam politycznego ruchu ludowego (w latach dwudziestych reprezentowa-
ny przede wszystkim przez Polskie Stronnictwo Ludowe Wyzwolenie i Stron-
nictwo Chilopskie) oraz zwigzany z nim ruch miodochtopski opowiadaty sie
z wyjatkowg konsekwenq'a za likwidacjg ,,segmentowej" struktury systemu
szkolnego. Wyrazalo sie to zwilaszcza w ich dgzeniu do likwidacji tzw. gimna-
zjum nizszego (trzech pierwszych klas 8-letniego gimnazjum), upowszechnienia
wysoko zorganizowanej (7-letniej i 7-klasowej), jednakowej dla wszystkich
(w miescie i na wsi) szkoty podstawowej (na ktérej oparte bytyby pozostate og-
niwa systemu szkolnego) i do ustanowienia takiego systemu szkolnej edukaciji,
ktory urzeczywistniatby w petni zasade droznosci. Idee te zawiera miedzy inny-
mi projekt ustawy o ustroju szkolnym, wniesiony do Sejmu w grudniu 1928 r.
przez Klub Poselski PSL Wyzwolenie. Jego tres¢ zostata pozniej powtdrzona we
whniosku w sprawie uchwalenia ustawy o ustroju szkolnym, z jakim wystgpit
Klub Parlamentarny Postéw Chtopskich w styczniu 1931 roku (Druki Sejmu, ok.
I1- nr317;ok. I11-nr 69).

Odmiennym stanowiskiem w kwestii organizaq'i szkoty powszechnej i catego
systemu szkolnego charakteryzowat sie odtam ludowcéw, ktéry w latach dwu-
dziestych reprezentowany byt przez PSL Piast. Piastowcy uznajgc, ze kazdy oby-
watel ma prawo do o$wiaty wszystkich stopni odpowiednio do swoich uzdol-
nien, godzili sie jednoczesnie na czasowe zachowanie przejawow wielotorowo-
$ci edukacji na poziomie szkoty podstawowej, w tym na pozostawienie gimna-
zjum nizszego. Sadzili oni, ze likwidag’a 8-letniego gimnazjum i oparcie ksztal-
cenia na poziomie srednim na 7-oddziatowej szkole powszechnej - w sytuaciji,
kiedy najliczniejszym typem szkoty w Polsce i przewazajgcym w $rodowiskach
wigjskich byty jednoklaséweki (realizujgce program czterech oddziatéw) oraz dwu-
klasowki (oparte w wiekszosci na programie pieciu oddziatéw szkoty powszech-
nej) - uniemozliwi dzieciom chtopskim edukaq'e na wyzszych szczeblach.

W latach trzydziestych roznice w pogladach ludowco6w na organizage syste-
mu szkolnego ujawnity sie zwiaszcza na tle ich krytycznego stosunku do ustawy je-
drzejewiczowskiej. Cze$¢ ludowcow, wywodzacych sie przede wszystkim z b. PSL
Wyzwolenie, opowiadajac sie za jednolitym systemem szkolnym, ktérego pod-
stawe stanowitaby 7-letnia i 7-oddzialowa szkota powszechna, wystepowata
m.in. przeciw podziatowi szkoty powszechnej na trzy stopnie organizacyjne
i trzy szczeble programowe oraz przeciwko roli, jakg nadano siédmej klasie
(tzw. ,,czapki). Z innych pozycji atakowano ustawe w grupie dziataczy ludo-
wych zwigzanych z bylym PSL Piast. W oparciu szkoty $redniej na drugim
szczeblu programowym szkoty powszechnej (programie szkoty 6-oddziatowej)
widziano dodatkowe utrudnienie dla dzieci chtopskich, gdyz - jak stwierdzano
- dotad ,,zdolniejszy chtopiec ze wsi mogt po skoriczeniu czterech klas szko-
ty powszechnej i$¢ do gimnazjum" (Zwigzek..., 1932, s. 1; zob. takze Wies...,
1933, s. 6).
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W przekonaniu ludowcéw zagadnienie demokratyzacji szkolnictwa nie
ograniczato sie tylko do jego strony formalno-organizacyjnej, ale obejmowato
rowniez jego spoteczno-kulturalng tres¢. Domagali sie oni likwidacji spotecznej
obcosci programow szkolnych, zadali uwzglednienia w nich, w wigkszej niz
dotychczas mierze, ducha potrzeb wsi oraz historycznej roli chtopéw w dziejach
narodu polskiego. Akceptujgc ogdlnoksztatcacy profil edukacji na poziomie
podstawowym, przeciwstawiajac sie tendencjom do nakreslenia szkole wiejskiej
odrebnych, swoistych zadan, postulowali jednoczesnie modyfikacje programow
nauczania szkoty powszechnej w kierunku nadania im wigkszej praktycznosci
i spotecznej uzytecznosci. Zwracali przy tym uwage, zgodnie z postulatami re-
gionalizmu polskiego, na potrzebe dostosowania programéw, jak rowniez form
i metod ksztatcenia w szkole, do charakteru srodowiska. W programie regionali-
zmu polskiego ogtoszonym przez Rade Naukowa Sekcji Powszechnych Uniwer-
sytetéw Regionalnych Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych
w 1926 r. (i podpisanym za Zarzad Sekq'i przez A. Patkowskiego i Z. Nowickie-
go) stwierdzano m.in.: ,,Regionalizm dazy do jak najszerszego zwigzania pracy
wychowawczo-o$wiatowe] w szkole i poza szkotg ze Srodowiskiem wiasnym
przez lokalizacje catoksztattu przedmiotow nauczania" (Program 1926, s. 222).
Dazeniem ludowcéw bylo, aby typ wyksztalcenia wynoszony przez mtodziez
wiejskg ze szkoly stuzyt nie tylko jej wyijsciu ze wsi, ale takze wzbogaceniu kul-
turalnego zycia wsi i jej spotecznej przebudowie. =

Teoretycy i dziatacze oswiatowi zwiazani z ruchem ludowym, podejmujac
problematyke zadan wychowawczych szkoty powszechnej, podkreslali role tej
instytucji w edukacji obywatelskiej spoteczenstwa. Wskazywano, ze powinna
ona zapoznawac¢ z prawami i obowigzkami jednostki wobec panstwa i spote-
czenstwa, umozliwia¢ zrozumienie wartosci panstwa, zaznajamiac z potrzebami
kraju i przygotowac do tworczej pracy. Krytycznie ustosunkowywano siejednak
do tresci wychowania obywatelskiego, propagowanego w latach trzydziestych
przez ob06z sanacyjny, wskazujgc, ze zmierza ono w ostatecznym efekcie do
ksztattowania postaw afirmujgcych polityke rzgdzgcego obozu.

Ludowcow mozna uwaza¢ m.in. za wspoltworcéw postawowych zatozen
ideowo-wychowawczych Towarzystwa O$wiaty Demokratycznej ,,Nowe Tory",
w ktorych eksponowano kierunek wychowania demokratyczno-obywatelskie-
go. W deklaracji przyjetej przez Towarzystwo w czerwcu 1932 roku podkresla-
no, ze za cel wychowania demokratycznego uwaza sie ,,wytwaorzenie typu oby-
watela zdolnego do twoérczej pracy w Panstwie, przepojonego gtebokim po-
czuciem odpowiedzialnosci za jego losy, przygotowanego do udziatu czynnego
w zbiorowym zyciu spoteczenstwa, uczestniczacego w walce o sprawiedliwos¢
spoteczng, pragnacego braterskiego wspoétzycia z wolnymi narodami, przywiga-
zanego do wolnosci i do niezaleznosci ducha, wyrzekajgcego sie wszelkich
przywilejow, szanujacego godnos¢ kazdego cztowieka, uznajacego réwnosé nie
tylko w teorii, lecz i praktyce zycia codziennego i zywigcego dla pracy najgteb-
szy szacunek" (C. Wycech 1966, s. 134).

Ludowcy od samego poczagtku istnienia Towarzystwa (powstatego formal-
nie w 1932 r.) odgrywali w nim istotng role. Do kwietnia.1936 r. przewodnicza-
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cym Zarzadu byt S. Kalinowski, a po nim (w 1 1936-1939) funkcje te pehnita
I. Kosmowska.

W ruchu ludowym, w ktérym z jednej strony dostrzegano szerokie uwarun-
kowania $srodowiskowe procesu wychowawczego w szkole, a z drugiej dgzono
do tego, aby szkota partycypowata w wychowaniu miodej generacji rowniez dla
spotecznosci wiejskiej i przygotowaniu jej do udziatu w procesie przeobrazen
wsi, opowiadano sie za koncepcjg szkoty powszechnej, akcentujaca Sciste zwigz-
ki tej instytucji ze spotecznoscia lokalng i wyznaczajacg szkole zadanie planowej
interwencji w pozaszkolne srodowisko zycia ucznidw (na ptaszczyznie wzaje-
mnej wspotpracy z rodzinami uczniéw oraz innymi kregami i instytug'ami $ro-
dowiska). Chodzito o skoordynowanie oddziatywan wychowawczych srodowi-
ska lokalnego celem zorganizowania integralnie funkg'onujacego Srodowiska
wychowawczego.

Szkota miata uczestniczy¢ w zyciu spotecznosci wiejskiej w wiekszym jesz-
cze zakresie niz wynikatoby to z typowych dla niej zadan - zwigzanych z edu-
kacjg dzieci w wieku szkolnym. Winna ona prowadzi¢ szeroko pojetg dziatal-
nos¢ spoteczno-oswiatowa na rzecz najblizszego srodowiska, przyczyniajac sie
do podniesienia poziomu jego kultury materialnej i duchowej. Takie ujmowanie
spotecznej roli szkoty miatlo w Polsce miedzywojennej szczegblne znaczenie
z uwagi na czesty brak w srodowiskach wiejskich innych instytucji kulturalnych
i ze wzgledu na fakt, ze ,,nauczyciel w wielu zakatkach kraju byt jesli nie jedy-
nym, to nielicznym pracownikiem spotecznym" (C. Wycech 1939, s. 47).

W interpretacji ludowcéw nauczyciel uczestniczacy w takich poczynaniach
szkoly powinien wystepowa¢ w roli animatora i doradcy. Zapewniatoby to
trwato$¢ rezultatéw jego dziatalnosci i prowadzitoby w koricowym efekcie do
tego, ze podmiotem procesu przeobrazen spoteczno-kulturalnych srodowiska
bytaby sama spotecznos¢ wiejska.

Dziatacze i teoretycy ruchu ludowego wazng role w ztozonym procesie
emancypacji wsi wyznaczali chtopskiej inteligencji. W tym miedzy innymi tkwi-
to zrédio ich zainteresowania problematykag demokratyzacji oswiaty szkolnej na
poziomie Srednim i akademickim.

Statg troskg ruchu ludowego byto, aby miodziez ksztatcaca sie w szkotach
Srednich i wyzszych, ktéra zasilata pozniej szeregi inteligencji, nie gineta dla
wsi, aby nawet wtedy, kiedy po ukonczeniu szkoty opusci wies$i zawdd rolniczy
(przechodzac do innych dziedzin dziatalnosci spotecznej i zawodowej) pozosta-
wata nadal inteligenq'a chiopska, inteligencjg charakteryzujacg sie poczuciem
przynaleznosci do warstwy chiopskiej. W konsekwencji zmierzano do zmiany
dotychczasowego kierunku wychowawczego szkoty Sredniegj i wyzszej, prowa-
dzacego do formowania sie inteligencji jako odrebnej warstwy spotecznej i wy-
sferzania sie mtodziezy chiopskiego pochodzenia'.

W $rodowisku ludowcow, dazacych do udostepnienia edukacji na szczeblu
$rednim i wyzszym licznym rzeszom miodziezy chtopskiej, propagowano zasa-
de bezptatnosci nauki na tych poziomach i rozw¢j réznych form pomocy mate-
rialnej dla ucznidw i studentéw. Zagadnienie dostepu mtodziezy chtopskiej do
szkét Srednich i wyzszych traktowano przy tym - zwlaszcza w radykalnym
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nurcie ruchu ludowego - w Scistym zwigzku z szerszg tematyka ustrojowg
szkolnictwa. Domagano sie takze przyjmowania kandydatow do szkot srednich
i wyzszych na podstawie swiadectw ukonczenia odpowiednich szkét, a dla nie
posiadajacych tych dokumentéw - egzaminéw wstepnych. Proponowano réw-
niez zastapienie egzamindw wstepnych badaniami psychologicznymi, ktore po-
zwolityby okresli¢ stopien uzdolniernn mtodziezy.

W programach chtopskich stronnictw politycznych, w wystgpieniach ich
przedstawicieli oraz ruchu mtodowiejskiego wiele uwagi poswiecano proble-
mom rozbudowy i funkcjonowania szkolnictwa rolniczego. Os$wiata rolnicza
(w tym oswiata szkolna) miata stanowi¢ wazny czynnik podniesienia wsi na
wyzszy poziom ekonomiczny i kulturalny. Miata by¢ jednoczesnie droga wioda-
cg do awansu rolnictwa jako zawodu.

W kregu zainteresowan ruchu ludowego znajdowaly sie rozne typy i stopnie
szkolnictwa rolniczego. Ludowcy wniesli jednak najwiekszy wkiad w rozwoj
nizszego szkolnictwa rolniczego i w wypracowanie jego teoretycznej koncepcji.
Podstawa prawna, na ktorej opart sie rozwoj tego szkolnictwa w Polsce miedzy-
wojennej, byta ustawa o ludowych szkotach rolniczych, uchwalona przez Sejm
9 lipca 1920 roku. W przygotowaniu jej projektu, a nastepnie w jego przeprowa-
dzeniu, zasadniczg role odegrata Jadwiga Dziubiriska. ROwniez przy aktywnym
wspotudziale tej dziataczki ludowej wydane zostaty dla tych szkot - w rok po
uchwaleniu ustawy - programy nauczania.

Wspomniana ustawa przewidywata, iz w przeciggu 20 lat od daty jej wyda-
nia Polska powinna osiggna¢ taki stan rozwoju szkolnictwa rolniczego, ze
w kazdym powiecie bedzie przynajmniej jedna meska i jedna zenska nizsza
szkota rolnicza. Za podstawe przy jej opracowyw aniu przyjeto typ 11-miesiecz-
nej internatowej szkoty pszczelinskiej (S. Michalski 1981; T. Wieczorek 1968).

Ludowcy, widzgc w nizszym szkolnictwie rolniczym powazny czynnik po-
stepu gospodarczego, a zarazem spoteczno-kulturalnego wsi, przeciwstawiali
sie tendencjom do ograniczania w nim edukacji tylko do nauki rolnictwa. Propa-
gowany przez nich profil ksztatcenia w nizszej szkole rolniczej obejmowat row-
niez edukacje spoteczng i kulturalng. Podkreslajgc spoteczng funkcje tej szkoty
w blizszym i dalszym $rodowisku wskazywali tez, ze nie powinna ona polegac
tylko na tym, iz wychowuje sie przodownikow wsi (aktywizujacych zycie go-
spodarcze i spoteczno-kulturalne w gromadzie, gminie i szerszych terytorialnie
kregach spotecznych), wdraza sie wychowankoéw do petnienia réznych rol spo-
tecznych we wiasnych srodowiskach i przygotowuije sie ich do aktywnego ucze-
stnictwa w procesie emancypacji warstwy chiopskiej. Szkota rolnicza winna
stanowi¢ integralny element spotecznosci wiejskiej, by¢ w catej petni - jak wyra-
zita to na przykiad J. Dziubinska - ,,regionalnym os$rodkiem kultury i oSwiaty
na wsi" (1935, s. 3).

W rozumieniu dziataczy i teoretykéw ruchu ludowego waznym ogniwem
szerszego systemu edukaq'i byta oswiata pozaszkolna. ,,Organizacja szkolnictwa
- pisata H. Radlinska w 1919 r. - nie obejmuje jeszcze wszystkiego, co trzeba
zrobi¢. Nie mozna ludzi rozbudzonych przez szkote zostawi¢ potem na pastwe
$pigczki umystowej. Nie mozna dzis, gdy wszyscy ludzie doroéli buduja dla na-
stepnych pokolen nowe zycie, poprzestaé na uczeniu dzieci" (1979, s.170).
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W opinii ludowcéw pozaszkolna praca o$wiatowa miata z jednej strony
kompensowaé niedomagania 6wczesnego systemu szkolnego, z drugiej - stuzyé
przetamaniu izolagi $wiata chtopskiego, wrastaniu chtopa w spoteczno$¢ naro-
dowa i jego kulture. Powinna ona umozliwia¢ dorostym i mtodziezy dopetnia-
nie i rozszerzanie podstaw wyksztatcenia ogélnego i zawodowego, wprowa-
dza¢ w krag zycia spotecznego i kulturalnego, budzi¢ potrzeby duchowe,
ajednoczesnie uczy¢ umiejetnosci ich zaspokajania.

Stanowisko zajmowane przez ruch ludowy (szczegdlnie jego mtodowiejski
odtam i bliskich jemu dziataczy ludowych starszego pokolenia) wobec za-
gadnien funkcji i profilu edukacji pozaszkolnej byto zbiezne z pogladami w tej
kwestii Kazimierza Komitowicza. Ten dziatacz o$wiaty, a zarazem przedstawi-
ciel 6wczesnej mysli pedagogicznej, byt w latach dwudziestych Scisle zwiazany
z postepowym ruchem miodochtopskim (por. M. Mioduchowska 1984; Zwig-
zek..., 1978). Wedtug K. Komitowicza praca o$wiatowa nie moze poprzestac tyl-
ko na szerzeniu wartosci kulturalnych (kierunek ekstensywny oswiaty poza-
szkolnej), ale musi dostarcza¢ pomocy w ich tworzeniu, musi stanowi¢
ptaszczyzne rozbudzania i wzmagania oryginalnej twoérczosci jednostek i grup
spotecznych (kierunek pracy kreatywnej).

Charakterystyczny jest fakt, ze ewolucja, jaka dokonywata sie w teorii i pra-
ktyce oswiaty pozaszkolnej w Polsce miedzywojennej, polegata wiasnie na za-
stepowaniu programéw eksponujacych zadania kompensacji i rozszerzania
podstaw wyksztatcenia (ujmowanych statycznie) programami akcentujgcymi
kreatywne funkq'e pracy oswiatowej (R. Wroczynski 1983). Niemate znaczenie
dla tej ewolucji posiadaty dziatania o$wiatowe podejmowane w ruchu ludowym
oraz przys$wiecajace im idee.

W ruchu ludowym opowiadano sie - ogolnie rzecz biorac - za spotecznym
charakterem pozaszkolnej pracy oSwiatowej i przeciwstawiano sie jej etatyzaciji.
Roéwnoczesnie jednak zabiegano o poparcie dla niej ze strony panstwa, a zwia-
szcza o bardziej wydatng pomoc materialng. Negatywnie ustosunkowywano sie
do edukacji pozaszkolnej prowadzonej w duchu filantropijnym i patronackim
oraz do tendencji jej uniformizacji.

Sposrod wielu dziedzin i form edukacji pozaszkolnej, zywo interesujgcych
teoretykow i dziataczy oswiatowych zwigzanych z ruchem ludowym, wymienié
nalezy przede wszystkim: dziatalno$¢ uniwersytetow ludowych, czytelnictwo
i ruch samoksztatceniowy, pielegnowanie tradycyjnej kultury ludowej i rozwdj
twoérczosci amatorskiej na wsi, prace wychowawczg wsréd kobiet wiejskich,
oswiate zdrowotna, wychowanie fizyczne i turystyke oraz edukacje i samoedu-
kacje rolnicza.

Duzym osiggnieciem ludowcéw w dziedzinie oswiaty pozaszkolnej byto wy-
pracowanie koncepq'i wiejskiego uniwersytetu ludowego, ktorej probe realizacji
stanowity przede wszystkim placéwki wychowawcze w Szycach i Gaci kiero-
wane przez Ignacego Solarza. W tej ,,chlopskiej szkole" nie chodzito o zaznaja-
mianie wychowankow z podstawami usystematyzowanej wiedzy, ale gtownie
o ksztattowanie $wiatopogladu, przygotowanie do aktywnego udziatu w zyciu
spoteczno-kulturalnym wsi i narodu. Znamienny byt fakt powigzania zaktad6ow
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wychowawczych Solarza z potrzebami i dgzeniami spoteczno-kulturalnymi
mitodziezy chtopskiej oraz z ideologia spoteczng ruchu ludowego.

Godny podkreslenia jest takze powazny wkiad ludowcOw w wypracowanie
teoretycznych i programowych przestanek pozaszkolnej edukacji i samoeduka-
g'i rolniczej. Ich gtownie dzietem byia oryginalna koncepcja rolniczych kursow
doksztatcajgcych (S. Michalski 1981) i koncepcja przysposobienia rolniczego
miodziezy wiejskiej - tgczgce teoretyczng prace samoksztatceniowg w zespotach
z praktycznymi zajeciami konkursowymi i pracg produkcyjng w gospodar-
stwach (T. Wieczorek 1966; tenze 1969).

Charakterystyczng cechg zatozen pozaszkolnej edukacji rolniczej, formuto-
wanych i propagowanych przez ludowcéw, byto eksponowanie szerokich spo-
teczno-wychowawczych aspektow edukacji i samoedukacji rolnicza. Uwaga ta
odnosi sie takze do pogladow ludowcéw (a zwiaszcza ich reprezentantki -
H. Radlinskiej) na prace instruktorska w rolnictwie, ktéra znajdowata sie wow-
czas w centrum zainteresowan teoretykow i dziataczy agronomii spotecznej. Lu-
dowcy istote pracy instruktorskiej upatrywali w oddziatywaniach, ktore miaty
na celu pobudzenie i inspirowanie samoksztatcenia oraz wzmaganie wiasnej
aktywnosci sSrodowiska w dziele gospodarczego i spotecznego podniesienia wsi.

Jednym z tematow podejmowanych w ruchu ludowym, tgczacych sie inte-
gralnie z problematyka wychowawcza, byta réwniez sprawa opieki nad dzie¢mi
i mtodziezg (zwtaszcza w srodowisku wiejskim). Ludowcy nie sprowadzali pro-
blemu opieki nad dzieckiem tylko do zapewnienia jemu pomocy materialnej.
W ich interpretacji dziatalno$¢ opiekuncza obejmowata swoim zakresem takze
formy szeroko rozumianej pracy wychowawczej, a wiec - uzywajgc okreslenia
R. Wroczynskiego (1976, s. 259) - ,,formy wptywania na osobowos¢".

Opieke nad dzieckiem tgczyli miedzy innymi z warunkami rozwoju miod-
szej generacji w kregu rodzinnym oraz z pomocg matce i rodzinie. Rozumieli
oni, ze w sytuacji dziecka wiejskiego optymalizacja opiekuriczo-wychowawczej
funkq'i rodziny wymaga szczegolnie poszanowania prawa dziecka do wiasnego
dziecinstwa (gtéwnie przez odcigzenie dziecka od nadmiaru pracy w gospodar-
stwie i uznanie jego prawa do rozrywki i zabawy), zapewnienia dziecku odpo-
wiednich warunkéw wypetniania obowiazku szkolnego. Postulowali rozwoj w
srodowisku wiejskim stacji opieki nad matka i dzieckiem oraz placowek wycho-
wania przedszkolnego (zwtaszcza na okres wzmozonych prac polowych).

Przedmiotem szczego6lnej troski ludowcéw byto roztoczenie opieki wychowaw-
czej nad miodziezg bezposrednio po ukornczeniu przez nia szkoty powszechnej
(a takze nad tg czescig miodziezy, ktora nie ukonczyta szkoty powszechnej,
a miata powyzej 14 lat i przestawata podlega¢ obowigzkowi szkolnemu). Orygi-
nalng propozycja, z jakg wystgpit w tym zakresie ZMW RP Wici, byly tzw.
przedkola, okreslane tez mianem zespotow ,,Nowizny Wiciowej".

W ruchu ludowym podejmowano rowniez zagadnienia opieki nad dzie¢mi
osieroconymi. Z duzym zainteresowaniem i uznaniem dziataczy chtopskich
spotkata sie koncepcja ,,gniazd" i ,,wiosek sierocych" Kazimierza Jezewskiego.
Wymownym tego dowodem byt wniosek w sprawie utworzenia wzorowej ,,\Wsi
Kosciuszkowskiej" (dla sierot po polegtych zotnierzach), wniesiony do Sejmu
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Ustawodawczego w 1919 roku przez J. Dabskiego, J. Bryla i innych postow lu-
dowych (Druki Sejmu Ust., nr 258). W efekcie tej inicjatywy ludowcéw Sejm
Ustawodawczy jeszcze w tym samym roku podjgt stosowng uchwate. Wprowa-
dzenie jej w zycie zostato jednak odtozone na szereg lat. Wiadze panstwowe po-
wrdcity do tej uchwaty dopiero w 1928 roku. Do Sejmu zostat wéwczas whniesio-
ny - opracowany przez Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej - konkretny juz
projekt ustawy o utworzeniu fundacji p.n. ,,Wie$ Kosciuszkowska" i przezna-
czenia na jej cele gruntow wraz z zabudowaniami z panstwowego majatku
Rogozno - Zamek w powiecie grudzigdzkim (Druki Sejmu, ok. Il - nr 230).

Nalezy podkresli¢, ze miedzy innymi pod wptywem ludowcéw ksztattowata
sie w Polsce miedzywojennej koncepcja opieki nad dzieckiem zastepujgca trady-
cyjne formy charytatywno-filantropijne formami nowoczesnymi, opartymi na
zalozeniach stuzby spotecznej wobec dziecka potrzebujgcego pomocy, podkre-
Slajgca zwiekszony udziat panstwa w tej opiece i traktujgca zorganizowang
dziatalno$¢ opiekunczg jako cze$¢ skladowa szeroko rozumianego systemu
o$wiatowego.

Idee edukacyjne, formutowane i propagowane w obrebie obozu ludowego,
w wielu punktach byty zbiezne z 6wczesng postepowa myslg pedagogiczna,
w wielu tez kwestiach mysl te rozszerzyty. Szczegoélnie cenne byty doswiadcze-
nia pracy oswiatowej ludowcow (cho¢by na przyktad pracy wychowawczej
I. Solarza i jego wspétpracownikow w uniwersytecie ludowym). Byly one z jed-
nej strony proba twoérczej adaptacji osiaggnie¢ teorii pedagogicznej, z drugiej -
stajgc sie przedmiotem uogélnien (dokonywanych m.in. przez samych, ludow-
céw) i zrodtem inspiraq'i dla wielu przedstawicieli naukowej refleksji pedagogi-
cznej - teorie te wzbogacaty. Idee i doswiadczenia wychowawcze ludowcow od-
grywaly istotng role w upowszechnianiu sie pogladéw ujmujgcych edukacje
w sposoOb szeroki. Catoksztatt ich dorobku oswiatowego postuzyt tez w duzym
stopniu do sformutowania demokratycznej koncepq'i systemu edukacji narodo-
wej podczas obrad IV Kongresu Pedagogicznego w maju 1939 roku.
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