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O POTRZEBIE DYSKUSJI NAD KSZTALCENIEM SOCJOLOGOW

Przetlom ustrojowy 1989 r. znalazt swo6j wyraz w polskiej socjologii
przede wszystkim w podjeciu nowych watkéw badawczych, inspirowanych
zmianami rzeczywistos$ci spotecznej. Natomiast fakt, iz zmienity sie zardw-
no warunki dziatania tej dyscypliny, jak i petnione przez nia funkcje
spoteczne, nie wywotat dotad wiasciwie powazniejszej dyskusjil.

Jedna, ze spraw, ktéra domaga sie w tym konteks$cie powaznej dyskusji
srodowiskowej, jest ksztatcenie kadr miodych socjologébw. W tej dziedzinie
dokonaty sie ostatnio powazne zmiany. Wystarczy wskaza¢ na znaczny
wzrost liczby akademickich o$rodkéw, prowadzgcych dydaktyke socjologicz-
ng, ogromne zwiekszenie sie liczebnosci studentéw socjologii czy daleko
nieraz idgce zmiany w programach nauczania. Kwestie te jednak zdaja sie
nie budzi¢ zywszej uwagi krajowego S$rodowiska socjologicznego. Nikie
zainteresowanie dydaktyka socjologiczng utrzymuje sie zreszta u nas nie
od dzisiaj. Funkcje nauczycielskie byty i sg najczesciej traktowane jako
przystowiowa kula u nogi przez wielu zatrudnionych na uczelniach specja-
listow, w tym rowniez socjologéw. Stad tez szersze dyskusje merytoryczne
na ten temat miaty u nas miejsce jedynie sporadycznie. Chlubnym wyjat-
kiem byt Instytut Socjologii UAM, ktéry w 1986 r. doprowadzit do odbycia
ogélnopolskiej konferencji poswieconej problemom nauczania socjologii
(Kwilecki [red.], 19862). Do tej tradycji nawigzujg zapewne organizatorzy
dzisiejszej konferencji3. Oczywiscie, nie sposéb twierdzi¢, aby w ostatnim
czasie sprawom dydaktyki w ogo6le nie poSwiecano u nas uwagi. Zajeta sie
nimi jedna z grup roboczych na katowickim zjezdzie socjologicznym w 1997 r.
Mniej lub bardziej regularnie sg one rozpatrywane na posiedzeniach rad
naukowych poszczegélnych instytutéw. Sporo miejsca zajmujg tez w pra-
cach powstatej niedawno jako ciato nieformalne Konferencji Instytutow
Socjologii. W toku swej krotkiej, ale owocnej pracy, zajeta sie ona m.in.
wypracowaniem wzorcowych programow nauczania przedmiotéw zalicza-
nych do kanonu socjologii (zob.: Programy nauczania na kierunku socjolo-

1 Sadze, ze uwaga ta odnosi sie do catej nauki polskiej. Od pewnego czasu zdaje sie ja cechowa¢ pewne
zobojetnienie na wazne dla niej sprawy i zaniechanie obrony zywotnych intereséw.

2 Znajduje sie tam réwniez moja wypowiedz, poswiecona oméwieniu relacji miedzy programem studiow
a profilem zawodowym socjologa (Kwasniewicz 1986).

3Niniejszy tekst jest poszerzong o wyniki tegorocznego naboru studentéw socjologii wersja referatu wygto-
szonego na konferencji IS UAM, odbytej w Czerniejewie k/Poznania 14i 15 maja 1998 r. nt. “Nauczanie socjologii
wobec wyzwan wspotczesnosci”.
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gii, 1998), stosowaniem na studiach kredytowego systemu punktacyjnego
(European Credit Transfer System) i in.

Wymienione zagadnienia sg niewatpliwie istotne, ale ani nie zostaly
one dostatecznie nagtosnione, ani nie wyczerpuja, co wazniejsze, wszy-
stkich nasuwajacych sie kwestii. Na tym miejscu pragne zatrzymacl sig
w sposéb wybidrczy na tych z nich, ktére wydaja mi sie szczegdlnie donios-
te. Punktem wyijscia dla moich wywodéw jest aktualny stan sieci instytucji
ksztatcenia socjologow.

SIEC INSTYTUCJI KSZTALCENIA SOCJOLOGOW

Wspoitczesny stan infrastruktury dydaktyki socjologicznej dalece odbie-
ga od tego, jaki uksztattowat sie po 1956 r. i utrzymywal sie w latach
szesédziesigtych. W owym czasie uprawnienia do nauczania socjologii,
w ramach 4- a nastepnie 5-letnich studiéw magisterskich, miaty zaledwie
cztery Uniwersytety: Jagiellonski, Katolicki w Lublinie, £6dzki i Warsza-
wski (w Warszawie socjologéw ksztatcita ponadto Wyzsza Szkota Nauk
Spotecznych przy KC PZPR, w latach osiemdziesigtych przemianowana na
Akademie Nauk Spotecznych). Dotgaczyt do nich z poczatkiem lat siedem-
dziesiatych Uniwersytet im. Adama Mickiewicza a nastepnie Uniwersytet
Slaski.

Taki stan rzeczy utrzymat sie az do drugiej potowy lat osiemdziesig-
tych. Nastgpit wowczas znaczny wzrost liczby uczelni oferujacych ksztatce-
nie socjologéw. Odpowiednie kompetencje uzyskaty wtedy Uniwersytety:
Wroctawski, Gdanski, im. Mikotaja Kopernika a w latach dziewiecdziesia-
tych im. Marii Curie-Sktodowskiej, Szczecinski i - od roku akademickiego
1998/99 - w Bialymstoku4. Swoj stan posiadania zwiekszyto takze w deka-
dzie lat dziewiecdziesigtych warszawskie Srodowisko socjologiczne. Wpraw-
dzie Akademia Nauk Spotecznych przy KC PZPR ulegta likwidacji, to
jednak dziatalnos¢ ksztatceniowg na poziomie magisterskim podjety, nieza-
leznie od Instytutu Socjologii UW, Instytut Stosowanych Nauk Spotecznych
UW i Akademia Teologii Katolickiej (w zakresie socjologii religii, z upraw-
nieniami do nadawania stopni naukowych). Pewnym ewenementem jest
fakt, ze prawo prowadzenia studiéw socjologicznych otrzymaty w tym cza-
sie dwie Wyzsze Szkoty Pedagogiczne: w Rzeszowie (1992) i Zielonej Gérze
(1995).

W latach dziewiecdziesigtych wprowadzono poza tym, réwnolegle do
studiow dziennych, tryb ptatnych studiéow zaocznych i wieczorowych a tak-
ze 3-letnich, dziennych i zaocznych, studiéw licencjackich. Te ostatnie pro-
wadzone sg przede wszystkim na niektérych nowo powstatych uczelniach
niepanstwowych, jak Wyzsza Szkota Spoteczno-Gospodarcza w Tyczynie
k/Rzeszowa (1995), Collegium Civitas (niepanstwowa szkota wyzsza przy
Instytucie Studidw Politycznych PAN, 1997) oraz, poczagwszy od roku aka-

4 Tak wiec spoéréd czynnych uniwersytetéw nie prowadzi studiéw socjologicznych - mimo staran - jedynie
Uniwersytet Opolski.
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demickiego 1998/99, Wyzsza Szkota Biznesu i Przedsiebiorczosci w Ostrowcu
Swietokrzyskim i Wyzsza Szkota Zarzadzania i Nauk Spotecznych w Tychach.
Z uczelni panstwowych licencjackie studia socjologiczne prowadzg, jak na
razie, US (w zakresie pracy socjalnej) i ostatnio UMCS na Oddziale Zamiejs-
cowym w Bialej Podlaskiej (od roku akademickiego 1998/99).

W ostatniej dekadzie niebywale wzrosty wiec w Polsce mozliwosci zdo-
bywania wiedzy socjologicznej na poziomie akademickim. Jak mozna przy-
puszczaé, stato sie tak nie tyle ze wzgledu na zwiekszone zapotrzebowanie
na kwalifikowanych socjologéw w gospodarce, administracji czy w nauce,
ile w wyniku oddolnych inicjatyw poszczegélnych osrodkéw. Rozbudowa-
wszy w miedzyczasie kadre naukowa, niektére z nich podejmowaly stara-
nia o uzyskanie odpowiednich prerogatyw dydaktycznych, traktujac je jako
rodzaj Srodowiskowej nobilitacji. W gre tez wchodzity w latach dziewiec-
dziesigtych wzgledy ekonomiczne, tj. mozliwos¢ pobierania czesnego za
niektére ustugi ksztatceniowe.

LICZEBNOSC STUDENTOW SOCJOLOGII

W parze z pomnozeniem osrodkéw akademickiego ksztatcenia socjolo-
gow idzie wyrazne zwiekszenie sie zainteresowan studiami socjologicznymi
wsrod absolwentéw szkot Srednich. Wyrazem tego jest gwattowne zwiek-
szenie sie liczby studentdéw socjologii. llosciowy obraz miodziezy akademic-
kiej, ktdéra studiuje socjologie, przedstawia ponizsza tabela.

Z przytoczonych liczb wynika, ze aktualnie na krajowych uczelniach
socjologie studiuje, réznym trybem, z gérg 11 000 os6b . Jest to niewatpli-
wie zaskakujgca liczebnos¢ (bytaby ona zapewne jeszcze wyzsza, gdyby
uczelnie rekrutowaty kandydatéw na dzienne magisterskie studia socjologi-
czne bez ograniczen). Pomijajgc sprawe rozmieszczenia studentéw w po-
szczegdlnych uczelniach i zwigzane z tym dysproporcje, podkresli¢ nalezy,
ze na ogo6lnej liczebnosci studentdéw socjologii wazg wspotczesnie przede
wszystkim studia zaoczne. Do$¢ powiedzieé, ze w roku akademickim 1997/98
ich stuchacze stanowili nieomal potowe (49,5%) ogdtu stuchaczy na stu-
diach magisterskich. Jak na razie, inne, nowo wprowadzane tryby studio-
wania, jak wieczorowe czy licencjackie, odgrywajg role jedynie marginalna.

Doda¢ nalezy, ze nadal utrzymuje sie wysoki nabdr kandydatéw na
kierunek socjologii (w niektdrych instytutach uniwersyteckich na jedno
miejsce ubiegato sie po dziewieciu kandydatow). W Swietle niepetnych da-
nych, na same dzienne studia magisterskie w roku akademickim 1998/99
przyjeto okoto 1100 os6b (wynikéw naboru na studia zaoczne i wieczoro-
we nie udato sie ustali¢, poniewaz nie zostal on jeszcze zakoriczony
w okresie powstawania tego tekstu). Wielkos¢ ta jest prawie dwukrotnie
wyzsza od liczby magistrow wypromowanych w poprzednim roku akade-
mickim (636 osdéb).

5 Nie dysponuje, niestety, danymi, ktére pozwalatyby cokolwiek orzeka¢ o cechach demograficznych
i socjokulturowych studiujacych socjologie mtodych ludziach. Brak takze blizszych informacji o motywach
podjecia przez nich studiéw, wigzanych z nimi oczekiwaniami itp.
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Studenci socjologii w roku akademickim 1997/98 wedtug uczelni*

. Studenci Studenci  Studenci zaocz-
Nazwa uczelni . . . . . . Razem
dzienni wieczorowi ni/ekstemist.

Studia magisterskie

ATK 31 - - 31
KUL 341 - 55 396
KUL, Filia w Stalowej Woli - 1 137 1 137
UAM 356 214 79 649
UG 300 - - 300
uJ 350 - 508 858
Ut 418 - 110 528
UMCS 383 - 125 508
UMCS, Oddz. Zamiejscowy

w Bialej Podlaskiej - — 115 115
UMK 114 - 167 281
USzcz 534 - 699 1233
us 365 - 875 1240
UW, Instytut Socjologii 441 25 - 466
UW, Inst. Stos. Nauk Spotecznych 520 - 194 714
uwB 70 - - 70
Uwr 350 - 583 933
WSP w Rzeszowie 293 - 270 563
WSP w Zielonej Gorze 156 - 240 396
Ogoétem 5 022 239 5 157 10418

Studia licencjackie**

Coli Civitas w Warszawie 168 - - 168
us - - 279 279
WSBIiP w Ostrowcu Sw. 60 - 70 130
WSZINS w Tychach 47 - 202 249
WSSG w Tyczynie 55 - 265 320
Ogotem 330 - 816 1 146

* Opracowanie wiasne na podstawie danych (czeSciowo szacunkowych) uzyskanych w poszcze-
gélnych instytutach. Ich dyrekcjom sktadam serdeczne podzigkowanie.

** Dane dotyczg roku akademickiego 1998/99.

RYNEK PRACY DLA KWALIFIKOWANYCH SOCJOLOGOW

W ostatnim czasie mamy zatem do czynienia ze wzrostem zaréwno
ilosci uczelni ksztalcgcych socjologow w Polsce, jak i liczebnosci studentow.
Tym samym zwiekszyty sie mozliwosci szerzenia kultury myslenia socjo-
logicznego w miodym pokoleniu naszego spoteczenstwa. Ta niewatpliwie
optymistyczna konstatacja nie moze jednak przestania¢ podstawowej spra-
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wy, jakg jest oczywista dysproporcja miedzy liczbg studentéw a wielkosScig
zapotrzebowania na rynku pracy na wyksztatconych socjologéw okreslonej
specjalnosci.

W Swietle tezy, lansowanej przez niektorych zwolennikdéw neoliberalnej
koncepcji gospodarki, zwiekszanie sie odsetka miodziezy studiujgcej przy-
nosi zawsze dobroczynne skutki (w tym duchu wypowiadali sie niektérzy
dyskutanci na katowickim zjezdzie socjologicznym). Wszak spoteczenstwo
powieksza w ten sposéb swdj potencjat intelektualny a wyksztatceni spe-
cjalisci polepszajg swe szanse na rynku zatrudnienia. Takie stanowisko
jest dla mnie wysoce watpliwe ze wzgledu na kryjgce sie za nim mechani-
styczne podejscie do realiow zycia. Milczagca akceptacja tego pogladu jest
jednak wygodna zaréwno dla przedstawicieli wtadz, jak i srodowisk uczel-
nianych. Pierwszych zwalnia od obowigzku prowadzenia przemyslanej polity-
ki w zakresie ksztatcenia mtodego pokolenia; drugim pozwala na unikanie
odpowiedzi na drazliwe pytanie o sens przyjmowania mozliwie najwiekszej
ilosci studentéw, zwlaszcza optacajgcych czesne.

W tym konteksScie pada niekiedy argument, ze skoro na uniwersytetach
w Stanach Zjednoczonych Ameryki czy w Republice Federalnej Niemiec
tysigce miodych ludzi, nie baczac na nikle perspektywy znalezienia odpo-
wiedniego zatrudnienia, studiuje socjologie, to tym samym nie ma powodu,
aby kwestii tej poswieca¢ wiecej uwagi. Nie wydaje mi sie wszakze, aby za
tym stwierdzeniem przemawialy silniejsze racje. Mozna mianowicie do
pewnego stopnia zgodzi¢ sie z tezg, ze adekwatnos$¢ wybranego kierunku
studiow do potrzeb rynku nie jest wiekszym problemem w zamoznych
spoteczenistwach. Nie mozna jednak traci¢ z pola widzenia elementarnego
faktu, ze w kazdym spoteczenstwie, zwitaszcza w takim, ktére znamionuje
niski poziom zamoznosci, studia sg przede wszystkim inwestycja w przy-
szto$¢ zawodowa miodego pokolenia. W Polsce, ktdrej spoteczenstwu daleko
jest, niestety, do poziomu stopy zyciowej krajow rozwinietego kapitalizmu,
ryzyko Zle wybranych studidéw jest szczegdlnie duze. W zwigzku z tym
pojawiajg sie dwie do$¢ oczywiste sprawy. Z jednej strony, trudno byloby
zgodzi¢ sie z tymi, ktérzy domagaja sie daleko posunietej reglamentacji
studidw. Polskie doswiadczenia z pierwszej potowy lat piecdziesigtych sa
dostatecznie instruktywne, aby do nich powraca¢. Z drugiej strony, uczel-
nie nie ponosza moralnej odpowiedzialnosci za losy zawodowe swoich absol-
wentow. Powstaje wiec rodzaj btednego kota. Czy jest z niego jakie$ wyjscie?

Jak wiadomo, rynek pracy dla profesjonalnych socjologéw istnieje, nie
tylko u nas, jedynie w ograniczonym rozmiarze. Taki stan rzeczy wyptywa
m.in. z faktu, iz socjologia jest jedng z tych nauk spotecznych, w ktérych
miejsca pracy tgczg sie przede wszystkim z instytucjami akademickimi.
Inne nauki spoteczne, jak ekonomia, demografia, psychologia czy pedagogi-
ka juz stosunkowo dawno wylonity z siebie liczne, samodzielne, wysoko
nieraz wyspecjalizowane dyscypliny praktyczne, ktérych adepci znajduja
zatrudnienie w roznych dziedzinach gospodarki, administracji, stuzby zdro-
wia, szkolnictwa itp.

Inaczej jest w przypadku socjologii. Wprawdzie juz jej twdrcy, m.in.
August Comte i Karol Marks, wyrazali poglad, ze stuzy¢ ma ona rozwigzy-
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waniu réznorodnych potrzeb zycia spotecznego (Mucha 1981), problem ten
podejmowali takze liczni przedstawiciele pdzniejszych generacji socjologéw,
to jednak dotad nie doszto do faktycznego powstania socjologii stosowanej
jako odrebnej dyscypliny, z odpowiadajagcymi jej pozaakademickimi zawo-
damiO. Tzw. socjologia stosowana jest wiec nadal dziatem socjologii akade-
mickiej, integralnie z nim zwigzanym. Jest tez rzecza charakterystyczna,
ze rolg zawodowa socjologa, oficjalnie mu w Polsce przypisana, jest dziatal-
no$¢ w charakterze nauczyciela akademickiego (Klasyfikacja zawodéw...,
1996: 423 - 4247). Jesli wezmie sie pod uwage, iz we wszystkich krajowych
osrodkach ksztatcenia wyzszego od lat utrzymuje sie drastyczne ogranicze-
nia w zatrudnianiu miodej kadry naukowej, to staje sie jasne, dlaczego
rynek zatrudnienia socjologoéw jest tak mato pojemny.

Gdzie wiec absolwenci socjologii znajdujg prace? Na pytanie to trudno
kompetentnie odpowiedzie¢ z braku odpowiednich badan8. W Swietle posia-
danych przeze mnie informacji, niestety nader wyrywkowych, pewne mo-
zliwosci dla nieakademickich socjologdw taczg sie z instytucjami badania
czy to opinii publicznej, czy to rynku. W gre tez wchodzi zatrudnienie
w szkolnictwie Srednim, instytucjach pomocy spotecznej, urzedach pracy,
instytucjach doradztwa zawodowego, dalej w policji, strazy granicznej,
urzedach celnych itp. Jest to na pozor lista dos¢ obszerna, jednak trudno
cokolwiek orzeka¢ o ofertach pracy, jakie sie za nig kryjg. Niewiele tez
wiadomo, czy i w jakim zakresie jest wykorzystywana wiedza socjologicz-
na, wyniesiona z uczelni.

Ogo6lnie mozna wyrazi¢ przypuszczenie, iz absolwenci socjologii podej-
mujg prace z reguty w sposob przypadkowy i najczesciej nie ma ona wiele
wspoélnego z posiadanym wyksztatceniem. Najwieksze mozliwosci socjologo-
wie znajdujg tam, gdzie istniejg administracyjne i gospodarcze centra de-
cyzyjne, badz w tych regionach kraju, gdzie utrzymuje sie duza dynamika
wzrostu gospodarczego. Stad bierze sie w pewnym stopniu uprzywilejowa-
na pozycja Warszawy i Kilku innych osrodkéw. Dzi$ jednak mozliwosci
studiowania socjologii ulegty ogromnemu rozszerzeniu i na sprawe zatrud-
nienia absolwentéw nalezatoby spojrze¢ w skali catego kraju.

W tej sytuacji nasuwa sie pytanie, czy sg jakies mozliwosci znalezienia
rozwigzania sprawy zatrudnienia absolwentdéw socjologii? Jest to zadanie
niezwykle trudne, do tego z kilku powodéw. Jeden z nich upatruje w braku
wiekszego zrozumienia dla praktycznych zastosowan socjologii tak wsréd
decydentow politycznych i gospodarczych, jak i w tzw. szerokim spoteczen-
stwie. Inny powdd lezy w tym, iz takze w Srodowisku socjologicznym,
podobnie jak w innych, zdajg sie dominowa¢ postawy egocentryczne, wypie-
rajac orientacje socjocentryczne. Stad tak trudno dzisiaj o podejmowanie
dziatan na rzecz dobra zbiorowego. A przeciez bez dobrej woli i osobistego

6 Warto w tym miejscu przypomnie¢ pomys) Adama Podgéreckiego stworzenia socjotechniki czy usiiowa-
nia z lat sze$¢dziesigtych i siedemdziesigtych stworzenia pozaakademickiego zawodu socjologa przemystowego.

' Wérdd specjalistéw nauk spotecznych i pokrewnych sg wymienieni w pozycji 24402 archeologowie i socjo-
logowie.

8 Juz po napisaniu tego tekstu dowiedziatem sig, ze badania nad losami absolwentéw socjologii UAM wyko-
nato tamtejsze Koio Naukowe.



Wspotczesne realia uniwersyteckiego ksztatcenia 437

entuzjazmu ludzi odpowiedzialnych za losy naszej dyscypliny trudno my-
Sle¢ o podejmowania inicjatyw, ktoére zmierzatyby do zmieniania istniejgce-
go stanu rzeczy i jego doskonalenia, m.in. w dziedzinie relacji miedzy
ksztatceniem na poziomie wyzszym a sytuacja na rynku pracy. Nie ulega
dla mnie watpliwosci, ze jest to kluczowa sprawa dla przysztoSci naszej
dyscypliny w XXI w.

OFERTA KSZTALCENIOWA

Przedstawiajac w dramatyczny spos6b sytuacje, jaka panuje na rynku
pracy dla socjologéw, nie chciatbym sprawiaé¢ wrazenia, abym nie dostrze-
gat wysitkéw, podejmowanych - przynajmniej w niektérych instytutach
socjologii - z mys$lg o dostosowywaniu programéw nauczania do wizji
przysztego zatrudnienia absolwentéw. Jest to widoczne w sposobie pojmo-
wania funkcji nauczania socjologii.

Z jednej strony, funkcje tej pojmuje sie tradycyjnie jako proces syste-
matycznego ksztalcenia kadr socjologéw zorientowanych na kariery akade-
mickie. Trzeba jednakze stwierdzi¢, ze rozwigzanie tej sprawy coraz czesciej
upatruje sie w powotywaniu do zycia studiéw doktoranckich9.

Z drugiej strony, poglady na zadania ksztatcenia socjologicznego
wyraznie przyjmujg posta¢ pragmatyczng. W ich Swietle absolwenci powinni
wynosi¢ ze studiéw pewne quantum wiedzy, nadajacej sie do praktycznego
zastosowania w rolach zawodowych, o ktérych mniema sie, ze wymagaja
pewnego przygotowania socjologicznego. Sens procesu ksztalceniowego
sprowadza sie zatem do opanowania przez studentéw: 1) podstaw wiedzy
socjologicznej w ramach tzw. kanonu; 2) elementarnych umiejetnosci postu-
giwania sie warsztatem socjologicznym; wreszcie 3) nawyku postrzegania
rzeczywistosci spotecznej przez pryzmat tzw. socjologicznego punktu widze-
nia. Wszystko to ma sprzyja¢ wyrabianiu u absolwentéw kultury mys$lenia
socjologicznego na tyle efektywnej i elastycznej, aby nadawata sie do wyko-
rzystania w przysztej pracy zawodowej, bez przesgdzania o tym, na czym
bedzie ona polegaé. Tego rodzaju stanowisko mozna traktowaé jako wyraz
pewnego minimalizmu edukacyjnego. W istocie jednak, tkwigce w nim
mozliwosci ksztatcenia sg dosyé szerokie. Swiadczy o tym skala oferowa-
nych studentom przez niektére instytuty zaje¢ dydaktycznych.

Ogo6lnie mozna powiedzie¢, ze realizowane programy studiow sg wypad-
kowa przede wszystkim mozliwosci kadrowych poszczegblnych instytucji
ksztatceniowych, a takze pewnej preznosci organizacyjnej w dostosowywa-
niu sie do warunkéw gospodarki rynkowej. W zwigzku z tym w duzych
osrodkach akademickich oferta dydaktyczna bywa stosunkowo szeroka.

Postuze sie tutaj przyktadem zaczerpnietym z wiasnego “podwdrka”, tj.
Instytutu Socjologii UJ. W roku akademickim 1997/98 proponowat on stu-
chaczom wszystkich lat studiéw blisko 140 jednosemestralnych kursow,
nader zrdéznicowanych tak pod wzgledem tresci, jak i reprezentowanych

9 Jest to kwestia, ktérej nie omawiam blizej na tym miejscu.
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opcji teoretycznych. Odbycie studiow umozliwia uzyskanie magisterium
w zakresie, nazwijmy to, ogdlnosocjologicznym, wzglednie jednej z trzech
specjalnosci: pracy socjalnej, europeistyki i socjologii gospodarki i badania
rynku. Wszyscy absolwenci moga poza tym ubiegac sie o uzyskanie uprawnieri
nauczycielskich. Na prowadzenie tego rodzaju lub podobnych specjalizacji
nastawiajg sie zasadniczo wszystkie osrodki ksztatcenia socjologicznego.
Np. w rzeszowskiej WSP uruchomiono trzy specjalizacje: socjalng, samo-
rzagdowa i etniczno-kulturowa. Tg ostatnig realizuje sie z myslg o zatrudnieniu
absolwentéw w strazy granicznej, urzedach celnych i instytucjach wspot-
pracy miedzygranicznej.

Przytoczone fakty zdajg sie Swiadczy¢ o tym, ze w pewnych przynaj-
mniej osrodkach dzienne studia socjologiczne opierajg sie na koncepcjach,
w ktdrych zawiera sie widoczna troska tak o dobro absolwenta, jak i dobre
imie uczelni. Mozna natomiast mie¢ watpliwosci, na ile przemyslane sg
funkcje ksztatcenia zaocznego (w trybie magisterskim czy licencjackim).
Trudno nie wyrazi¢ obawy, ze za tym rodzajem oferty ksztatceniowej kryje
sie gtownie podejscie czysto komercyjne. Oczywiscie, ukrywa sie je za
fasadowymi stwierdzeniami o przygotowywaniu specjalistow i odcigzaniu
rynku pracy od parcia nan ze strony miodego pokolenia. W rzeczywistosci
jednak uczelnie panstwowe, znajdujace sie od lat w kilopotliwej sytuacji
finansowej, studia zaoczne traktujg najczesciej jako wazne Zzrodio pozabu-
dzetowych dochodéw. Znane sg wypadki, gdy na dyrekcjach instytutéw
wladze akademickie wymuszajg przyjmowanie wszystkich zgtaszajacych sie
kandydatéw, bez liczenia sie z mozliwosciami kadrowymi uczelni. Wyzsze
szkoty prywatne Kkierujg sie z natury rzeczy mozliwoscig przyciggniecia
miodziezy, ktora optacajgc czesne pozwala na wypracowanie zysku. | w
tym przypadku nie wprowadza sie zadnych ograniczen, gdy chodzi o liczbe
przyjmowanych na studia stuchaczy. Jest rzeczg uderzajgca, ze o sprawach
tych, majacych zenujacy charakter, z reguly nie dyskutuje sig, ani na
uczelniach, ani poza nimi.

POTENCJAL KADROWY
OSRODKOW KSZTALCENIA SOCJOLOGICZNEGO

Kolejnym zagadnieniem, ktdére rodzi sie w tym kontekscie, jest stan
kadry nauczajgcej. Nie dysponuje, niestety, szczegétowymi danymi w tym
zakresie. Tym niemniej sgdze, iz mozna postawi¢ dwie hipotezy. Pierwsza
z nich zawiera sie w przekonaniu, iz liczebnos$¢ i kwalifikacje kadry na-
uczajgcej w poszczegdlnych os$rodkach nie sa z reguty dostosowane do
rzeczywistych potrzeb dydaktycznych, wyniktych z zaje¢ na samej tylko
socjologii, nie moéwigc juz o innych kierunkachl0. Druga hipoteza sprowa-
dza sie do tego, ze nasycenie socjologami-nauczycielami akademickimi jest
zréznicowane w poszczegolnych uczelniach. Na niektérych z nich liczeb-

10 Nauczanie socjologii jako przedmiotu pobocznego stwarza odrebne zagadnienia (Malikowski 1988;
Sekuta-Kwasniewicz 1996), ktére na tym miejscu pomijam.
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no$¢ kadry nauczajgcej, zwlaszcza samodzielnej, jest niebezpiecznie blisko
dopuszczalnej dolnej granicy. Na deficyt kadrowy cierpig nawet niektére
uniwersytety. Dowodem jest fakt, jak mato uczelni posiada uprawnienia do
nadawania stopni naukowych, zwlaszcza doktora habilitowanego. Uczelnie
prywatne, jak na razie, dysponuja prawie wytacznie pracownikami nauki
zatrudnionymi na drugim etacie.

Réwniez w tych szkotach wyzszych, w ktdérych ilo$¢ kadry mozna uznaé
za wystarczajaca, pojawiaja sie niepokojgce zjawiska. Wigzg sie one cho-
ciazby z tym, ze polska socjologia znajduje sie wyraznie w okresie zmiany
generacyjnej. W wiek emerytalny weszta dos¢ liczna generacja profesoréw,
ktorzy studia socjologiczne konczyli w drugiej potowie lat czterdziestych
i w latach piecdziesigtych. Proces zastepowania ich przez miodsze pokole-
nie nie przebiega jednak na tyle rytmicznie - mam na mysli habilitacje
i przewody profesorskie - aby mozna bylo moéwi¢ o petnej reprodukcji
dotychczasowego stanu posiadania (do sprawy tej wracam jeszcze na dal-
szym miejscu).

Innym niepokojacym objawem jest nagminne przecigzenie nauczycieli
akademickich obowigzkami dydaktycznymi na macierzystych uczelniach.
Dotgcza sie do tego taka okolicznos¢, jak dramatycznie trudna sytuacja
materialna ludzi nauki. Powoduje ona, ze podejmujg oni nieraz zajecia
zarobkowe czy to na innych uczelniach, krajowych lub zagranicznych, czy
tez zgota poza instytucjami akademickimi. Stad nagminne zjawisko dwu-
a nawet wrecz wieloetatowosci . Rzutuje to, nawet na najlepszych uczel-
niach, na poziom oferowanych ustug ksztatceniowych. Jest tez powodem, iz
nie staje czasu na podstawowy rodzaj dziatalnosci akademickiej, tj. jest
prowadzenie badan. Moze to mie¢ dalekosiezne konsekwencje. Jedna
z nich polegataby na zmianie charakteru naszych uczelni. Nie wolnho zapo-
minaé, ze wbrew wzorom sowieckim, ktdére funkcje szkolnictwa wyzszego
sprowadzaty jedynie do sfery nauczania, w Polsce Ludowej uczelnie zachowa-
ty swdj tradycyjny charakter o$rodkéw o podwdéjnych funkcjach: i rozwijania
nauki, i nauczania na poziomie wyzszym. Inng konsekwencjg zatamywania
sie aktywnosci badawczej jest drastyczny spadek liczby przewodéw doktor-
skich, habilitacyjnych i profesorskich a tym samym nie tylko reprodukcji
kadr naukowych na dotychczasowym poziomie, ale dostosowania ich ilosci
i jakosci do biezgcych potrzeb dydaktycznych. Traktuje to jako sprawe
o fundamentalnym znaczeniu dla przysztosci socjologii w naszym kraju.

WARSZTAT DYDAKTYCZNY

Konczagc przeglad zagadnien, jakie nasuwaja sie w kontekscie ksztatce-
nia socjologéw na poziomie wyzszym, wypada zatrzymac sie na kwestiach
warsztatu dydaktycznego.

Na wstepie dwa spostrzezenia o optymistycznym wydzwieku. Pierwsze
z nich dotyczy przyznania uczelniom znacznej swobody w ksztattowaniu

11 Znane mi sg przypadki réwnolegtej pracy dydaktycznej na czterech (sir') etatach.
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programéw nauczania. Dzieki temu powstata mozliwos¢ bardziej elastycz-
nego podchodzenia do nauczanych tresci, przy zachowaniu - rzecz jasna -
przedmiotéw konstytuujgcych trzon programul2. Drugie spostrzezenie do-
tyczy coraz silniej manifestujgcej sie tendencji do rezygnacji z wykladu
jako podstawowej formy pracy dydaktycznej; konwersatoria i seminaria
stajg sie coraz czesciej stosowang jej postacig. Jest to tym wazniejsze, ze
na tle umasowienia sie studiéw zatamujg sie bezposrednie, osobiste kon-
takty kadry nauczajgcej z miodzieza.

Jako przejaw pewnego konserwatyzmu widziatbym natomiast przypisy-
wanie nadmiernego znaczenia egzaminowi. R6znego rodzaju prace zalicze-
niowe stosuje sie u nas stosunkowo rzadko. Stad tez nie jest rzeczag
przypadku, ze na niektérych uczelniach pierwszym wiekszym opracowa-
niem, przygotowywanym przez studentéw, jest dopiero praca magisterska.

Inna wada dominujgcego u nas trybu nauczania socjologii jest wystepu-
jace na wielu uczelniach zjawisko oderwania studiow od wspoétczesnej rze-
czywistosci spotecznej. Zajecia hospitacyjne, terenowe obozy ¢wiczeniowo,
czy roznego rodzaju praktyki nalezg dzisiaj do rzadkosci. Jest to w znacz-
nym stopniu pochodng nagminnego ograniczania $rodkéw finansowych na
cele dydaktyczne.

Odrebng sprawa jest sytuacja w zakresie podrecznikéw akademickich.
Jest ona niewatpliwie lepsza niz jeszcze kilka lat temu, m.in. dzieki poja-
wieniu sie na rynku ksiegarskim wielu wartoSciowych pozycji, zaréwno
polskich autoréw, jak i obcych. tatwiej tez jest niewatpliwie sprowadzaé
publikacje zagraniczne. Trudno jednak byloby stwierdzi¢, aby wyktadowcy
nie mieli nadal kiopotéw ze wskazaniem studentom odpowiedniej wspoét-
czesnej literatury, zwlaszcza w jezyku polskim. Wprawdzie niektére, nawet
mniejsze, osrodki socjologiczne przejety inicjatywe we wiasne rece i wydaja
niekiedy cenne podreczniki, ukazujg sie one jednak w niewielkich nakta-
dach i nie funkcjonujg w szerszym obiegu ksiegarskim. Mozna tez podej-
rzewac, ze nader czesto podstawg przygotowania sie do obowigzujgcych
studentdéw rygorow sg notatki z zaje¢ dydaktycznych a nie stosowna litera-
tura przedmiotu. Na tym tle rysuje sie wiec potrzeba podjecia staran
o wypetnienie luk w pomocach naukowych dla studentéw socjologii.

CO DALEJ?

Obraz dydaktyki socjologicznej, jaki wytania sie z przedstawionych tu
wywodow, ujawnia wystepowanie pewnych zjawisk, ktére majg niewatpli-
wie konstruktywny charakter. Réwnocze$nie potwierdza sie wyrazona na
wstepie opinia, ze na tym polu wystepuje wiele kwestii, niekiedy ogromnie
istotnych, ktére wymagajg namystu i rozpoczecia dziatann zmierzajacych do
ulepszenia istniejgcego stanu rzeczy. Oczywiscie, zgodzi¢ sie nalezy ze
stwierdzeniem, ze mankamenty, jakie towarzyszg nauczaniu socjologii, sg

7 Szczegblne znaczenie ma tu ukazanie sie z inicjatywy Konferencji Instytutéw Socjologii wspomnianego
programu podstawowych przedmiotow.
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w znacznym stopniu fragmentem sytuacji w catym Srodowisku akademickim,
wymagatyby zatem regulacji na szczeblu resortowym. Nie sadze jednak,
aby dotyczylo to wszystkich nasuwajgcych sie spraw. W moim przekona-
niu, mogg by¢ one - przynajmniej w czesci - podejmowane przez socjolo-
goéw z wiasnej inicjatywy.

Primo loco wskazatbym na potrzebe blizszego zapoznania sie z cechami
demograficznymi i socjokulturowymi miodziezy studiujgcej socjologie. ta-
czg sie z tym takie kwestie, jak oczekiwania tej miodziezy, dostrzegane
przez nia dodatnie i ujemne strony studiéw, jej aspiracje zawodowe itp.
Wyniki tego rodzaju badari mogtyby rzuci¢ instruktywny snop $wiatta na
zagadnienia dydaktyki socjologicznej, w tym réwniez na funkcje ksztatce-
nia socjologicznego (zwlaszcza w trybie zaocznym czy licencjackim).

Rysuje sie tez potrzeba podjecia refleksji nad strategig rozwoju socjolo-
gii u progu XXI w. W tym kontekscie ogromnie doniostym zagadnieniem
jest rozpatrzenie sine ira et studio mozliwos$ci dziatann na rzecz poszerzenia
zatrudnienia socjologbw w zawodach pozaakademickich. Czy chcemy, czy
nie, sprawa studiéw jako rekojmi znalezienia pracy, ma kluczowy charakter.
Mozna zatozy¢, ze znaczne zainteresowanie socjologig, jakie obserwujemy
wspotczesnie, wygasnie, jesli nie bedzie miato pokrycia w perspektywach
znalezienia zatrudnienia.

Wreszcie sprawa, ktora mogtaby by¢ podjeta z wiasnej inicjatywy socjo-
logéw, jest analiza stanu metodyki nauczania socjologii. Problematyka ta
nigdy nie byta popularna w S$rodowisku socjologicznym, zastuguje jednak
na uwage. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze zjawisko konkurencji miedzy
uczelniami i kierunkami studiéw bedzie narastaé. W zwigzku z tym jakos¢
Swiadczonych ustug dydaktycznych moze sta¢ sie waznym czynnikiem re-
gulujgcym procesy rekrutacji do szkét wyzszych.
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CONTEMPORARY REAL CONDITIONS OF SOCIOLOGISTS' FORMATION
ON A UNIVERSITY LEVEL

Summary

The Author discusses a network of institutions of forming sociologists in Poland, cites data
about the number of students of sociology in particular Universities, assesses the staff of teachers
in the entres of sociological studies as well as didactic potential of the professors and, finally,
analyses the market of the job offers for qualified sociologists. He also postulates a need to know
something more about demographic and socio-cultural features of young people studying sociology
and also the need to reconsider upon a development strategy of this science in treshold of the new
century and - possibilities of enlarging the employment of sociologists in extra-academic profes-
sions. There is also a need to analyse the whole state of methodology of teaching sociology. The
phenomenon of competition between particular universities and schools gets bigger and bigger
and the quality of teaching may become an important factor of regulation of enrolment processes
in academic institutions.



