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Wstep

Niniejsza praca pos§wiecona jest analizie procesé6w konstruowania
tozsamosci narodowej w dyskursie edukacyjnym na przyktadzie analizy
podrecznikéw szkolnych. Zaktadam, ze analize zlozonych proceséw kon-
struowania tozsamos$ci narodowej nalezy przeprowadzaé wieloaspektowo,
pamietajac, ze tozsamo$é, rowniez ta kreowana w tekstach kultury,
ksztaltuje sie w interakcji z otoczeniem spolecznym. W procesie tym
uczestniczg réwniez podreczniki szkolne, bedace tradycyjnie podstawo-
wym zroditem wiedzy przekazywanej w szkole.

Moje zainteresowanie tematyka tozsamosci narodowej wynika z prze-
konania, ze mimo iz czesto wskazuje sie na kryzys idei narodu czy postaw
patriotycznych, naréd w dalszym ciggu stanowi jeden z gtéwnych sktad-
nik6w konstruowania tozsamosci. Nie zmienily tego procesy globalizacyj-
ne, liberalizacja spoleczeristw ani neoliberalizacja gospodarek. Wrecz
przeciwnie — w kulturze zachodniej mamy do czynienia ze swoistym od-
rodzeniem idei patriotycznych, lokalnych czy masowych, wzmacnianych
przez kulture popularng. Teoretycy, jak na przyktad Wojciech J. Burszta,
zwracaja uwage, ze kultura popularna doprowadza wrecz do modyfikacji
patriotycznych identyfikacji. Powszechnie znanym przyktadem sg wyda-
rzenia 11 wrze$nia 2001 roku, kiedy to zamach na World Trade Centre
pociagnal za sobg wybuch amerykanskiego patriotyzmul.

Zjawisko to wprzegniete jest w zlozone procesy konstruowania toz-
samo$ci, zachodzace na réznych plaszczyznach wspoélczesnego $wiata.
Niewatpliwie, struktury globalne i makroekonomiczne generuja coraz to
nowe wzory tozsamosciowe, ktére przyjmowacé moze mlodziez. Pytanie
o to, kim sga wspotczesni mtodzi ludzie, z kim lub czym identyfikuja sie,
jest wspotczeénie istotne oraz nieustannie aktualne, a zarazem wymaga-

1 W.J. Burszta, Naréd i kultura jako narracje, [w:] Nardd — Tozsamosé — Kultura.
Miedzy koniecznosciq a wyborem, red. W.J. Burszta, K. Jaskutowski, J. Nowak, SOW,
Warszawa 2006, s. 102-103.



jace ciaglej odpowiedzi. Wspélczesne procesy konstruowania tozsamosci
naznaczone sg niepewnoscig i ryzykiem. Agnieszka Cybal-Michalska za-
uwaza w tym kontekscie: ,w warunkach niepewnosci, niewyobrazalnosci
niebezpieczenstwa i wzrostu ryzyka, postuluje sie reorganizacje odpowie-
dzialnos$ci spotecznej oraz uksztaltowanie zdolnosci do antycypacji tren-
déw cywilizacyjnych i kreowania alternatyw”2.

Niepewno$é, jaka nacechowana jest wspoteczesnosé, z cala pewnosScia
sklania do poszukiwania takich wzoréw tozsamos$ciowych, ktore postrze-
gane sg jako stabilne. Taki potencjat moze mieé wtasnie tozsamos¢ naro-
dowa, ktoéra, jak zauwazajag Hastings Donnan i Thomas M. Wilson, jest
pierwotng i najwazniejsza tozsamoscig nowoczesnego panstwa3s: ,Etnicz-
nosc i jej korelat — tozsamos$é narodowa — jest fundamentalng sitg, ktora
mozna odnaleZzé na wszystkich granicach i pozostaje stale kamieniem
wegielnym wielu politycznych, ekonomicznych i spolecznych dziatan
(...)"* — piszg badacze. Ten niezwykly status tozsamosci narodowej czyni
z niej niezwykle istotny obszar refleksji pedagogicznej — zaréwno pod
wzgledem prowadzenia edukacji patriotycznej, jak i proceséw tozsamos-
ciowych.

Kwestia ksztaltowania tozsamo$ci narodowej i edukacji patriotyczne;j
byta i jest nadal szeroko podejmowana w polskiej pedagogice jako jeden
z naczelnych obszaréw odniesienia edukacji formalnej oraz pozaformal-
nej. Swiadczy o tym wiele prac poswieconych tematyce wychowania
patriotycznego i obywatelskiego we wspétczesnym $wiecie, cytowanych
réwniez w tej ksigzce. Stoje jednak na stanowisku, ze dynamiczne kon-
strukty tozsamosciowe, takie jak wlasnie tozsamo§é narodowa, powinny
by¢ badane ciggle, tak aby uchwycié ich zmienng strukture.

Przyjmuje réwniez perspektywe edukacji inkluzywnej, ktorg definiu-
je jako nastawiong na wigczenie zwlaszcza tych grup, ktére z powodu
réznego rodzaju przestanek spolecznych badz kulturowych narazone sa
na wykluczenie. W tej perspektywie patrze réwniez na edukacje obywa-
telska oraz patriotyczng. Ich role widze w budowaniu wspélnoty wszyst-
kich obywateli oraz wspieranie tego procesu przez ciagly namyst nad
tym, czy wszyscy oni na réwnych prawach sa do tej wspélnoty wilaczeni.

Problem tozsamos$ci wymaga specjalnego jezyka opisu. W mojej pracy
ma by¢ to teoria postkolonialna oraz teoria Ernesta Laclau. Ich wybér
wynika z przekonania, ze wspotczesno$é, ktorej czescig jest wyksztatcanie

2 A. Cybal-Michalska, Tozsamosé mlodziezy w perspektywie globalnego swiata. Stu-
dium socjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 70.

3 H. Donnan, Th.M. Wilson, Granice tozsamosci, narodu, paristwa, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2007, s. 20.

4 Ibidem, s. 21.



sie ciggle nowych podzialéw spolecznych, wymaga opisu uwzglednia-
jacego zlozong spoleczng dynamike. Mozliwo$é uzgodnienia tych dwoéch
wplywowych obecnie teorii bedzie jednym ze stawianych przeze mnie py-
tan badawczych.

Do analizy dyskursu narodowego zastosowalam krytycznag analize
dyskursu. Znaczenie tego typu badan w naukach spolecznych ciagle
wzrasta. Wedtug Ruth Wodak analiza dyskursu pozwala na stworzenie
ogélnych ram pojeciowych potrzebnych w badaniach spotecznych ukie-
runkowanych problemowo, a takze pozwala na polaczenie réznych wy-
miaréw interdyscyplinarnoSci i wielu punktéw widzenia dotyczacych
przedmiotu badans.

Sama analiza opiera sie na transdyscyplinarnym czytaniu tekstu
w rozumieniu Eve Chiapello i Normana Fairclugha, wedtug ktérych jest
to forma badan interdyscyplinarnych, opierajaca sie na analizie materia-
hu tekstowego przy uwzglednieniu szerokiego kontekstu spotecznego,
w jakim material ten powstals. Czerpie réwniez z prac Edwarda Saida
1jego spojrzenia na analizowany tekst jako na fakt spoteczny.

Stosuje rowniez analize metafor pojeciowych wedlug teorii George’a
Lakoffa i Marka Johnsona i jestem przekonana, ze metafory, oddajace
nasze spoteczne wyobrazenia, petnig kluczowa funkcje w retoryce.

Badanie iloSciowe przeprowadzone wsréd nauczycieli szk6t gimnaz-
jalnych w Gdansku wykazalo, ze najczes$ciej korzystajg oni z trzech tytu-
tow: Stowa na czasie. Podrecznik do ksztaicenia literaturowego i kulturo-
wego, Jezyk polski. Miedzy nami. Podrecznik do gimnazjum oraz Swiat
w stowach i obrazach. Jezyk polski. Gimnazjum. Tak niewielkie zrézni-
cowanie podrecznikéw wskazuje, ze zaprezentowany w nich wizerunek
tozsamosci narodowej moze zosta¢ uznany za dominujacy w edukacji na
poziomie jednego duzego polskiego miasta.

Skoncentrowatam sie na réznych poziomach mozliwego oddziatywa-
nia podrecznika oraz jego znaczeniu. Interesowal mnie zatem zaréwno
poziom pojedynczego podrecznika, a tym samym jego oddzialywanie na
uczniéw i zwigzane z tym procesy tozsamo$ciowe, poziom miasta i lokal-
nych przeksztalcerr tozsamo$ciowych, a takze znaczenie podrecznika wo-
bec kierunkéw rozwoju lokalnej polityki edukacyjnej oraz poziom syste-

5 R. Wodak, Wstep: badania nad dyskursem, [w:] Jakosciowa analiza dyskursu w na-
ukach spotecznych, red. R. Wodak, M. Krzyzanowski, Oficyna Wydawnicza Losgraf, War-
szawa 2011, s. 12-13.

6 E. Chiapello, N. Fairclough, Nowa ideologia zarzqdzania. Podejscie transdyscypli-
narne krytycznej analizy dyskursu i nowej socjologii kapitalizmu, [w:] Krytyczna analiza
dyskursu. Interdyscyplinarne podejscie do komunikacji spotecznej, red. A. Duszak, N. Fair-
clough, Universitas, Krakéw 2008, s. 373-374.



mu spotecznego. Swoja perspektywe w analizie dyskursu opartam przede
wszystkim na pracach Normana Fairclougha, Edwarda Saida i Jamesa
Paula Gee.

Zaproponowana przez Jamesa Paula Gee koncepcja analizy tekstu
wplynela na sposéb patrzenia przeze mnie na strukture analizowanego
tekstu oraz na dyskurs jako obszar zlozony z kilku oddziatujacych na sie-
bie sfer. Jego metoda analizy zostanie uzyta przeze mnie w cze$ci po§wie-
conej analizie dyskursu.

Ksigzka jest poszerzong i uaktualniong wersja rozprawy doktorskiej
napisanej pod kierunkiem prof. dra hab. Tomasza Szkudlarka i obronio-
nej przeze mnie w 2013 roku na Wydziale Nauk Spolecznych Uniwersyte-
tu Gdanskiego. Rozprawa doktorska powstala w ramach grantu promo-
torskiego Narodowego Centrum Nauki, nr N 106 350640 pt. ,Wizerunki
polskosci w podrecznikach jezyka polskiego w gimnazjum. Krytyczna
analiza dyskursu”.

Publikacja sktada sie z szeSciu rozdzialéw. Pierwszy stanowi rekon-
strukcje zwigzkéw pomiedzy dyskursem narodowym a edukacyjnym.
Prezentuje réwniez rézne koncepcje definiowania narodu, poczawszy od
wspotczesnych definicji antropologicznych oraz teoretycznych, w tym uje-
cia postkolonialnego. Rozdziat drugi porusza kwestie retorycznych proce-
s6w konstruowania tozsamosci. Przedstawia réwniez koncepcje dyskursu
w teorii Ernesta Laclau oraz w teorii postkolonialnej. Trzeci — traktuje
o zalozeniach i metodologii badan wiasnych. Przedstawione w nim zosta-
na koncepcja metafor pojeciowych w teorii George’a Lakoffa i Marka
Johnsona, a takze siedem stopni analizy dyskursu wedtug Jamesa Paula
Gee. Rozdzial czwarty prezentuje wyniki badann z podzialem na obszar
analizy metafor oraz analizy sfer dyskursu wedlug Gee. W piatym — prze-
analizowano dyskurs edukacyjny jako obszar konstruowania tozsamosci.
Zawiera on réwniez interpretacje uzyskanych wynikéw badan oraz kwe-
stie mozliwo$ci uzgodnienia teorii Laclau oraz postkolonializmu. Omé-
wione w nim zostajg dwa dyskursy — narodu obywatelskiego oraz narodu
kulturowego — tworzace w analizowanych podrecznikach dyskurs naro-
dowy, modele tozsamosci konstruowanych w analizowanym materiale,
obszary wykluczen, a takze znaczenie uzyskanych wynikéw. Rozdziat
sz6sty stanowi zakonczenie oraz podsumowanie wykonanej analizy.

Powstanie niniejszej pracy nie byloby mozliwe bez wsparcia oséb,
ktére miatam szczescie spotkaé na swojej drodze naukowej. Chciatabym
im w tym miejscu podziekowaé.

Dziekuje Dziekanowi Wydzialu Studiéw Edukacyjnych prof. drowi
hab. Zbyszko Melosikowi za okazane mi wsparcie oraz zyczliwos¢é.
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Szczego6lne podziekowania kieruje do prof. dr hab. Agnieszki Cybal-
-Michalskiej, ktorej wdzieczna jestem za okazane mi zaufanie i wsparcie
na drodze rozwoju mojej kariery naukowe;j.

Dziekuje promotorowi mojej rozprawy doktorskiej — prof. drowi hab.
Tomaszowi Szkudlarkowi — za poSwiecong mi uwage, wysilek oraz nie-
zwykle inspirujacy czas spedzony pod jego opieka naukowg. Pozostanie
on dla mnie jako naukowca do$wiadczeniem formujgcym.

Prof. UAM dr hab. Evie Zamojskiej pragne serdecznie podziekowac
za jej wnikliwe uwagi, ktore pozwolily nadaé wlasciwy ksztalt niniejszej
ksigzce, a takze wsparcie i przyjazn.

Dziekuje tez prof. UG dr hab. Kazimierzowi Kossak-Gtéwczewskie-
mu, recenzentowi mojego doktoratu, za uwagi pomocne w przygotowaniu
rozprawy do druku.






Rozdziat 1

Dyskurs narodowy i edukacja -
proba rekonstrukcji powigzan

1.1. Ksztaltowanie sie wspodlczesnego rozumienia
kategorii narodu i tozsamosci narodowej

W drugiej potowie XX wieku w §wiecie zachodnim wplywowe koncep-
cje teoretyczne wskazywaly na koniec wielkich narracji, w tym narracji
narodowych. Najpierw upadek kolonializmu, a nastepnie upadek jednych
panstw, powstawanie nowych, nacjonalizm, ale tez otwarcie granic i glo-
balizacja pokazaly, ze pojecie narodu wymaga nowych definicji.

W latach 80. i 90. XX wieku wraz z najwiekszym rozwojem postmo-
dernizmu réwniez teorie panstwa zaczely ulegaé¢ modyfikacjom. Pod-
niesiono watek wplywu, jaki na te forme organizacji wywieraé moze kul-
tura masowa i gospodarka rynkowa. W tym ujeciu tozsamo$¢é narodowa
przestala odgrywaé dominujgca role, ustepujac miejsca szerokiemu wa-
chlarzowi tozsamos$ci dostepnych w globalnym supermarkecie kultury?.
Zblizone watki zauwazy¢ mozemy w teoriach Anthony’ego Giddensa czy
Ulricha Becka, méwigcych o ksztaltowaniu sie spoteczenstwa postpoli-
tycznego, charakteryzujgcego sie, ogdlnie rzecz ujmujgc, chaotycznoscia,
niepewnoscig, gwaltownymi przemianami politycznymi i technicznymi,
a takze postepujaca globalizacja ekonomiczna, polityczng i kulturowa.

Wigkszego znaczenia nabrala réwniez tozsamosé lokalna, rozumiana
czesto w kategoriach wspélnoty kulturowej. Takie znaczenie miata mie-
dzy innymi koncepcja Europy Srodkowej, niezwykle wplywowa w okresie
upadku systemu socjalistycznego oraz transformacji, obecnie uwazana
natomiast, przez jej krytykéw, za rodzaj mitu, odzwierciedlajgcego daze-
nia nowo powstalych panstw postsocjalistycznych do podkreslenia swojej

7 G. Mathews, Supermarket kultury: kultura globalna a tozsamosé jednostki, Pani-
stwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2005.
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odrebnosci8. Stworzenie w okresie gwaltownych przemian lat 80. XX wie-
ku koncepcji pozwalajgcej wytworzy¢ spéjng tozsamo$é catego regionu
wydaje sie zatem naturalng konsekwencjg przemian transformacyjnych
1 wigzgcej sie z nimi niepewnoS$ci oraz leku przed nieznanym.

Przelom wiekéw XX i XXI, a zwlaszcza ostatnie lata, zwigzany jest
réwniez z rozwojem perspektywy globalnej i transnarodowej. Wspétczes-
no$¢ charakteryzuja globalne przemieszczenia ludnosci, uwarunkowane
czynnikami politycznymi i makroekonomicznymi. Skala migracji, odnoto-
wywana na calym Swiecie, kaze przypuszczaé, ze pod jej wplywem zmie-
nia sie réwniez charakter panstw narodowych. Z cata pewnoscia w Euro-
pie Zachodniej wzrost réznorodnosci kulturowej w obrebie spoleczenstw
jest faktem. W przypadku Europy Srodkowej oraz Wschodniej, mimo iz
zrdéznicowanie to nie jest jeszcze tak wielkie, struktura spoteczna réwniez
podlega zmianie, a migranci stanowig coraz wiekszy procent mieszkan-
cow tej czeSci kontynentu.

Roéwnolegle do wymienionych tu procesé6w odnotowuje sie w Europie
wzrost popularno$ci dyskurséw narodowych. Idea panstwa narodowego
przezywa jesli nie swdj renesans, to z cala pewnosciga wzmocnienie. Nie-
pokrywajace sie czesto formalne granice pomiedzy wspélnotami narodo-
wymi oraz wspélnotami etnicznymi sprawiajg, ze w wielu krajach Europy
wystepuja ruchy separatystyczne, dazace do utworzenia nowych panstw
narodowych. Dazenia takie majg obecnie miejsce na przyklad w Hiszpa-
nii, Francji, Wielkiej Brytanii. Pojawiaja sie r6wniez coraz czeSciej ruchy
radykalnie nacjonalistyczne, promujace idee prymatu okre$lonych wspél-
not narodowych ponad innymi poprzez, niejednokrotnie, radykalne wy-
kluczenie Innych.

Jak wobec tego przebiega proces konstruowania wspélnoty narodowej
w dyskursie edukacyjnym? W jaki sposéb dochodzi do formowania tak
zwanych ,narodowych obywateli”?

W swietle powyzszych rozwazan wydaje sie, ze analize dotyczaca pro-
ceséw ksztaltowania tozsamosci narodowej w dyskursie edukacyjnym
rozpocza¢ nalezy od okreslenia sposobéw wspélczesnego pojmowania pan-
stwa narodowego w Europie. Jak zauwaza Antonina Kloskowska, pojecie
narodu jest przedmiotem refleksji potocznej i naukowej, stad tez wielosé
jego definicji, czesto intuicyjnych. Potoczne koncepcje narodu zaleza od
wielu czynnikéw, na przyktad momentu historycznego, tradycji, aktual-

8 T. Shinohara, Central European Discourses from Historical Perspective. Interna-
tional Symposium — The Emerging New Regional Order in Central and Eastern Europe.
Tokyo University of Foreign Studies 1996 <http: /src-h.slav.hokudai.ac.jp/sympo/96sum
mer/taku.pdf>, dostep: 2.12.2015.
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nej sytuacji danej zbiorowosci, poziomu o§wiaty, postaw etycznych?. Bry-
tyjski antropolog Geoffrey Cubitt pisze z kolei, ze pojecie narodu stalo sie
swyobrazeniowym polem, na ktérym mozna odwzorowac rézne obszary
zainteresowan i powigza¢ rozmaite aspekty doswiadczenia spolecznego,
politycznego i kulturowego”?. Jak wobec tego wspélczeSnie w naukach
spolecznych rozumie sie te kategorie?

Krétki przeglad debat na temat narodu zaczaé chcialabym nie w po-
rzadku historycznym, lecz problemowym, koncentrujgc sie przede
wszystkim na koncepcjach podkreslajacych czynniki kulturowe i spotecz-
ne wplywajace na znaczenia nadawane panstwu i narodowi. Jak wskazu-
ja bowiem klasycy wspoétczesnej antropologii, tacy jak Benedict Ander-
son!l, Ernst Gellner!? czy Eric Hobsbawm?13, tradycja kulturowa jest do
pewnego stopnia wytworem wspélczesnego panstwa i stuzy przede
wszystkim ksztaltowaniu pozadanego modelu obywateli. Niezaleznie od
metod, jakimi postuguje sie panstwo, ksztaltowanie to jest wszechobecne
— zawsze musimy mieé tozsamo$é narodowa.

W definiowaniu narodu wystepuja rézne orientacje, ktadgce nacisk
na czynniki biologiczne, polityczne, geograficzne. Samo pojecie ewoluowa-
o w historii mysli europejskiej. Jedna z dominujgcych okazata sie kon-
cepcja narodu jako wspélnoty o kulturze swoistej i wyodrebniajacej sie od
innych zbiorowoscil4. Wspélczesnie teoria narodu oraz teoria panstwa
pozostaja jedna z najlepiej rozwinietych i najszerzej komentowanych
w naukach spotecznych. Definiowanie pojecia narodu nie jest bowiem
czynnoscig obojetna. Jak zauwaza Geoffrey Cubitt, zyjemy w §wiecie zna-
cjonalizowanym. Pojecie to ma kluczowe znaczenie zar6wno dla rozumie-
nia wspoélnot politycznych, jak i tozsamos$ci osobistychl5.

Dla teorii krytycznych, takich jak postkolonializm, szczegdlnie zna-
czace beda te koncepcje narodu, ktére pojmuja go jako zjawisko zmienne
w czasie oraz zalezne od czynnikéw kulturowych. Najbardziej znang kon-
cepcja tego rodzaju jest nardod jako wspdlnota wyobrazona Benedicta An-
dersona. Pisat on: ,(...) proponuje nastepujaca antropologiczna definicje

9 A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 1996, s. 15.

10 Cytat za T. Edensor, Tozsamosé narodowa, kultura popularna i Zycie codzienne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2004, s. 13.

11 B. Anderson, Wspdlnoty wyobrazone. Rozwazania o Zrédlach i rozprzestrzenianiu
sig¢ nacjonalizmu, przel. S. Amsterdamski, Znak, Fundacja im. S. Batorego, Warszawa—
Krakéw 1997.

12 K. Gellner, Narody i nacjonalizm, Difin SA, Warszawa 2009.

13 E. Hobsbawm, Narody i nacjonalizm po 1780 roku, Difin SA, Warszawa 2010.

14 T, Edensor, op. cit., s. 40.

15 Thidem.
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narodu: jest to wyobrazona wspdlnota polityczna, wyobrazona jako nie-
uchronnie ograniczona i suwerenna. Jest wyobrazona, poniewaz czton-
kowie nawet najmniej licznego narodu nigdy nie znaja wiekszosci swych
rodakéw, nie spotykaja ich, nic nawet o nich nie wiedzg, a mimo to pie-
legnuja w umysle obraz wspélnoty. Tak wiec proponuje nastepujaca
antropologiczng definicje narodu: jest to wyobrazona wspélnota politycz-
na, wyobrazona jako nieuchronnie ograniczona i suwerenna. Jest wy-
obrazona, poniewaz czlonkowie nawet najmniej licznego narodu nigdy nie
znaja wiekszosci swych rodakéw, nie spotykajg ich, nic nawet o nich nie
wiedzg, a mimo to pielegnujg w umysle obraz wspé6lnoty”16.

Do tego nurtu zaliczy¢ mozemy réwniez koncepcje polskiego socjologa
Stanistawa Ossowskiego, ktory w latach 60. XX wieku pisat o narodzie
jako wspoélnocie historycznej, a wiec ksztaltowanej przez ludzi, i rozréz-
nial pojecia ojczyzny prywatnej oraz ojczyzny ideologicznej. Pierwsza
koncepcja opierata sie na zalozeniu, ze jednostka odczuwa w stosunku do
danego terytorium wieZz emocjonalng. Druga natomiast koncepcja, ojczy-
zny ideologicznej, opiera sie ,na przekonaniu jednostki o jej uczestnictwie
w pewnej zbiorowosci i na przekonaniu, ze jest to zbiorowos$¢ terytorialna
zwigzana z tym wlasnie obszarem. Moja ojczyzna w tym ideologicznym
znaczeniu to ziemia mego narodu”!?. Ossowski stawiatl teze, ze zwigzek
z ojczyzna ideologiczng opiera sie na uczestnictwie we wspdélnocie naro-
dowej. Kazdy uczestniczy w niej w tym samym stopniu, a wiec tez ojczy-
zna ideologiczna jest taka sama dla wszystkich.

Ossowski wychodzil z zalozenia, ze nowoczesne pojecie narodu uksztat-
towato sie pod wptywem walki okreslonej klasy spolecznej o emancypacje
1 przejecie wladzy, przy czym szala w tej walce przechylata sie na korzysé
réznych klas. Ossowski datowat ten proces od poczatku XIX wieku. Wow-
czas, jego zdaniem, ideologia narodowa jako narzedzie emancypacji naj-
peilniej wyrazana byla przez postepowag burzuazje Europy Zachodnie;j.
Wraz z Wiosng Ludéw wzrosta $wiadomo$é proletariatu, a tym samym
doszlo do zerwania z ideami reprezentowanymi przez burzuazje. Pocza-
tek XX wieku wedtug Ossowskiego wigze sie juz jednak z kolejnymi zmia-
nami, miedzy innymi wynikajacymi z odradzania sie rewolucyjnego wzo-
ru ideologii narodowej w ruchu antykolonialnym. W 1951 roku, a wiec na
trzy lata przed wojng w Algierii, Ossowski pisal w kontekscie walki kolo-
nii o niepodleglosé: ,.Sprawa wolnosci narodowej i kultury narodowe;j jest
$ci$le powigzana ze sprawa emancypacji klasowej i sprawiedliwosci spo-

16 B. Anderson, op. cit., s. 19.
17 S. Ossowski, Analiza socjologiczna pojecia ojczyzny, [w:l Z zagadnieri psychologii
spotecznej, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1967, s. 210.
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tecznej. Uczucie solidarnos$ci narodéw znéw pojawia sie jako komponent
w patriotycznej postawie mas”18,

Wydaje sie, ze ciekawie z pogladem tym wspéltbrzmia wspéleczesne
teorie o narodzie jako ruchu spotecznym. Michat Luczewski, ktory budu-
jac definicje narodu, postuguje sie wlaénie narzedziami socjologii ruchéw
spolecznych, zauwaza, ze w takim ujeciu interesuje nas, w jaki sposéb
ideologia narodowa zostaje przyswojona przez masy, stajac sie tozsamo-
$cig narodowgl®. Zastosowanie znajduje tu pojecie dyskursu narodowe-
go, ktore jest tez podstawowe dla mojej pracy. Za Robertem Benfordem
i Davidem Snowem Luczewski zauwaza, ze w procesie artykulowania
ideologii narodowej majg miejsce jej nastepujace modyfikacje: laczenie
z nowymi elementami (na przyklad religia, rodzina, prawa czlowieka);
wzmocnienie — pewne elementy mogg zosta¢ wzmocnione, inne za$§ wyci-
szone; transformacja — dyskurs narodowy moze sprawié, ze ideologia zmie-
ni znaczenie; przeniesienie/rozszerzenie — dyskurs narodowy moze odno-
sié sie do grupy, do ktoérej nie odnosila sie dotad ideologia narodowaZ20.

Mimo iz mamy tutaj do czynienia z odmiennym pojmowaniem proce-
s6w konstruowania tozsamosci narodowej, teoria narodu jako ruchu spo-
lecznego zdaje sie wspétbrzmie¢ z dyskursywnymi teoriami narodu,
zwlaszcza z definiowaniem narodu w teorii Ernesta Laclau. W ujeciu
socjologii ruch6éw spotecznych méwié¢ bedziemy o budowaniu wspélnoty
narodowej spdjnej i zgodnej z tozsamosciami grupy i tradycjg ideologii.
W ujeciu Laclau bedzie to natomiast budowanie tymczasowych identyfi-
kacji narodowych wokot jednego elementu, tutaj okreslonego symbolu —
dalej nazywanego pustym znaczgcym — ktéry ma tymeczasowg zdolno$é do
mobilizowania zgdan grup spotecznych. Analizujgc procesy powstawania
ruchéw spotecznych oraz spolecznego konstruowania populizmu, Ernesto
Laclau i Chantal Mouffe zwrécili uwage na ptynny proces zmiany zna-
czen przez stowa i ich potencjal jako obiektow, z ktorych znaczeniem mo-
gg identyfikowaé sie cate grupy spoleczne. Najlepszym przyktadem jest
tu analiza hasta ,Solidarno$é” w Polsce lat 80. XX wieku. Laclau pokazat
w niej, w jaki sposéb stowo to stalo sie pustym znaczacym, a wiec symbo-
lem o ogromnym potencjale mobilizacyjnym, wypelnianym réznymi zna-
czeniami, jakie kazdy mogl mu nadawac?1.

18 S. Ossowski, O ojczyznie i narodzie, Panistwowe Wydawnictwa Naukowe, Warszawa
1984, s. 70.

19 M. Luczewski, Nardd jako ruch spoleczny, ,Studia Socjologiczne” 2011, nr 3(202),
s. 57.

20 Tbidem.

21 K. Laclau, Dlaczego puste znaczqce majq znaczenie dla polityki, [w:] Emancypacje,
Wydawnictwo Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2004.
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Socjologia ruchéw spolecznych zaklada, ze nie kazdy zbior ideologow
narodowych jest ruchem narodowym. Wykluczane sa systemy instytucjo-
nalizujace dyskurs narodowy, takie jak media czy szkola, a w jej ramach
szkolne podreczniki, w ktérych wyartykulowana jest okreslona wizja na-
rodu. Nie sg one uznane za przestrzenie mobilizujgce masy?2. W ujeciu
Laclau tego typu mobilizacja zachodzi¢ moze natomiast w kazdym obsza-
rze spolecznym.

Odmienne spojrzenie na procesy powstawania narodéw reprezentuje
postkolonializm, bedacy dla wspétczesnych krytycznych rozwazan o na-
rodzie i tozsamo$ci narodowej jedna z najbardziej wplywowych teorii.
W zasadzie trudno obecnie analizowacé te zjawiska w oderwaniu od post-
kolonialnego stownika, przede wszystkim bez takich pojeé, jak dominacja,
kolonizacja i kulturowa hegemonia. To réwniez méwienie o narodzie
w kontekscie zlozonego zjawiska nacjonalizmu.

Postkolonialne dekonstrukcje proceséw budowania tozsamos$ci na-
rodowej maja swoje zrodlo w do$wiadczeniu panstw kolonialnych, kto-
re, zyskujac niepodlegltos¢ i formujac narody, przejmowaly najczesciej
europejska strukture panstwa narodowego. W poczatkowej fazie anty-
kolonialnej $éwiadomo$é odrebnos$ci kulturowej oraz narodowej byta po-
strzegana jako warunek dekolonizacji, ktéra koriczy¢ miata sie wlasnie
powstaniem niezaleznego panstwa narodowego?3. Jak zauwaza Leela
Gandhi, nacjonalizm dodawal ruchom antykolonialnym rewolucyjnosé,
pomagal tez integrowaé rézne, rozproszone, ruchy spoteczne?¢. Franz
Fanon, czotowy teoretyk ruchu antykolonialnego, uwazal, ze nacjonalizm
wzmacnia solidarno$é réznych grup spotecznych w krajach kolonialnych
i pozwala konsolidowaé w ten sposéb sity?5. Ujmowal to w nastepujacy
sposob: ,Wydziedziczony, przywykly do zycia w zamknietym kregu nie-
snasek i drobnych rywalizacji lub uroczysScie dostepuje oczyszczenia, to,
co dotad dzielito poszczegélne grupy jego przedstawicieli, zostaje zapo-
mniane w imie narodu”26,

Nacjonalizm ma wobec tego, wedlug Fanona, moc przezwyciezania
podziatéw spolecznych, czy tez wrecz ich anulowania, po to, aby spote-
czenstwo potaczylo sie w jednym najwyzszym celu, jakim jest stworzenie
narodu.

Pé6zniejsze postkolonialne interpretacje, tak zwany postkolonializm
drugiej fali, znajdujacy sie pod wplywem poststrukturalizmu, podwazyt

22 M. Luuczewski, op. cit., s. 56.

23 L. Gandhi, Teoria postkolonialna. Wprowadzenie krytyczne, przel. J. Serwanski,
Wydawnictwo Poznariskie, Poznari 2008, s. 102.

24 Tbidem.

25 Tbidem.

26 F. Fanon, Wyklety lud ziemi, przel. H. Tygielska, PIW, Warszawa 1985, s. 89.
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tego typu totalizujace narracje, koncentrujac sie na narracjach kontr-
hegemonicznych?’”. Wedlug Homiego Bhabhy tozsamo$¢ narodowa two-
rzona jest poprzez interpelacje. Postuluje on traktowanie narodu jako
narracji, co ma na celu zakwestionowanie dgzenia do pojmowania go
jako totalnoSci, wyrazajacej jednolite do$wiadczenie zbiorowe spojone
jednolitg kulturg2s.

Sam naréd jest miejscem przecinania sie wielorakich dyskurséw.
Homi Bhabha okreéla te sytuacje w nastepujacy sposoéb: ,uwieziony Na-
réd W-Sobie, pozbawiony swej odwiecznej mozliwo$ci samo-odradzania
sie, staje sie graniczng przestrzenig znaczeniowg naznaczong wewnetrz-
nie przez dyskursy mniejszo$ci, niejednorodne historie ludéw rywalizuja-
cych, antagonistyczne autorytety i pelne napiecia miejsca wystepowania
réznicy kulturowe;j”29.

Zauwaza sie, ze tozsamo$é narodowa, podobnie jak tozsamo$é etnicz-
na, jest jedynie wariantem tozsamos$ci kulturowej. Stuart Hall w eseju
Tozsamo$é kulturowa a diaspora pisze, ze tozsamosé nie jest czyms$ da-
nym, lecz raczej czyms, co wykracza poza czas, miejsce i historie. W jego
ujeciu tozsamosé, w tym tozsamos$é narodowa, to niestabilny punkt utoz-
samienia czy tez, jak to okresla, miejsce szwu, tworzonego na styku réz-
norodnych dyskurséw i historii. Jest to tozsamosé konstruowana przez
pamiedé, fantazje i mit30. Wedlug teoretykow postkolonialnych tozsamosé
narodowa stanowi zatem jedna z form ujednolicania réznorodnosci kultu-
rowej3l. Jako taka tozsamo$é narodowa moze by¢ narzucana i nieustan-
nie reprodukowana.

Widaé juz zatem, ze takie ujecie narodu, zblizone do postmoderni-
stycznej tradycji, podkresla raczej ptynnosé i nieokreslonosé, a takze jed-
nostkowe do$wiadczenie. W tej perspektywie rzadko podejmuje sie watek
zbiorowego dos§wiadczenia nabywania okreslonej tozsamosci.

Wobec coraz silniejszego od lat 90. wplywu teorii klasowych inspiro-
wane teoriami kulturowymi ujecia narodu i tozsamosci narodowej zostaly
stopniowo wyparte przez analize globalnych podzialéw pracy i wigzace
sie z tym relacje wladzy. Watek ten od lat 80. XX wieku rozwijata Gaya-
tri Chakravorty Spivak, ktéra pozostaje jedna z najbardziej wptywowych

27 L.. Gandhi, op. cit., s. 103.

28 H. Bhabha, DyssemiNacja. Czas, narracja i marginesy wspdlczesnego narodu, ,Li-
teratura na Swiecie” 2008, nr 1-2, s. 201-205.

29 Tbidem, s. 209.

30 S. Hall, Tozsamosé kulturowa a diaspora, ,Literatura na Swiecie” 2008, nr 1-2,
s. 170-171.

31 H. Bhabha, Mimikra i ludzie. O dwuznacznosci dyskursu kolonialnego, ,Literatura
na Swiecie” 2008, nr 1-2, s. 289.
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figur krytyki postkolonialnej. W jej ujeciu neokolonializm to wiele wpty-
wow zwigzanych z takimi pojeciami, jak rozwdj, praca, kultura zachod-
nia, ktore stuzg przedstawianiu porzadku neoliberalnego jako oczywiste-
go i naturalnego32.

Postkolonialne teorie panstwa narodowego réwniez wskazuja na role
wykluczenia w procesach budowania wspdlnoty narodowej. Jak pokazujag
Edward Said33 czy Ronald Aminzade34, naréd budowany jest w dialek-
tycznych opozycjach ,my” kontra ,oni”. W epoce antykolonialnej budo-
wanie narodu w opozycji do Innych byto gwarancjg zbudowania silnej
identyfikacji z dang grupa czy terytorium, czesto wbrew tradycyjnym po-
dziatom kulturowym i etnicznyms35. Jak zauwaza Aminzade, nacjonalizm
w panstwach kolonialnych czesto wyrastal z doswiadczenia bycia uciska-
nym przez obcych o innym kolorze skéry36. Stad tez wspétcze$nie nacjo-
nalizmy w panstwach postkolonialnych niejednokrotnie silnie naznaczo-
ne sg przed dyskursy rasistowskie i ksenofobiczne.

Wzrost znaczenia dyskurséw nacjonalistycznych obserwowaé moze-
my jednak réwniez w Europie, w tym w krajach postsocjalistycznych,
ktore przez czesé badaczy okreslane sg rowniez jako kraje o doSwiadcze-
niu postkolonialnyms3’. Na wschodzie i potudniu Europy wybuch nacjona-
lizmu nastgpit zaraz po upadku systemu komunistycznego. W panstwach
postsocjalistycznych, gdzie przez lata oficjalnie promowano internacjona-
lizm, nacjonalizm stanowi¢ maégl sposéb zaznaczenia narodowej odrebno-
$ci oraz autonomii, jak miato to miejsce na przyklad w panstwach bytego
Zwigzku Radzieckiego, gdzie podkreslanie odrebnosci wiasnej kultury
oznaczalo walke o kulturowa oraz polityczng niezalezno$é od Rosji. W by-
tej Jugostawii nacjonalizm stal sie jedng z przestanek krwawej wojny,
ktéra, jak twierdzi Etienne Balibar, nadala nowe znaczenia pojeciom

32 G.Ch. Spivak, Neocolonialism and the Secret Agent of Knowledge: An Interview
with, ,The Oxford Literary Review” 1991, vol. 13, nr 1-2, s. 221-227.

33 K. Said, Kultura i imperializm, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Kra-
kéw 2009.

34 R. Aminzade, The Dialectic of Nationbuilding in Postcolonial Tanzania, ,The Socio-
logical Quarterly” 2013, nr 54.

35 Tbidem.

36 Thidem.

37 Por. S. Chari, K. Verdery, Thinking between the posts: postcolonialism, postso-
cialism, and ethnography after the cold war, ,Comparative Studies in Society and History”
2009, nr 51/1; H. Cervinkova, Postcolonialism, Postsocialism and the Anthropology of East-
Central Europe, ,Journal of Postcolonial Writing” 2012, nr 48/2; M. Popow, Postcolonial
Central Europe. Between domination and subordination. The example of Poland, ,KULT.
Journal for Nordic Postcolonial Studies” 2015, nr 12.
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Lhuropa” oraz ,granice”, w dramatyczny sposob pokazujac, jak bardzo tak
naprawde podzielona jest Europas3s.

Jednak napiecia na tle narodowosciowym, etnicznym i kulturowym
nie dotycza w Europie wylacznie grup historycznie ja zamieszkujacych.
Obecnie jednym z najczeSciej podnoszonych probleméw sa napiecia oraz
konflikty na tle kulturowym i religijnym, jakie majg miejsce w wiekszosci
krajow europejskich, czego wyraznym przykladem jest sytuacja wieloet-
nicznej Francji. Zmiana spoteczna, generowana przez wspélczesne uwa-
runkowania polityczne oraz ekonomiczne, budzi niejednokrotnie opér.
Wielokulturowosé, ktéra utozsamiana moze by¢ z polityka tozsamosci czy
tez partykularnymi interesami poszczegélnych grup etnicznych, uwazana
bywa za bezkrytyczne podejscie do norm i réznic obyczajowych czy tez
prébe narzucania nowych zwyczajow i zachowan przez migrantéw3®. Jak
zauwaza Henry Giroux, krytyki tego rodzaju przybieraé¢ moga forme na-
cjonalizmu, ktéry zamiast widzieé w wielokulturowosci rodzaj negocjacji
na drodze ku asymilacji, a wiec napiecie, ktore finalnie moze byé produk-
tywne, widza w niej raczej wyniszczajace podzialy40. Wydaje sie, ze ujecie
to odzwierciedla opisane w antropologii historyczne procesy budowa-
nia narodu polegajace na zarysowywaniu granic pomiedzy nami i nimi,
co polaczone jest z wykluczaniem widocznych Innych oraz budowa-
niem przynalezno$ci do wspélnoty narodowej na podstawie niebycia ta-
kim jak Inni4l,

Wydaje sie réwniez, ze wspotczesnie dyskurs narodowy pelni w dal-
szym ciggu istotng funkcje mobilizacji grup spolecznych. Moze staé sie
réwniez narzedziem walki o poprawe warunkéw zycia. Poniewaz proces
globalizacji politycznej oraz ekonomicznej zwigzany jest z ostabieniem
roli panstwa w réznych sferach organizacji zycia spotecznego, faktyczny
wplyw na zycie jednostek wywieraé zaczynaja globalne i transnarodowe
korporacje, rzadzace sie innymi niz spoleczenstwa prawami42. To moze
sie wigzac¢ z odczuciem utraty przez niektére grupy spoleczne stabilnosci,
pewnosSci, a w konsekwencji poczuciem prekaryzacji wlasnego zycia.

38 K. Balibar, Europe. An Unimagined Frontier of Democracy, ,diacritics” 2003, 33/3,
s. 36.

39 C.A. Torres, Education, Power and the State. Dilemmas of Citizenship in Multicul-
tural Societies, [w:] Citizenship, Education, and Social Conflict, red. H.A. Alexander,
H. Pinson, Y. Yonah, Routledge-Taylor&Francis, New York 2011, s. 66.

40 H. Giroux, ,Memories of Whitness”, wystapienie zaprezentowane w Penn State
University, 1997, s. 50, cytat za C.A. Torres, Education..., op. cit., s. 66.

41 Ch. Tilly, Identities, Boundaries and Social Ties, CO: Paradigm Publishers, Boul-
der 2005, s. 181.

42 M. Golka, Cywilizacja wspdlczesna i globalne problemy, Oficyna Naukowa, War-
szawa 2012, s. 150.
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Jak pokazuja dotychczasowe analizy globalnego kryzysu finansowe-
go, ktory rozpoczat sie w 2007 roku, w panstwach, gdzie przybral on na
sile, ros$nie tez znaczenie przejawoéw protekcjonizmu i ksenofobii, a réw-
noczes$nie zwieksza sie powigzanie gospodarek narodowych z globalnymi
przedsiebiorstwami43. Raport Institut Francais des Relations Interna-
tionales (IFRI) wskazuje na ,trwalto$¢ czynnika narodowego” oraz ,hete-
rogeniczno$¢ Swiata, ktéra doprowadzita do kleski pierwszej globalizacji
100 lat temu, po katastrofie I wojny $wiatowej”44.

Zaréowno we wspolczesnym postkolonializmie, jak i innych teoriach
krytycznych, zwraca sie réwniez uwage na mozliwe wykluczenia ze
wspolnoty narodowej, ktére uwarunkowane moga by¢ nie tylko pochodze-
niem etnicznym czy narodowym, ale réwniez pochodzeniem klasowym.
Tym samym odchodzi sie od my$lenia o panstwie i globalizacji wylacznie
w kategoriach kulturowych. Zwraca sie uwage na role, jakg w formowa-
niu globalnych nieréwnosci odgrywaja teorie narodu ograniczajace sie
wylacznie do czynnikéw kulturowych45,

Wspblczesny postkolonializm traktuje zatem naréd z jednej strony
jako miejsce przecinania sie dyskurséw kulturowych, z drugiej jednak
jako efekt uformowania sie i uprawomocnienia relacji witadzy. W tak
pojmowanej koncepcji narodu kluczowe pytanie brzmi, kto ze wspé6lnoty
narodowej zostaje wykluczony? Kim sa Inni, w opozycji do ktérych wspol-
nota ta sie formuje? Réwniez dla mnie bedzie to kluczowe pytanie w ana-
lizie proceséw retorycznych konstruujacych dyskurs tozsamosci narodo-
wej w edukacji.

W kolejnym podrozdziale postaram sie zrekonstruowaé ztozone rela-
cje pomiedzy wspélnotg narodowg oraz edukacja.

1.2. Tozsamos$¢ narodowa a edukacja -
tradycje i nowoczesnos¢

Wydaje sie zatem, ze wspoétczesno$é w Europie charakteryzuje skom-
plikowana mozaika przeplatajacych sie dyskurséw narodowych, transna-
rodowych oraz globalnych. Sytuacja ta jest szczegélnym wyzwaniem dla
edukacji, ktora nie tylko powinna nadgzyé za zmianami struktury spo-

43 Cytuje za: P. Artus, M.-P. Virard, Wielki kryzys globalizacji, Instytut Wydawniczy
Ksigzka i Prasa, Warszawa 2008, s. 47-48.

44 Tbidem.

45 Ch. Mouffe, Paradoks demokracji, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej Edukacji TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2005, s. 34; P. Bourdieu, L. Wacquant,
Nowomowa neoliberalna. Uwagi na temat nowej globalnej wulgaty, ,Recykling Idei”,
<http://recyklingidei.pl/bourdieu_wacquant_nowomowa_neoliberalna>, dostep: 2.12.2015.
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lecznej, ale réwniez stworzyé przestrzen dla réznorodnych tozsamosci.
Taki cel przed edukacjg w $wiecie globalnej zmiany stawiaja pedagogika
miedzykulturowa oraz krytyczna, ale réwniez, bedaca na ich pograniczu,
edukacja globalna“6. Jak pokazujg dotychczasowe badania, system edu-
kacji postrzegany jest jako obszar wrazliwy na procesy inkluzji. Agniesz-
ka Gromkowska-Melosik zauwaza w tym kontekscie: ,we wspétczesnych
dyskusjach na temat spotecznej roli edukacji istniejg — w kontekscie jej
stratyfikacyjnej roli — dwa sprzeczne ze sobg podej$cia. W jednym z nich
podkresla sie nieodmiennie, ze stanowi ona — w zwigzku z realizacja
w coraz wiekszym zakresie idei «réwnosci mozliwosci» — jeden z waznych
realnych «kanatéw ruchliwosci», ktéry pozwala na awans spoteczny réow-
noznaczny z wysoka pozycja oraz (przynajmniej) przyzwoitym standar-
dem materialnym zycia™47.

Inkluzywna rola edukacji dostrzegana jest nie tylko w obszarze wy-
réwnywania szans ze wzgledu na status spoleczno-materialny, ale row-
niez ze wzgledu na inne przestanki, takie jak pochodzenie etniczne, sto-
pienn sprawno$ci, kultura czy tez jezyk. Dostepne badania pokazuja
jednak, ze mimo iz wspétczeénie edukacja postrzegana jest w relacji do
struktury spotecznej, w dyskursie edukacyjnym odnalezé mozna w dal-
szym stopniu obecne mechanizmy wykluczania Innego4s. Przed edukacja
pojawia sie zatem wymaganie szczegélnie otwartego i nastawionego na
inkluzje podejscia do definiowania wspd6lnoty narodowej.

Rozwazania w tej czeSci pracy chciatabym zaczaé od zrekonstruowa-
nia zwigzkéw pomiedzy instytucja panstwa oraz edukacja w kontekscie
polskim. Z racji niemozliwo$ci objecia catosci tego zagadnienia skupie sie
na przytoczeniu oraz interpretacji wybranych watkéw.

Powszechna edukacja i nowoczesne panstwo sg ze sobg nierozerwal-
nie zwigzane. Upowszechnienie elementarnej o$wiaty na poczgtku XIX
wieku w Europie w poszczegélnych panstwach powodowane bylo daze-
niem do wpajania szerokim masom ideologii panstwowej. Jak zauwaza
Stefan Sztobryn, takie dziedzictwo o§wiecenia i rewolucji francuskiej zna-
lazlo sie u podstaw polityki o§wiatowej panstw europejskich4®. Organiza-

46 M. Popow, Globalna Pdinoc i Globalne Poludnie w dyskursie edukacyjnym. Kry-
tyczna analiza tresci podrecznikéw szkolnych, ,Studia Edukacyjne” 2015, nr 35, s. 255.

47 A. Gromkowska-Melosik, Stratyfikacja, ruchliwosé spoleczna, edukacja — kilka
uwag teoretycznych, [w:l Edukacja i stratyfikacja spoteczna, red. T. Gmerek, Wydawnic-
two Wolumin, Poznan 2003, s. 32.

48 E. Zamojska, Réwnosé w kontekstach edukacyjnych. Wybrane aspekty réwnosci
w polskich i czeskich podrecznikach szkolnych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
2010, s. 204-216.

49 S. Sztobryn, Rozwdj nowoczesnych systemow szkolnych w XIX wieku, [w:] Pedago-
gika. Podrecznik akademicki 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2006, s. 134.
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cja powszechnej oSwiaty zbiegla sie w Europie Zachodniej z koricem feu-
dalizmu, pojawieniem sie liberalizmu oraz ekspansja kapitalizmu50,

W Polsce, mimo iz, jak twierdzi Jan Sowa, trudno méwié o réwnole-
glym do panstw Zachodu rozwoju nowoczesnej panstwowoscis!, §wiado-
mie realizowany cel wychowania patriotyczno-obywatelskiego odnotowy-
wany jest od wiekow XV i XVI?2, Reformy okresu oSwiecenia niosty za
soba, z calg pewnoscia, wyrazisty program wychowania obywatelskiego
oraz edukacji patriotycznej, w tym przede wszystkim wyrazone poprzez
prace Komisji Edukacji Narodowe;j.

Ogromne znaczenie, réwniez dla pézniejszego rozumienia patrioty-
zmu i wychowania patriotycznego, miata epoka romantyzmu, rozgrywa-
jaca sie na ziemiach polskich w warunkach utraty niepodleglosci. W tej
sytuacji przekazywanie warto$ci narodowych miato miejsce poza formal-
nym systemem o$wiaty, ktéry nie byl zresztg upowszechniony w réwnym
stopniu we wszystkich trzech zaborach. Narodowe warto$ci przekazywa-
ne byly w przestrzeni prywatnej, ksztattujac tez narodowe imaginarium.
Jak zauwaza Antonina Kloskowska, szczegdlne znaczenie odegrata kul-
tura, poprzez ktéra podtrzymywana byta wspélnota narodowa. Z tego tez
powodu, jej zdaniem, do narodu polskiego szczegdlnie pasuje koncepcja
narodu jako wspélnoty wyobrazonej zorganizowanej wokol narodowego
centrum, rozumianego nie jako geograficzne centrum kraju, ale jako ,ma-
sa czlonkéw narodowej spotecznosei o zdecydowanej — w zasadzie — naro-
dowej identyfikacji”®3. Podobne odczytanie znalezé mozna w postkolo-
nialnych interpretacjach polskiej historii. Amerykanska polonistka Clare
Cavanagh zauwaza: ,Rzeczpospolita na ponad sto lat znikneta catkowicie
z mapy Europy, istniejgc jedynie — jakby powiedzial Said — w «geografii
imaginacyjnej». Wieksza czes¢ dwoch ostatnich stuleci Polska spedzita
wiec w niewoli jednego lub drugiego mocarstwa. Trudno o bardziej impo-
nujace postkolonialne referencje”5¢. Takie postrzeganie polskosci przywo-
dzi na my$l kulturalistyczng koncepcje narodu Floriana Znanieckiego.
Wedtug Jerzego Szackiego koncepcja ta jest najpelniejszym wyrazem pol-
skiego do$wiadczenia narodu bez panstwa5s. Znaniecki pisat we Wspdi-

50 Tbidem.

51J. Sowa, Fantomowe cialo krdla. Peryferyjne zmagania z nowoczesng formg, Uni-
versitas, Krakéw 2011, s. 40.

52 E.A. Wesotowska, Wychowanie patriotyczne w szkole, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne, Warszawa 1988, s. 33.

53 A. Ktoskowska, op. cit., s. 299.

54 Cyt. za B. Bakula, Kolonialne i postkolonialne aspekty polskiego dyskursu kreso-
znawczego (zarys problematyki), ,Teksty Drugie” 2006, nr 6(102).

55 Cytuje za W.J. Burszta, J. Nowak, K. Wawruch, Od narodu szlacheckiego do pari-
stwa narodowego, [w:] Polska refleksja nad narodem. Wybdr tekstow, red. W.J. Burszta,
J. Nowak, K. Wawruch, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2002, s. 26.
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czesnych narodach: ,(...) historia Polakéw od rozbioru Polski w 1795 roku
do roku 1919 nie tylko zdawata sie obala¢ poglad, ze wspdlne paristwo
jest niezbedne dla jednoSci spolecznej, lecz takze kazalta przypuszczaé, iz
doktryna filozof6w uwazajacych wspdlng kulture narodowa za trwalsze
1 skuteczniejsze niz wspdlny rzad wigzadlo solidarnosci spotecznej moze
sie okaza¢ naukowo wazng teorig”s6,

Myslenie o narodzie jako wyobrazonej wspolnocie mogto mieé zatem
wplyw na rozumienie é6wczesnego mys$lenia o spoteczeristwie, zwlaszcza
jesli chodzi o wlgczenie w poczet obywateli czy tez podmiotéw narodo-
wych chtopéw. Kultura narodowa, o ktorej pisal Znaniecki, czesto ograni-
czana byta do kultury wyzszej, na przykiad poezji lub do kultury szla-
checkiej. Ciekawym watkiem wydaje sie zatem, jak cigglo$é kultury
narodowej utrzymywana miata by¢ w przypadku chlopéw. Wydaje sie, ze
decydujaca role odgrywaé mégt w tym wypadku jezyk oraz religia.

Sytuacja ulegta zmianie w okresie po odzyskaniu przez Polske nie-
podlegltoséci. Niewatpliwie bowiem dla tego okresu, a takze dla polskiej
pedagogiki pierwszej potowy XX wieku, charakterystyczne jest polaczenie
idei patriotyzmu z ideami pedagogiki spolecznej oraz emancypacji grup
wykluczonych. Patriotyzm formulowany byt tu na gruncie idei pozytywi-
stycznych oraz socjalnych. Taki charakter miata tworzona zaraz po odzy-
skaniu niepodleglosci polska pedagogika spoteczna. Najlepszym przykta-
dem jest tu praca Heleny Radliniskiej, ktéra jednym z centralnych
watkow swojej tworczosci uczynita wychowanie narodowe. Dala temu wy-
raz, wyglaszajac na II Polskim Kongresie Pedagogicznym we Lwowie
w 1921 roku referat Wychowanie narodowe. ,Wychowanie narodowe wy-
stepuje wyraziScie na tle zasad pedagogiki spotecznej. To nowe ujecie na-
uki wychowania odpowiada ksztaltowaniu sie dzisiejszego zycia spotecz-
nego, jego szeroko pojetej demokratyzacji”>?” — mowila.

Wychowanie narodowe, ktérego koncepcja Radlinskiej ksztaltuje sie
jeszcze przed odzyskaniem przez Polske niepodleglosci, nie jest trakto-
wane przez nig jako bierne odtwarzanie postaw uznanych za patriotycz-
ne. Jest to raczej caly, zbudowany na pozytywistycznej koncepcji, system
budowania spoteczeristwa, w ktérym szanowane sg podstawowe prawa
wszystkich obywateli. Jego rozw¢j nie moze nastepowaé kosztem stab-
szych. Naczelng ideg, bliskg Radlinskiej, byta bowiem demokratyzacja
zycia spotecznego: ,,Chcemy tylko obali¢ przesad, ze rolnik musi byé
ciemny, robotnik ma szukaé rozrywki w szynku, a «inteligent» czy «pan»

56 F. Znaniecki, Wspdiczesne narody, Seria Biblioteka Socjologiczna PWN, Warszawa
1990, cyt. za Polska refleksja nad narodem..., op. cit., s. 192.

57 H. Radlinska, Wychowanie narodowe, [w:] eadem, Pedagogika spoteczna, Ossoli-
neum, Wroctaw 1961, s. 3-4.
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ma prawo do wszystkich zdobyczy kultury, choéby ich nie byt w stanie
odczué. (...) Checemy, aby kazdy czlowiek dorosty, mezczyzna czy kobieta,
ubogi czy bogaty moégt w chwilach wolnych od swych zajeé zawodowych,
pracowaé¢ umystowo i doznawaé duchowych radosci (...)"%8. Cytat ten ilu-
struje bardzo nowoczesne pojmowanie obywatelstwa, wlaczajacego grupy
spoleczne w owym czasie z niego wykluczone.

Powigzanie tego typu mys$lenia o obywatelstwie i panstwie z calg
pewnoscig bylo wowczas rewolucyjne. Radlinska nie byla zreszta odosob-
niona w tego typu mys$leniu. W klasycznej juz pracy Podstawy wychowa-
nia parnstwowego® Kazimierz So$nicki postulowal wprowadzenie wycho-
wania opartego na zasadach wspélzycia i wspéldziatania obywateli.
Wprowadzil réwniez pojecie etosu — moralnego, grupowego i panistwowe-
go, czyli zbioru zasad regulujgcego wspélzycie spoteczne. W jego ujeciu
wychowanie panstwowe powinno przede wszystkim wpajaé etos pan-
stwowy, oparty przede wszystkim na wspéldziataniu obywateli. Zygmunt
Mystakowski z kolei wychowanie narodowe i panstwowe uwazat za jed-
na z podstaw procesu uspoleczniania jednostki. Za wychowanie w duchu
patriotyzmu uwazal natomiast wychowanie wpajajace przywigzanie do
wlasnej ojczyzny oraz towarzyszacg mu tolerancje wobec innych, brak
checi napasci na innych. Warto w tym kontek$cie wspomnieé tez prace
Janusza Korczaka, ktérego przekonanie, ze wychowanie w zbiorowosci
nie musi opierac¢ sie na zakazach, ale na aktywnos$ci jednostki, ktora po-
winna czu¢ odpowiedzialno$é za swojg spotecznosé, rozumiang nie w ka-
tegoriach narodowych, a wspélnotowych, to sedno dzisiejszego rozumie-
nia edukacji obywatelskie;j.

Scisty zwiazek pomiedzy obywatelstwem a patriotyzmem propago-
wano w okresie Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej. Po 1945 roku wycho-
wanie patriotyczne postawione zostato przed nowymi wyzwaniami. Zmia-
ny granic oraz migracje ludnosci wymagaty przeprowadzenia intensywnej
polonizacji. Proces ten sprzezony zostat z oficjalng ideologia panstwowa
oraz odbudowg kraju z powojennych zniszczen. Idea patriotyzmu wyko-
rzystana zostala do umacniania wtadzy Polskiej Zjednoczonej Partii Ro-
botniczej. Motywacja patriotyczna natomiast przedstawiana byla jako
jeden z gléwnych motoréw przejecia wiadzy w 1945 roku, co wprost wyra-
zone zostalo w manifescie PKWN.

W pedagogice okresu PRL charakterystyczne stalo sie podkreslanie
zwigzku pomiedzy patriotyzmem a poczuciem wspélnotowosci pomiedzy

58 W. Theiss, Radliriska, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1997, s. 27.
59 K. Soénicki, Podstawy wychowania parstwowego, Ksigznica, Atlas, Lwow—Warsza-
wa 1930.
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wszystkimi obywatelami krajow socjalistycznych. W podreczniku Wycho-
wanie obywatelskie w szkole podstawowej z 1972 roku przeczytaé zatem
mozemy: ,Patriotyzm oznacza uczucie mitosci i przywigzania do wlasnego
kraju rodzinnego, piekna jego ziem i jezyka. Jest uczuciem dumy z przy-
naleznos$ci do wlasnego narodu, jego kultury, historii i tradycji, dorobku,
miejsca i znaczenia we wspoélczesnym Swiecie, jego celéow i dazen (...).
Wtasciwie rozumiany wspoélczesny patriotyzm przenosi nas zatem na
grunt internacjonalizmu. Internacjonalizm jako poczucie wiezi i wspélno-
ty mas pracujacych wszystkich krajow, ktorych dgzenia odpowiadaja na-
szym 1 ktére w zwigzku z tym tworza wraz z nami szeroki i silny front
realizujacy wspoélne cele, staje sie czynnikiem, ktéry przenosi okres$lone
postulaty patriotyzmu na szerszg miedzynarodowsg plaszczyzne”so.

Wykreowanie wspélnego celu krajow socjalistycznych, ktérym miata
by¢ obrona klasy pracujacej, przenosita akcent z lokalnoSci na poziom
miedzynarodowy. Troska o ojczyzne nie byla juz zatem postrzegana w ka-
tegoriach narodowych, byla bowiem zgodna z nadrzednym celem, jakim
kierowaé sie miaty wszystkie kraje socjalistyczne.

W latach 90. bardzo silnie powigzano réwniez kwestie patriotyzmu
i obywatelstwa. W wielu ujeciach postawa obywatelska, gczgca takie
kwestie, jak: solidarno$é spoleczna, promocja wiasnej kultury, praca na
rzecz kraju, budowa gospodarki czy troska o dobro wspélne, zaczeta by¢
przedstawiana jako nowoczesna forma patriotyzmu. ,Kapital spoleczny
powstaje z kumulacji lokalnej kultury obywatelskiej. Od niego zalezy, jak
efektywnie mieszkancy potrafiag postugiwaé sie instrumentami demokra-
cji lokalnej, a takze mechanizmami gospodarki rynkowej. Te umiejetnosci
z jednej strony moga przektadaé sie na liczbe organizacji typu «non pro-
fit», z drugiej za$ przedsiebiorczosé, ktéra koresponduje ze stopniem
prywatyzacji gospodarki i zamozno$cig mieszkancéw”¢l, Ten fragment,
pochodzacy z artykutu Rafata Piwowarskiego, mimo iz pochodzacy z péz-
niejszego okresu, jest bardzo charakterystyczny dla pojmowania patrio-
tyzmu w kategoriach obywatelskosci.

Pojecie obywatelskos$ci, wigzane z pojeciem spoteczeristwa obywatel-
skiego, zaistniato w polskiej sferze publicznej w okresie Solidarnosci, kie-
dy to wyrazalo spolecznag organizacje przeciwko opresyjnemu panstwu.
Wedtug Leszka Koczanowicza rozumienie to miato glebokie etyczne zZré-
dla i bylo wyrazem przekonania, ze mozliwosci duchowej odnowy narodu

60 B. Siwek, A. Zajaczkowski, Wychowanie obywatelskie w szkole podstawowej, Pan-
stwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1971.

61 R. Piwowarski, Aktywnosé i postawy obywatelskie — przejawami demokracji i wspot-
czesnego patriotyzmu, [w:] Patriotyzm a wychowanie, red. E.J. Kryniska, J. Dgbrowska,
A. Szarkowska, U. Wréblewska, Wyd. Trans Humana, Biatystok 2009, s. 315.
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szukaé nalezy poza organizacja panstwaé2. W okresie transformacji oby-
watelsko§¢ powigzano jednak z organizacja panstwa, wiazac jej idee
z demokracja przedstawicielska.

Sama koncepcja spoteczeristwa obywatelskiego byla postrzegana jako
sposé6b na przezwyciezenie syndromu homo sovieticus. Jednym z narzedzi
jego budowania miala by¢ edukacja obywatelska. Wraz z upadkiem sys-
temu komunistycznego postawiono przed nig zadanie budowania nowego
panstwa, réznigcego sie od poprzedniego ustroju pluralizmem i demokra-
tyzacja stosunkéw na linii obywatel — panstwo. Fundamentem mialo by¢
wlasnie spoteczenistwo obywatelskie. W podreczniku wiedzy o spoleczen-
stwie dla szkét $rednich z 1995 roku czytamy: ,Gospodarka rynkowa
otwiera droge do rozwinietego sektora uslug i pojawienia sie warstwy
$redniej (...). Za przemianami na drodze do gospodarki rynkowej i parla-
mentarnej nie nadazaja zmiany w §wiadomosci spolecznej (...). Niejedno-
krotnie rodzi sie frustracja, u ktérej podstaw lezy rozdzwiek miedzy che-
ciag zycia w kapitalistycznym dobrobycie a rosnacymi obawami przed
wiodgca do niego droga. Wiele grup spotecznych nadal oczekuje na doko-
nywanie przez panstwo takiego podziatu dochodu narodowego, w ktérego
wyniku te grupy osiagnetyby wieksze korzysci. Z trudem nastepuje zmia-
na zachowan, choé konieczna w procesie dokonujacych sie przeobrazen.
Coraz czeSciej jednak pojawia sie sklonno$é do ponoszenia ryzyka i checi
konkurowania”é3,

W przytoczonym tu obszernym fragmencie widoczna jest bardzo silna
identyfikacja zmian o charakterze demokratycznym ze zmianami w sfe-
rze gospodarki oraz zabieg, ktory Michal Buchowski okresla jako we-
wnetrzna orientalizacje spoleczng wzgledem oséb okreslanych w popu-
larnym dyskursie jako przegrani transformacji®4. Zdaniem autora tekstu,
zmiany sg nieuniknione, zwigzane z postepem, rozwojem spoleczenstwa,
jego zroznicowaniem. Okres$lane sa za pomoca takich stéw, jak: dobrobyt
czy konieczno$é. Sg réowniez przedstawiane jako warunek rozwoju spo-
lecznego. Rozumienie obywatelskos$ci bylo zatem zanurzone w dwéch nur-
tach — wywodzacym sie z Solidarno$ci nurcie etycznym oraz wchodzgcym
juz dyskursie przedsiebiorczosci.

Przywotana analiza fragmentu podrecznika do wiedzy o spoleczen-
stwie prezentuje typ dyskursu charakterystyczny dla okresu transfor-

62 .. Koczanowicz, Polityka czasu. Dynamika tozsamosci w postkomunistycznej Polsce,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2009, s. 57.

63 Wiedza o spoleczeristwie. Podrecznik dla szkoly sredniej, red. K.A. Wojtaszczyk,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1995, s. 135.

6¢ M. Buchowski, Widmo orientalizmu w Europie. Od egzotycznego Innego do napiet-
nowanego swojego, ,Recykling Idei” 2008, nr 10, s. 100.
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macji®5. Wspétczesne dyskursy edukacji obywatelskiej koncentrujg sie
najczesciej wokot badania kompetencji spotecznych i obywatelskich ucz-
niéw i nauczycieli oraz kompetencji angazowania sie w dziatania obywa-
telskie czy tez szeroko pojeta partycypacje spoteczngb6. Carol N. Hahn
pokazuje w tym kontekscie, ze dominujace obecnie ujecia edukacji oby-
watelskiej tworzone sg w paradygmacie konstruktywistycznym i po-
zycjonuja uczniéw jako aktywnych twoércéw znaczené’. PodejScie to,
w przeciwienstwie do paradygmatu politycznej socjalizacji, nie definiuje
obywatelstwa wylacznie w kategoriach formalnych i prawnych. Obywatel
jest tutaj postrzegany jako podmiot aktywny i zainteresowany partycypa-
cja. Warto przytoczy¢ réwniez badania Gerta Biesty, ktory analizujac
wspolczesne modele edukacji obywatelskiej, pisze, ze powoduja one wy-
tworzenie indywidualistycznych wzoréw obywatelskiej aktywnosci, beda-
cych forma tozsamo$ci zaangazowanej, ktorej rola polega na byciu swo-
istg terapigss.

Wydaje sie, ze takie ujecia stoja w sprzecznos$ci z uczestnictwem
w ruchu patriotycznym, majacym duza mozliwo$¢ wytwarzania wspélno-
ty oraz oddzialywania na emocje. Dzieje sie tak, pomimo iz obecnie coraz
cze$ciej méwi¢é mozemy o obywatelstwie postnarodowym, tworzacym sie
w transnarodowych przestrzeniach%. Wychowanie ,narodowych obywa-
teli” (national citizens) w dalszym ciggu jest istotng i wptywowa czescia
wspoélczesnych dyskurséw edukacyjnych w panstwach narodowych?.
7 tego tez wzgledu procesy te w dalszym ciagu powinny leze¢ w sferze za-
interesowan pedagogiki. Mam tutaj na mysli szczegélnie analize funkcjo-
nujacych modeli obywatelstwa w $§wietle ich kulturowych, politycznych
1 ideologicznych konteksté6w. Na postulat ten odpowiada w duzej mierze
pedagogika postkolonialna, w ktérej najwazniejszym zadaniem edukacji

65 M. Popow, Postcolonial Central Europe. Domination and subordination. The exam-
ple of Poland, The KULT, ,Journal for Nordic Postcolonial Studies at Roskilde University”
2015, nr 12, s. 103.

66 J. Torney-Purta, R. Lehmann, H. Oswald, W. Schulz, Citizenship and education in
twenty-eight countries: Civic knowledge and engagement at age fourteen, IEA Secretariat,
Amsterdam 2001.

67 C.N. Hahn, Comparative civic education research what we know and what we need
to know, ,,Citizenship Teaching and Learning” 2010, vol. 6, nr 1, s. 6.

68 G.J.J. Biesta, European Citizenship and Higher Education, [w:] idem, Learning
Democracy in School and Society. Education Lifelong Learning and the Politics of Citizen-
ship, Sense Publishers, Rotterdam—Boston—Taipei 2011, s. 39.

69 Por. S. Vertovec, Transnarodowosé, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego,
Krakéw 2012.

70 K. Mitchell, Educating the national citizen in neoliberal times: from the multicul-
tural self to the strategic cosmopolitan, ,Transactions of the Institute of British Geograph-
ers” 2004, 28(4), s. 388.
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jest walka z binarnymi opozycjami, ktorych ksztattowanie jest wyrazem
dominacji klasowej, rasowej i plciowej. Postkolonialni nauczyciele maja
za zadanie dekonstruowac koncepcje odwiecznej walki pomiedzy réznymi
grupami — normalnymi obywatelami i zaliczanymi do grup patologicz-
nych, rzadzacymi i rzgdzonymi, wygranymi i przegranymi?l. Przyktada-
mi takich opozycji moze byé dyskurs na temat wygranych i przegranych
transformacji ustrojowe;j.

W obszarze zainteresowan pedagogiki postkolonialnej lezy miedzy
innymi, w jaki sposéb poszczegélne teksty, ideologie, tozsamosci sa de-
finiowane/artykulowane przez okreSlone praktyki spoleczne, stajac sie
w ten sposéb ogélnie przyjetymi i nieuniknionymi. Pedagogéw postko-
lonialnych interesuje wiec, co powoduje, ze pewne ideologie sg w szko-
le legitymizowane i zyskuja powszechng aprobate wéréd uczniéw i na-
uczycieli.

Wysuwany jest réwniez postulat dekonstruowania tozsamosci. Pod
wzgledem symbolicznym sa one konstruowane w réznych miejscach (na
przyktad szkota, rodzina, miejsce pracy), gdzie wypelniamy okreslone ro-
le, te natomiast réwniez konstruowane sa spotecznie. Stad tez postulat
stworzenia przestrzeni dla rozwoju innych, alternatywnych, tozsamosci
oraz narracji.

Istotne w konteks$cie mojej pracy jest postkolonialne ujecie tozsamo-
$ci jako spotecznie konstruowanej czy wrecz produkowanej w réznych
przestrzeniach, w tym poprzez tekst. Réwnocze$nie w stosunku do teks-
tu, lub tez szerzej, dyskursu, postkolonializm zwraca uwage na wigzaca
sie z nim niemozliwo$é. Wszelkie proby wyrazenia cudzej tozsamosci
skazane sg na niepowodzenie. Chcgc bowiem méwié¢ o Innych, lub ich
W imieniu, czy tez reprezentowacé ich, musimy liczyé sie z tym, ze w rze-
czywistosci ich wykluczamy. Niemozliwe jest uchwycenie $wiadomos$ci
kolonizowanego. Zawsze bowiem zamiast autentycznego glosu Innych,
przekazujemy swoje o nich wyobrazenie. Ono natomiast, podobnie jak
wiedza, ktorg tworzymy, ksztaltuje sie w konkretnej sytuacji polityczne;j
i spotecznej. Najbardziej pozadanym wobec tego dzialaniem jest wiec re-
zygnacja z méwienia o wykluczonych oraz w ich imieniu. Gayatri Spivak
uwaza, ze nie nalezy zastepowaé utraconej w ten sposéb figury kolonizo-
wanego, lecz raczej nauczy¢ sie ,prezentowaé siebie””2. O wykluczonych
mozemy wiec méwi¢ wylacznie z wlasnej perspektywy, co wiecej, méwié
mozemy wylacznie o tym, co znamy. To wazne przestanie dla pedagogi-
ki postkolonialnej, albowiem oznacza, ze jedynym autentycznym glosem

71 G.Ch. Spivak, Neocolonialism..., op. cit., s. 150.
72 Tbidem.
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Innego w edukacji bedzie jego wiasny glos. Celem zatem pedagogiki post-
kolonialnej bedzie stworzenie przestrzeni, aby glos ten moégt zosta¢ wy-
razony.

Mozna przyjaé, ze przedstawiona tu przeze mnie w zarysie pedagogi-
ka postkolonialna, a raczej pedagogia postkolonialna, wpisuje sie w szer-
sze pojecie pedagogicznych studiéw kulturowych, sytuujacych procesy
ksztattowania tozsamosci narodowej w edukacji formalnej w kontekscie
szeroko pojetego kontekstu kulturowego, w jakim funkcjonuje szkota.

Krytyczna analiza proceséw tozsamoS$ciowych wiaze sie réwniez
z globalizacjg. Zbyszko Melosik pisze, ze wspoétczeSnie mamy do czynienia
z tzw. globalnym nastolatkiem. Jego tozsamo$§é w mniejszym niz wczes-
niej stopniu ksztaltowana jest przez warto$ci narodowe i panstwowe,
w wiekszym natomiast przez media, kulture popularna i konsumpcjo-
nizm?. Zwraca on réwniez uwage, ze wielkomiejska mlodziez z klasy
$redniej w skali globalnej cechuja podobna tozsamosé i styl zycia7.

Roéwnoczesnie mlodziez, podobnie jak inni uczestnicy procesu globali-
zacji, doSwiadcza pewnego rodzaju ambiwalencji, wynikajacej z wielo-
znacznoSci 1 niepewnos$ci wspoétczesnego Swiata’s. Sytuacja ta zmusza do
podejmowania wyboréw, w tym wyboréw zwigzanych z przynaleznosScia
1 identyfikacja z okreslong kulturg oraz grupa narodowa. Gdy wyboér ten
zorganizowany jest wokot tego, co nieobecne, a wiec wykluczen z dyskur-
su narodowego, staje sie on zawezony.

Poszerzenie wachlarza mozliwych identyfikacji w dyskursie narodo-
wym mozliwe jest tylko przy zwiekszonym dostepie do zréznicowanych
dyskursow mieszczgcych sie w ramach dyskursu narodowego, a to wa-
runkowane jest przez dostep do wiedzy. Uczestniczac w globalnej kultu-
rze czy tez, jak chce Ulf Hannerz, globalnej ekumenie, do§wiadczamy
rownoczesnie zréznicowanego dostepu do wiedzy. Jak przekonuje Michael
W. Apple, wiedza szkolna jest kulturowa odpowiedzig na potrzeby syste-
mu kapitalistycznego?. Moze byé ona zatem rozpatrywana jako $rodek
upowszechniania wiedzy o $wiecie, budowanej na podstawie okreslonej
hierarchii spolecznej.

Chcac zatem dociec, z jakiego rodzaju hierarchiami mamy do czynie-
nia, potrzebujemy specjalnych narzedzi do interpretacji dyskursu eduka-

73 Z. Melosik, Mass media, tozsamosé i rekonstrukcje kultury wspdiczesnej, [w:] Media
— edukacja — kultura: w strone edukacji medialnej, red. W. Skrzydlewski, S. Dylak, Wyd.
PTTiME, Poznann—Rzeszéw 2012, s. 40.

74 Tbidem, s. 41.

75 A. Cybal-Michalska, Jednostka, spoteczeristwo i edukacja w globalnym swiecie, Wy-
dawnictwo WSH, Leszno—Poznan 2006, s. 13.

76 M.W. Apple, Education and Power, Routledge, London—New York 1995, s. 41.

31



cyjnego. W odpowiedzi na ten postulat Vanessa Andreotti proponuje uzy-
cie metafory ,soczewek”, ktora stosuje zamiast stowa ,teoria”. Ma ono
podkreslié role teorii jako narzedzia stuzacego do mys$lenia, a nie do opi-
sywania prawdy. To rodzaj analizy pedagogicznej, lub tez heurystycznej,
ktora skupiona jest na analizie relacji pomiedzy procesami produkeji
wiedzy oraz relacjami wladzy. Dazy réwniez do ,zidentyfikowania euro-
centrycznych, paternalistycznych, odpolitycznionych, ahistorycznych oraz
hegemonicznych tendencji (lub zalozenn dotyczacych kulturowej suprema-
cji), oraz ich wptywu na dyskursywna produkcje «Ja» i «Innego» w ra-
mach dyskursow instytucjonalnych”?’. Zaproponowana przez Andreotti
rama opiera sie zatem na trzech filarach: dyskursie, kulturze oraz zalo-
zeniu o nieré6wnym podziale wladzy. Tak rozpatrywana dekonstrukcja
wiedzy szkolnej moze stuzyé nie tylko poznaniu spotecznych mechani-
zmo6w jej konstruowania, ale r6wniez zmianie spotecznej, ktora jest prze-
ciez jednym z celow pedagogiki krytycznej oraz emancypacyjne;.

Sama zmiana spoteczna jest czesto projektowana jako swego rodzaju
stan idealny lub tez wrecz utopia, ktérg, jak pisat Paulo Freire, osiggnaé
mozna poprzez edukacje ku demokracji oraz wyzwoleniu’8. W podobnym
do wspomnianego badacza tonie wypowiadajg sie teoretycy postkolonial-
ni, twierdzac, ze bez myslenia o utopii wyzwolenie jest niemozliwe?. We-
dlug Billa Ashcrofta tylko polityczna oraz kulturowa utopia, mozliwa
dzieki nadziei, pozwala na tworzenie wyobrazonej przysztoscisd. Postko-
lonialne my$lenie o utopii staje sie réwniez napedem i celem postkolo-
nialnej pedagogiki.

W tym kontekscie cheialabym zwrdéci¢ uwage na koncepcje edukacji
jako refleksyjnego dialogu, rozumiang w paradygmacie krytycznym. Pro-
pozycja ta, nienowa przeciez na gruncie pedagogicznym, zaktada dialog,
ktorego celem jest zrozumienie drugiej osoby oraz nastawienie na zrozu-
mienie samego siebie, a przede wszystkim pozycji, z jakiej wystepuje sie
jako uczestnik dialogu. Tego typu gleboka refleksyjnos¢ oraz samoswia-
domo$é wigze sie $cisle ze sposobem komunikowania.

Carmen Werder 1gczy przytoczong tu koncepcje dialogu z retoryka,
a dokladnie z metaforami, jakich uzywamy, méwiac o koncepcjach edu-

77V. Andreotti, Actionable Postcolonial Theory in Education, Palgrave Macmillan,
New York 2011, s. 58.

78 C.A. Torres, Democracy, education, and multiculturalism: Dilemmas of citizenship
in a global world, Rowman & Littlefield Publishers, Lanham-Boulder—-New York—Oxford
1998, s. 164.

79 B. Ashcrotf, The ambiguous necessity of utopia: post-colonial literatures and the
persistence of hope, ,Social Alternatives” 2009, 28(3), s. 8-14.

80 Ibidem, s. 14.
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kacyjnych, takich jak na przykitad edukacja obywatelskasl. Wedlug niej
powodzenie edukacji rozumianej jako refleksyjny dialog musi uwzgled-
nia¢ autorefleksyjno$¢ na temat uzywanych przez jednostke metafor.
Metafory bowiem pozwalaja wejrze¢ w sposéb, w jaki myS§limy, a wiec
w konsekwencji, jakich dyskurséw uzywamy, komunikujac sie. Postulat
auto$§wiadomosci dotyczacej uzywanych metafor, jaki wysuwa Carmen
Werder, tgczy z jednej strony utopijne postulaty pedagogiki krytyczne;j
1 emancypacyjnej, z drugiej jednak przenosi nas w strone refleksji na te-
mat wagi procesow retorycznych dla ksztaltowania dyskursu edukacyj-
nego oraz, w szerszej perspektywie, dla proceséw ksztaltowania tozsamo-
$ci. Beda one przedmiotem refleksji w dalszych rozdziatach mojej pracy.

1.3. Podreczniki szkolne jako przedmiot badan
tozsamosciowych

Jako przedmiot analizy wybratam podreczniki do ksztatcenia literac-
ko-kulturowego, poniewaz ze wzgledu na zawarty w nich material, be-
dacy rodzajem szkicu na temat historii kultury, zagadnienie wizerunku
polskosci wydaje sie szczegélnie interesujgce. Obraz $wiata wylaniajacy
sie z podrecznika do ksztalcenia literacko-kulturowego jest wypadkowa
wspotczesnego autorowi stanu wiedzy o kulturze, stosowanej aktualnie
metodologii literaturoznawczej, koncepcji dydaktycznej oraz tego, co ak-
tualnie w tradycji kulturowej uznawane jest za szczegélnie istotnes2,

Tradycyjnie analizy podrecznikéw szkolnych zaliczaja sie do analiz
deskryptywnych, poréwnawczych oraz formalnych83. W ostatnich kilku-
dziesieciu latach badania nad podrecznikami szkolnymi poszerzyly sie
o perspektywe zwiazana z badaniem mediéw edukacyjnych (educational
media research), ktére wpisuja sie w tradycje hermeneutycznej interpre-
tacji tekstu. W tej formule badania nad podrecznikami szkolnymi kon-

81 C. Werder, Fostering Self-Authorship for Citizenship. Telling Methaphors in Dia-
logue, [w:] Citizenship across the Curriculum, red. M.B. Smith, R.S. Nowacek, J.L. Bern-
stein, Indiana University Press, Bloomington 2010, s. 64-68.

82 B. Gromadzka, Podreczniki szkolne do literatury jako narzedzie wprowadzania
w tradycje. Na podstawie podrecznikow do romantyzmu wydanych po 1945 roku, Bibliote-
ka Literacka Poznanskich Studiéw Polonistycznych, t. 42, Wydawnictwo Poznanskie Stu-
dia Polonistyczne, Poznan 2006, s. 49.

83 B. Koszewska, Z badari nad podrecznikiem szkolnym, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne, Warszawa 1980, cyt. za: T. Hrehovcik, Evaluation of Foreign Language Text-
books. Theoretical and Methodological Considerations, Univeristy of Presov, Presov 2002,
s. 33.
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centrujg sie, z jednej strony na zagadnieniach dydaktycznych84, z drugiej
na badaniach krytycznych, ktérych celem jest rekonstrukcja oraz analiza
wizerunkéw. W dalszej perspektywie natomiast na spolecznych relacjach
wladzy, odzwierciedlanych w podreczniku8s. Te ostatnie najczesciej kon-
centruja sie wokot analizy tresci, ukrytego programu oraz jawnego pro-
gramu artykutowanego w podrecznikachsé,

Istotnym watkiem jest tez analiza proceséw stojacych za produkcja
oraz dopuszczeniem podrecznikéws? oraz analizy dotyczace tak zwanych
wojen o podreczniki (textbooks struggles), a wiec konfliktéw spolecznych
dotyczacych tresci publikowanych w podrecznikach8ss. Wazna role w ba-
daniach nad podrecznikami odgrywaja poststrukturalistyczne analizy
zwigzane z procesami tozsamo$ciowymi. Szczegélnie intensywnie per-
spektywa ta rozwijana jest w zakresie badann nad podrecznikami oraz
materiatami dydaktycznymi do nauczania jezykéw obcych8d. Istotna
czescig badan nad mediami edukacyjnymi sa réwniez analizy zwigzane
z praktykami pamieci oraz upamietniania, bedace rodzajem krytycznych
rekonstrukeji dyskursu historycznego.

Michael W. Apple zauwaza, ze podreczniki szkolne prezentuja, po-
przez swoja zawartosé i forme, konkretne przedstawienia rzeczywistosci,
poszczegblne sposoby selekcji i organizowania wiedzy. Sa realizacja
tak zwanej tradycji selektywnej — czyjegos wyboru, czyjej$ wizji tego,
czym jest legitymizowana wiedza i kultura®l. Apple zauwaza: ,jako czes¢
programu nauczania, biorg one udzial (podreczniki — M.P.) co najmnie;j

84 Przykladem moze byé pozycja: J. Nocori, Podrecznik szkolny w dyskursie dydak-
tycznym — tradycja i zmiana, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2009.

85 Por. E. Kalinowska, Wizerunki dziewczynek i chlopcow, kobiet i mezczyzn w pod-
recznikach szkolnych, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1995, nr 1-2; D. Pankowska, Obraz
systemu rol plciowych w podrecznikach — analiza poréwnawcza, ,,Przeglad Badari Eduka-
cyjnych” 2005, 1/1; E. Zamojska, Réwnos¢ w kontekstach edukacyjnych..., op. cit.

86 T.J. Scrase, Image, Ideology and Inequality. Cultural Domination, Hegemony and
Schooling in India, Sage, New Delhi 1993, s. 62.

87 Interesujaca analizg z tego zakresu jest tekst Ayman K. Agbaria, Civic Education
for the Palestinians in Israel, [w:] Citizenship, Education, and Social Conflict, op. cit.,
s. 217-237.

88 R. Lerner, A.K. Nagau, S. Rothman, Molding the Good Citizen. The Politics of High
School History Texts, Preager Publishers, Westport—Connecticut—London 1995.

89 Por. A. Pavlenko, Gender and sexuality in foreign and second language education:
Critical and feminist approaches, ,Critical Pedagogies and Language Learning” 2004, 5(2),
s. 53-T1.

9 Por. H. Schissler, Y.N. Soysal, The nation, Europe, and the world: Textbooks and
curricula in transition, Berghahn Books, New York—Oxford 2005.

91 M.W. Apple, Cultural politics and the text, [w:] Official Knowledge, 2nd ed., Rout-
ledge, London 2000, s. 182.
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W procesie organizacji systemu wiedzy spoteczeristwa. Uczestnicza one
w kreowaniu tego, co spoteczeristwo uznaje za uprawomocnione i praw-
dziwe. Pomagajg ustanowié¢ kanon prawdziwosci i, jako takie, pomagaja
odtworzyé odniesienia do tego, czym naprawde sa wiedza, kultura, wie-
rzenia, moralno$é”2,

Podreczniki biorg zatem udzial w ksztaltowaniu spotecznej wiedzy na
temat tego, co uznawane jest za obowigzujace i prawdziwe. Uczestniczac
w procesach uprawomocniania, bedg jednym z najwazniejszych punktow
odniesienia w stosunku do tego, czym w danym spoleczenstwie sg wiedza,
kultura, wierzenia czy moralno§é93.

Ta funkcja podrecznikéw sprawia, ze odgrywaja one istotng role
w procesach budowania tozsamosci. Laura Hein i Mark Selden twierdza,
ze podreczniki, zwtaszcza historyczne i z zakresu kultury, legitymizujg
to, jak w danym spoteczeristwie rozumie sie kategorie narodu, bycie do-
brym obywatelem, a takze determinuja zbiorowa wyobraznie%. Jak pisze
Eva Zamojska, rola przypisywana podrecznikom w danym spoteczenstwie
moze by¢ rozpatrywana jako jeden ze wskaznikéw realizacji okreslo-
nych ideologii edukacyjnych?: ,Wbrew zalozeniom réznych reformator-
skich nurtéw w pedagogice, rola podrecznik6w w procesach edukacyjnych
(a zwlaszcza w edukacji szkolnej) nie zmniejszyla sie. Podreczniki nie sg
tylko jednym z gléwnych $rodkéw dydaktycznych, lecz stanowia takze
specyficzne teksty kultury. Sg elementem dyskursu edukacyjnego i sze-
rzej dyskursu spolecznego. Sg dla uczniéw Zrédlem wiedzy o Swiecie,
o takim S$wiecie, jakim, zgodnie z wola dorostych, mlodsze pokolenie mia-
toby go widzieé i akceptowaé™,

W kontek$cie analizy podrecznikéw zarysowaé¢ mozna sytuacje,
w ktorej szkota poprzez podreczniki szkolne transmituje okreslone wzor-
ce kulturowe, przyjete w danym momencie spolecznym w mys$leniu o spo-
leczenstwie i narodzie, reprodukujac nie tylko wzorce zachowan, ale row-
niez strukture spoteczna. Postugujac sie narzedziami teorii Stanistawa
Ossowskiego, mozna stwierdzié, ze podreczniki, podobnie jak radio, tele-
wizja, Internet czy literatura, nalezg do metod uprywatnienia ideologicz-
nej ojczyzny, a wiec zmniejszenia dystansu pomiedzy dobrze znang ojczy-

92 Thidem.

93 M.W. Apple, L.K. Christain-Smith, The Politics of the Textbook, [w:] The Politics of
the Textbook, red. M.W. Apple, L.K. Christan-Smith, Routledge, London—New York 1991,
s. 3-4.

94 L. Hein, M. Selden, The Lessons of War, Global Power and Social Change: Censor-
ing History. Citizenship and Memory in Japan, Germany and the United States, red.
L. Hein, M. Selden, An East Gate Book, New York 2000, s. 3.

95 K. Zamojska, Rownosé w kontekstach edukacyjnych..., op. cit., s. 139.

96 Tbidem, s. 9.
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zna prywatnag a ojczyzng ideologiczna. Dotyczy to zwlaszcza podreczni-
kow do ksztalcenia kulturowego, ktore postugujg sie elementami kultury
narodowej. ,Rola, jaka obszar ojczyzny ideologicznej odgrywa w kulturze
narodowej, sprawia, ze im bardziej jednostka korzysta z dorobku naro-
dowej kultury, tym wiecej nici wigze jg z réznymi punktami ideologicznej
ojczyzny, tym zywszy ma obraz jej caltosci, tym wieksze poczucie swoj-
skos$ci. Obcowanie z terenem poprzez literature, sztuke, tradycje histo-
ryczng moze wytwarzac stosunek osobisty, ktéry konkuruje niekiedy ze
stosunkiem wytworzonym przez dlugotrwate bezposrednie obcowanie”?.

Ojczyzna ideologiczna czy tez wspélnota wyobrazona, moéwigc sto-
wami Benedicta Andersona, ksztaltowane sa jednak przez réznorodne
zadania oraz wyobrazenia. Podobnie dzieje sie z zanurzonym w nich dys-
kursem edukacyjnym, ktéry staje sie mediatorem, laczgcym uczniéw
z ojczyzng ideologiczna.

Wobec powyzszego wspoélcze$nie w badaniach nad mediami eduka-
cyjnymi (educational media), w tym nad podrecznikami, coraz czesSciej po-
stuluje sie stosowanie perspektywy pozwalajgcej uchwycié ztozone dys-
kursy funkcjonujace w ramach szeroko pojetego dyskursu edukacyjnego.
Postulatowi temu odpowiada perspektywa intersekcjonalno$ci w bada-
niach nad podrecznikami szkolnymi.

Intersekcjonalno$é, najogélniej rzecz ujmujac, to podejsScie analitycz-
no-badawcze, w ktorym uznaje sie wzajemne przeplatanie sie kategorii
spolecznych oraz kulturowych, a wiec takich jak pleé¢ spoteczno-kulturo-
wa, etniczno$é, rasa, stopien sprawnos$ci, wiek czy pochodzenie spoteczne.
Skupia sie ona zatem na krytycznej analizie procesu stawania sie ,In-
nym/Inng”. Wedtug Susanne V. Knudsen perspektywa ta moze okazaé sie
niezwykle owocna w badaniu proceséw konstruowania tozsamosci, w tym
tozsamosci zmarginalizowanych, w dyskursie edukacyjnym, a wiec na
przyktad w podrecznikach szkolnych9s,

Jak zauwaza Knudsen, intersekcjonalnosé znajduje zastosowanie na
poziomie analizy procesu normalizacji poprzez figure ,uczniowskosci”
(pupilness), a wiec figure wlasciwego ucznia, konstruowang poprzez po-
zornie neutralne techniki normalizacji, homogenizacji i klasyfikacji%.

97 S. Ossowski, Analiza socjologiczna pojecia ojczyzny..., op. cit., s. 223.

98 S.V. Knudsen, Intersectionality — A theoretical inspiration in the analysis of mino-
rity cultures and identities in textbooks, [w:] Caught in the Web or Lost in the Textbook,
tom pokonferencyjny 8. Miedzynarodwej konferencji IARTEM Association, Caen 2005,
red. E. Bruillard, B. Aamotsbakken, S.V. Knudsen, M. Horsley, Caen 2006, s. 61-76.

99 M.A. Naseem, The soldier and the seductress: a post structuralist analysis of gen-
dered citizenship through inclusion in and exclusion from language and social studies text-
books in Pakistan, ,International Journal of Inclusive Education” 2006, nr 10.4-5, s. 2, cyt.
za S.V. Knudsen, op. cit., s. 69.
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W przypadku podrecznikéw techniki te stosowane sg w celu wlgczenia
lub tez wykluczenia okreslonych typow tozsamosci, ktore sa reprezento-
wane wsréd uczniéw, a mimo to nie pojawia sie w podreczniku. Knudsen
jako przyklad podaje wlasnie konstruowanie w dyskursie edukacyjnym
tozsamosci narodowej, zachodzace na styku takich przestanek jak pocho-
dzenie narodowe lub etniczne i na przyklad klasa spotecznal®. W per-
spektywie intersekcjonalnosci w badaniach nad dyskursem edukacyjnym
podkresla sie, ze zar6wno narodowo$é, jak i inne przestanki, nie sg sta-
bilnymi konstruktami, a konstruowane sg raczej w procesie, dlatego tez
powstajace wokot nich tozsamo$ci ré6wniez sg niestabilne i wielowymia-
rowelol,

Analiza podrecznika szkolnego w perspektywie intersekcjonalnosci
bedzie zatem dokonywana w perspektywie foucaultowskiej rekonstrukcji
procesu uprawomocniania wiedzy i wladzy, dazac do zrekonstruowania
procesu uprawomocniania normatywnych tozsamo$ci, konstruowanych
w podreczniku.

W perspektywie intersekcjonalno$ci szczegélnego znaczenia nabiera-
ja retoryczne procesy konstruowania tozsamosci. Wydaje sie wrecz, ze
wobec postulatu dekonstruowania normatywnosci w dyskursie edukacyj-
nym ich analiza pozwala wnikngé w glebokie poklady nie tylko artykuto-
wanych dyskursow, ale réwniez stojacych za nimi ukrytych przestanek,
wyobrazen, a przede wszystkim relacji wiadzy.

100 Thidem.
101 Thidem.



Rozdziat 2

Retoryczne procesy konstruowania
tozsamosci w kontekscie edukacyjnym

2.1. Dyskurs edukacyjny - krotka charakterystyka

Mimo iz w ciagu ostatnich kilkunastu lat ogromna popularno$é zy-
skata krytyczna analiza dyskursu, stuzgca przede wszystkim jako narze-
dzie analizy dyskursywnego konstruowania spotecznych relacji wtadzy102,
rola zabiegéw retorycznych w procesach konstruowania tozsamosci in-
dywidualnych i zbiorowych jest w naukach spotecznych zbadana jeszcze
w niewielkim stopniu. Tymczasem analiza strategii retorycznych, w tym
tych, ktore stuzg konstruowaniu tozsamosci, wskazaé moze na funkcjonu-
jace, choé nie zawsze uswiadomione, wyobrazenia o rzeczywisto$ci spo-
lecznej.

Pojecie dyskursu edukacyjnego jest dobrze opracowane w literaturze
przedmiotu. Teresa Hejnicka-Bezwinska definiuje go jako ,typ wypowie-
dzi i wytwarzania wiedzy o edukacji w okreS§lonych warunkach histo-
rycznych”103 i odréznia od dyskursu nauczania czy tez uczenia sie. Z kolei
w leksykonie Pedagogika Bogustaw Sliwerski oraz Bogustaw Milerski,
definiujac dyskurs edukacyjny jako z jednej strony uwarunkowane histo-
rycznie i epistemologicznie regulty wypowiedzi na temat edukacji, rodzaj
praktyki komunikatywnej w szkole, a takze jako zdarzenie interakcyjne,
w ramach ktorego dochodzi do wymiany komunikatéw na temat eduka-
cjil%4) wigzg te kategorie z teorig Michela Foucaulta. Podkreslajg, ze dys-
kurs edukacyjny dostarcza schematéw i wzoréw myslenia o edukacji,
a takze ze jest on przestrzenig wytwarzania podmiotowos$ci oséb w ten

102 B, Jabloniska, Krytyczna analiza dyskursu: refleksje teoretyczno-metodologiczne,
»Przeglad Socjologii Jako$ciowej” 2006, nr 1/listopad.

103 T, Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa Akademickie i Profe-
sjonalne, Warszawa 2008, s. 239.

104 B, Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2000, s. 50.
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dyskurs zaangazowanych, uwarunkowang dostepem do wiadzy i wie-
dzy105., Takie rozumienie dyskursu edukacyjnego obecne jest przede
wszystkim w obszarze pedagogiki krytyczne;j.

Inng wptywowg teoria, w ramach ktérej definiowane jest pojecie dys-
kursu na gruncie badan edukacyjnych, jest teoria Pierre’a Bourdieu.
Analizuje on dyskurs w kontekscie przemocy symbolicznej i relacji wta-
dzy. Podstawg funkcjonowania przemocy symbolicznej sg wedlug niego
akty komunikacyjne, dlatego wskazuje na badanie jezyka w kontekstach
interakcyjnych i strukturalnych. Kazda interakcja jezykowa jest w jego
przekonaniu relacjg wiadzy symbolicznej, przez ktora realizuja sie sto-
sunki sil, a kazda wymiana jezykowa zaklada mozliwo$é aktu wiladzy,
zwlaszcza gdy rozméwcey zajmuja wzgledem siebie asymetryczne pozycje
w dystrybucji odpowiedniego kapitatu. Kompetencje jezykowe, jakie majg
jednostki, nie sg jedynie umiejetno$ciami technicznymi, ale $cisle wigza
sie ze statusem spolecznym. Wniosek z tego, ze nie wszystkie sformuto-
wania sg w rownym stopniu akceptowalne i nie wszyscy rozméwcy sa so-
bie réwni. Kazda wymiana jezykowa jest aktem dominacji, poniewaz ,jest
przez $wiadomo$é przyjmowana w odwréconym porzadku skutkéw i przy-
czyn — pojawia sie jako zastosowanie pewnego systemu zwigzkéw caltko-
wicie wolnego od stosunkéw wiadzy”106, Kategorie konstruowane przez
grupy sprawujace wladze sa stosowane przez zdominowanych do postrze-
gania i opisu samej relacji dominacji, czego skutkiem jest widzenie jej
jako naturalnej107,

Jeszcze inaczej dyskurs rozumie Jirgen Habermas. Wedlug niego
jest to forma dziatania komunikacyjnego. Habermas tworzy koncepcje
wolnego dyskursu, w ktérym wszyscy uczestnicy majg réwne prawa. Daje
rowniez mozliwo$é emancypacji. Jej warunkiem sg dziatania komunika-
cyjne oparte na prawdziwosci, szczero$ci, stusznosci, wiarygodnoscil0s,

2.2. Kategoria dyskursu w teorii Ernesta Laclau
i postkolonializmie

Przytoczone powyzej definicje dyskursu stanowia jedynie wycinek
ujeé¢ dyskursu obecnych w naukach spotecznych. W mojej pracy przyjmuje
definicje dyskursu wedlug teorii Ernesta Laclau.

105 Thidem.

106 P. Bourdieu, Meska dominacja, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004, s. 16.

107 Ibidem, s. 47.

108 J, Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1999.
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Laclau zmienil przedmiot badan dyskursywnych, zauwazajac ze
kategoria ta zwraca nasza uwage nie tyle na fakty, ile na ,warunki ich
mozliwosci”109, W ksigzce Rozum populistyczny definiuje pojecie dyskursu
w nastepujacy sposob: ,dyskurs jest podstawowym obszarem budowania
obiektywnosci jako takiej. Méwigc o dyskursie (...) nie mam na mysli
czegos$, co zasadniczo ogranicza sie do sfery mowy i pisma, lecz kazdy ze-
sp6t elementéw, w ktérym konstytutywna role odgrywaja relacje”110,

Konstruujac pojecie dyskursu, Laclau siega do teorii Michela Fou-
caulta, piszac, ze ,formacje dyskursywne sktadaja sie z powigzanych ze
soba elementéw, ktére w pewnych kontekstach zewnetrznych moga by¢
oznaczane jako calosé (...) Zakladaja jednoczes$nie analogie miedzy sys-
temami jezykowymi a systemami spolecznymi, opierajgc sie na przeko-
naniu, ze w obu typach systeméw wszystkie tozsamos$ci maja charakter
relacyjny, wszystkie relacje za§ — konieczny”!11. W ujeciu Laclau: ,termin
dyskurs nie odnosi sie do szczegélnego zbioru przedmiotéw, lecz do punk-
tu widzenia, z ktérego mozna opisaé na nowo cato$é zycia spotecznego”112,
Tozsamosé kazdego dyskursu jest konstruowana przez to, czym rézni sie
on od innych dyskurséw.

Waznym pojeciem w teorii dyskursu Laclau sg praktyki artykula-
cyjne (praktyki wigzania). Jest to ,proces konstytuowania sie punktéw
weztowych. Cze$ciowo odpowiedzialnych za wytwarzanie i konstytuowa-
nie znaczen”!13, Znaczenia zawsze majg charakter otwarty, tak jak to, co
spoleczne. ,,Spoleczne” konstytuuje sie poprzez nadwyzke znaczenia. Nie-
zaleznie od tego, na ile okreS§lonemu dyskursowi, powigzanemu z kon-
kretnym projektem politycznym, udaje sie zhegemonizowaé pole dyskur-
sywnoS$ci, nigdy nie bedzie on w stanie powigzaé wszystkich elementéw
znajdujacych sie w tym polu. Zawsze wylonig sie elementy, w opozycji, do
ktorych jest on konstytuowany.

Zgodnie z zatozeniami teorii Laclau w dyskursie mamy do czynienia
z przemieszczaniem elementéw jezykowych i pozajezykowych, bedacych
w przestrzeni publicznej. ,,Cate pole spoteczne wyznacza sieé procesow,

109 E. Laclau, Dyskurs, [w:] Przewodnik po wspdiczesnej filozofii politycznej, red.
R. Goodin, P. Pettit, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1998, s. 555, cyt. za L. Rasinski, Dys-
kurs it wiladza. Zarys polityki agonistycznej, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkotly
Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 15.

110 K. Laclau, Rozum populistyczny, Wydawnictwo Naukowe Dolno§lgskiej Szkoly
Wyzszej, Wroctaw 2009, s. 63.

111 Tbidem, s. 159.

112 Cyt. za A. Gagsior-Niemiec, Teoria dyskursu Laclau i Mouffe jako narzedzie analizy
socjologicznej — przypadek dyskursu ,ostedli grodzonych”, [w:] Analiza dyskursu w socjolo-
git i dla socjologii, red. A. Horolets, Wyd. Adam Marszatek, Toruri 2008, s. 297.

113 Thidem.
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w ramach ktérych wytwarzane jest znaczenie (...), a tradycyjne rozréz-
nienie miedzy dyskursywnym (tzn. Sci$le jezykowym) i niedyskursywnym
(tzn. niejezykowym) wymiarem rzeczywisto$ci spotecznej moze zostac
uchylone”114,

W teorii dyskursu Laclau kazdy potencjalny element rzeczywistosci
spolecznej zanim stanie sie ,spolecznie rzeczywisty”, musi najpierw zo-
sta¢ wyartykulowany w dyskursie i uzyskaé sens (tozsamos$cé). Tozsamosé
stabilizowana jest w ramach dyskursu na zasadzie logiki réznicy i/lub
réwnowaznoscill5, Logika réznicy to wytwarzanie znaczenia (sensu,
tozsamosci) danego przedmiotu dyskursu przez odréznienie go od innych
przedmiotéw, ktoére przedstawione sg jako inne, obce, antagonistycz-
ne. Logika réwnowaznoSci natomiast upowszechnia znaczenie danego
przedmiotu dyskursu przez wytworzenie ciagéw podobienistwa z innymi
przedmiotami, ktére sg przedstawione jako tozsame z nim lub znacze-
niowo zbieznells,

Tak samo dyskursywnie wytwarzane sg spoteczeristwa czy grupy spo-
leczne. ,Formowanie sie tozsamo$ci spolecznej zawsze pocigga za soba
wskazanie i demarkacje Innego, czemu towarzyszy jednoczesny wysitek,
by zwielokrotni¢ i odbudowac jej rdzen znaczeniowy przez wskazanie
mozliwie wielu ekwiwalentéw, ktérych znaczenie daje sie sprowadzi¢ do
pewnego wspoélnego mianownika”117,

Procesowi wytwarzania grup spotecznych towarzyszy¢ moze artyku-
lacja antagonizméw spotecznych. Artykulacja taka moze by¢ jednak sy-
gnalem, ze wzrasta potencjal do wyartykulowania alternatywnych pro-
jektow tadu spotecznego i porzadku politycznego. Aby je uniewaznid,
zastosowane moze zosta¢ wykluczenie Innego (na przykiad antagoni-
stycznej grupy spolecznej). Inng strategia jest otwarcie dyskursu na poli-
tyczng gre o hegemonie, ktorej rezultatem moze byé tymczasowe domk-
niecie dyskursulls,

Tymeczasowa stabilizacja danego przedmiotu w ramach dyskursu
oznacza ustalenie jego spotecznej/politycznej tozsamosci. W przypadku
grup spolecznych odbywa sie to w wyniku rozstrzygniecia walki o hege-
monie, toczgcej sie miedzy konkurencyjnymi projektami spotecznymi,
wyartykulowanymi w ramach tego samego dyskursu. Artykulacja lub
seria artykulacji konczy walke, wytwarza sie powszechny konsensus,
a hegemoniczny projekt uzyskuje szerokie poparcie!l®. Zablokowana cza-

114 A, Gasior-Niemiec, op. cit., s. 296.
115 Tbidem, s. 298.

116 Thidem.

117 Thidem.

118 Tbidem, s. 298-299.

119 Thidem, s. 300.
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sowo zostaje zatem chaotyczna ptynnosé, ktéra jest cechg charaktery-
styczng wszystkich systeméw spolecznych podczas kryzysu i dostarcza
podstawy do budowy nowych zbiorowych reprezentacji i cato$ciowych
mitéw spotecznych i politycznych: obrazéw idealnego spoteczenstwa. Mity
spoleczne wzmacniajg dyskursy hegemoniczne i ulatwiajg ich upra-
womocnianie, na przyklad poprzez sieci no$nikéw i korelatéw znaczen
hegemonicznych (instytucje, organizacje, regulacje, artefakty, symbole
i znaki)120,

Jak zauwaza Tomasz Szkudlarek, w teorii Laclau kluczowym ele-
mentem jest niepetnosé czy tez niemozliwosé spoteczenstwal?l, Stabiliza-
cja dyskursu jest bowiem tymczasowa, mozliwa do czasu, gdy nie pojawi
sie kolejne, hegemonizujgce go, puste znaczace. Spoleczna mobilizacja
w opozycji do tego elementu okazuje sie nieunikniona. Antagonizm na-
tomiast niezbywalny.

Jedna z wazniejszych w teorii dyskursu Laclau to kategoria metafo-
ry, ktérg nazywa celem (telos) metonimii. Jest to moment, w ktérym
przeksztalcenia w ramach metonimii osiggaja swdj ostateczny ksztalt.
Ruch od metonimii do metafory to ruch od warunkowej artykulacji do
znaczacej przynalezno$ci, podporzadkowany kategorii hegemonii. Dekon-
strukcja hegemonii wiaze sie z odwrotnym procesem — przejSciem od me-
tafory do metonimiil22,

Laclau méwi o kontinuum metonimiczno-metaforycznym, w ramach
ktorego zachodzi proces hegemonizacji. Poréwnuje to do opisanej przez
Gramsciego ,wojny pozycyjnej”, czyli walki o hegemonie nowej klasy spo-
lecznej i w rezultacie, rewolucjil23. To walka o samowiedze, o Swiadomos§¢
polityczna. Hegemonia nastaje, gdy to, co partykularne, staje sie uniwer-
salnym.

Samo pojecie metafory Laclau w ostatnich pracach zastepuje poje-
ciem katachrezy, czyli rodzajem metafory, ktéra nie moze by¢ zastgpiona
przez inny termin. Zwiazek pomiedzy katachreza a desygnatem jest nie-
rozerwalny. Dobrze znanym przyktadem jest tu noga od stotu. Stowa no-
ga nie mozna zastapi¢ w tym wypadku zadnym innym?!24, Natomiast Pa-

120 Tbidem, s. 300-301.

121 T, Szkudlarek, Puste, plynne, zepsute i wieloznaczne, [w:] E. Laclau, Rozum popu-
listyczny, op. cit., s. VIL.

122 . Laclau, Articulation and limits of metaphor, [w:] A Time for the Humanities.
Futurity and the Limits of Autonomy, red. T. Dean, E. Plonowska Ziarek, J.J. Bono, Ford-
ham University Press, New York 2008, s. 80.

123 T, Szkudlarek, On nations and children: Rousseau, Poland and European Identity,
»Studies in Philosophy and Education” 2005, s. 26.

124 Thidem.

42



tricia Parker, opisujac logike tworzenia katachrezy, pisze, ze polega ona
na adaptowaniu najblizszego dostepnego terminu na opisanie czego$, co
jak do tej pory nie ma swojego terminul?5, Katachreza to zatem przejecie
terminu, gdy nie ma zadnego innego, metafora natomiast — zastgpienie
terminu juz istniejgcego.

Warto réwniez wspomnieé, ze metafora jest istotnym tropem réwniez
w teorii postkolonialnej. Gayatri Ch. Spivak méwi o potrzebie oczyszcze-
nia wlasnych metafor. Wedtug niej metafory uzywane przez nas do opisu
rzeczywistos$ci odzwierciedlaja miejsce w hierarchii spolecznej, z ktérego
mowimy, a praktyka polityczna powinna doprowadzi¢ do zajrzenia do
srodka metafory, jej ,przepisania”126,

Retoryczne procesy konstruowania tozsamosci to watek istotny row-
niez dla teorii postkolonialnej. Postkolonialna analiza dyskursu oraz re-
konstrukcja dyskursywnie konstruowanych tozsamos$ci ma swoje zréodia
w foucaultowskim spojrzeniu na historie i kulture jako przestrzen pro-
dukcji znaczen. W klasycznej juz dla postkolonialnej analizy dyskursu
pracy Edwarda Saida Orientalizm metoda czytania tekstu, zastosowana
przez Saida do analizy literatury pieknej, oparta zostala na teorii dys-
kursu, zawarte] w Archeologii wiedzy oraz Nadzorowaé i karaé, definiu-
jacej dyskurs jako zbiory wypowiedzi o charakterze systemowym?27,

Badajac nauke, rozumiang jako przestrzen dyskursywna, Foucault
dazyt do okreslenia warunkoéw, ,dzieki ktérym podmiot uzyskuje status
podmiotu uprawnionego do takiego lub innego poznania”128, Badacz ana-
lizowal tzw. gry prawdy, czyli ,uprawdomoéwienia”, formy, w jakich arty-
kutujg sie dyskursy uznane za prawdziwe lub falszywe, przy czym proce-
sy te zachodza w okres$lonych warunkach i one réwniez sta¢ sie powinny
przedmiotem analizy129,

Rama foucaultowska stala sie jedna z podstaw, na ktérych Said zbu-
dowal swoje czytanie tekstu oraz, szerzej, kultury. Orientalizm zostal
zatem opisany przez Edwarda Saida jako zespét praktyk dyskursywnych,

125 P, Parker, Metaphor and Catachresis, [w:] The end of rhetoric. History, theory,
practice, red. J. Bender, D.E. Wellbery, Stanford University Press, Stanford California
1990, s. 60.

126 G.Ch. Spivak, Strategia, tozsamosé, pismo, [w:] Strategie postkolonialne, red.
S. Harasym, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2011, s. 57.

127 Definicja pochodzi ze wstepu J. Topolskiego do M. Foucault, Archeologia wiedzy,
Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1977, s. 10.

128 M. Solarska, Historia zrewoltowana. Pisarstwo historyczne Michela Foucaulta jako
diagnoza terazniejszosci i projekt przysztosci, Instytut Historii Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2006, s. 15-40.

129 Tbidem, s. 41.
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za pomocg ktorych Zachdd politycznie, spotecznie, militarnie, ideologicz-
nie, naukowo i artystycznie konstruuje wyobrazony Wschéd.

Poddajac krytyce nauke Zachodu i jedng z jej dziedzin — orientalisty-
ke, Said zwrdcit uwage na zwigzek pomiedzy nauka a polityka. Jak uza-
sadnial we Wprowadzeniu do Orientalizmu, od wiedzy wymaga sie przede
wszystkim, aby byla apolityczna i bezstronna, tymczasem niemozliwe jest
odseparowanie uczonego/uczonej od zycia codziennego oraz wptywéow kla-
sy spolecznej, do ktorej nalezy. Zgoda na to, ze wiedza ,prawdziwa” musi
by¢ niezaangazowana, przystania fakt, ze jest ona tworzona w okres-
lonych warunkach politycznych. Said odwotuje sie w tym miejscu do roz-
réznienia miedzy spoleczenistwem cywilnym i politycznym Antonia
Gramsciego. Pierwsze tworzone jest dobrowolnie, a jego czescig sa takie
struktury, jak szkola, rodzina czy zwiazek. Drugie tworzone jest przez
instytucje panstwowe: administracje, wojsko, policje. Spoteczenstwo poli-
tyczne ma role dominujacg, a jego wptywy siegaja takich obszaréw przy-
naleznych spoleczenstwu cywilnemu, jak wlasnie wiedza akademicka czy
kultura. W ten sposéb spoteczeristwo polityczne wywiera nacisk na wage
niektoérych spraw. Méwi¢ mozemy wrecz o hegemonii okre$lonych form
kultury13o,

Teoria postkolonialna jest osadzona w krytyce kultury, szczegélnie
za$ w krytyce tekstéow — swdj poczatek wzieta z krytyki literackiej. Tekst
pojmuje sie tutaj jako element kultury, bedacej areng, na ktéorej Scieraja
sie rozmaite postawy polityczne i ideologicznel3!, Tekst jest wedlug Saida
zawsze uwiklany w czas, miejsce, okoliczno$ci i spoleczenstwo. Przyjmuje
za Nietzschem, ze tekst jest faktem wladzy — kazdy tekst wypiera inny
albo zajmuje miejsce czego$ innegol32, Zwycieza zatem silniejszy.

Punkt widzenia, jaki przybiera badacz, ma wiec w gruncie rzeczy
swoje polityczne zrédia. Mimo iz analiza Saida dotyczyla przede wszyst-
kim orientalistyki i uzasadniania przez nig rasowej wyzszo$ci Europej-
czykow i Amerykanow, mysl ta bedzie miala powazne znaczenie dla dal-
szego rozwoju postkolonializmu. Krytyka politycznych podstaw procesu
konstruowania wiedzy oraz dominujacych dyskurséw bedzie w niej zaj-
mowac odtad istotne miejsce.

Analiza dyskursu jest w badaniach postkolonialnych dobrze osadzona
i charakteryzuje sie bogata tradycja. Warto w tym miejscu wspomnieé
prace Edwarda Saida, Gayatri Ch. Spivak, Toni Morrison czy Henry’ego
Louisa Gatesa.

130 K. Said, Orientalizm, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2008, s. 36-42.
131 Idem, Kultura i imperializm..., op. cit., s. xi.
132 Tbidem, s. 41.
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W ujeciu postkolonialnym kluczowym zagadnieniem jest przezwycie-
zanie, ponowne oznaczanie i negocjowanie granic wiedzy, ktéra utwier-
dza status dominujgcych narracji, gotowych tozsamosci i obiektywnego
znaczenia rzeczywisto$cil33. Analiza postkolonialna pyta o to, kto moéwi,
w jakich warunkach, do kogo oraz jak konstruowana jest wiedza, jak
jest ona tlumaczona (translated) w poszczegélnych wspélnotach, znajdu-
jacych sie w asymetrycznych relacjach wtadzy i pomiedzy nimil34, Poszu-
kiwany jest nowy jezyk do opisu wladzy, historii i kultury. Relacja kolo-
nizatorska musi zostaé zdekonstruowana. Podmiot méwiacy natomiast
zdecentrowany.

Perspektywa postkolonialna zaklada, ze dominujace glosy w tekscie
reprezentuja te grupy, ktére w zyciu spotecznym dominuja w stosunkach
ekonomicznych, klasowych, ptciowych, rasowych. Ich stanowisko repre-
zentowane jest kosztem innych. Krytyka postkolonialna odczytuje zatem
tekst pod katem nieobecnosci, braku reprezentacji lub uproszczonego,
stereotypowego wizerunku grup nieobecnych oraz sposobu przedstawia-
nia grup dominujacych.

Postkolonializm w stosunku do tekstu, lub tez szerzej, dyskursu,
zwraca uwage na wigzgcg sie z nimi niemozliwo$é. Chegec méwié o In-
nych, lub w ich imieniu, czy tez reprezentowaé ich, musimy liczyé sie
z tym, ze w rzeczywistoS$ci ich wykluczamy. Niemozliwe jest uchwycenie
Swiadomos$ci kolonizowanego. Zawsze bowiem zamiast autentycznego
gltosu Innych przekazujemy swoje wyobrazenie o nich. Ono natomiast,
podobnie jak wiedza, ktérg tworzymy, ksztaltuje sie w konkretnej sytu-
acji politycznej i spotecznej. Najbardziej pozadanym wobec tego dziata-
niem jest wiec rezygnacja z méwienia o wykluczonych oraz w ich imieniu.
Gayatri Ch. Spivak uwaza, ze nie nalezy zastepowac utraconej w ten spo-
s6b figury kolonizowanego, lecz raczej nauczy¢ sie ,prezentowaé sie-
bie”135, O wykluczonych mozemy wiec méwié wylgcznie z wlasnej per-
spektywy, co wiecej, méwié¢ mozemy wylgcznie o tym, co znamy.

Postkolonializm bedzie réwniez wigzat analize dyskursu z praktyka
polityczna. Przywolywana badaczka méwi wprost, ze nadmierna teorety-
zacja tekstualno$ci, dyskursu oraz rywalizacja pomiedzy poszczegélnymi
teoretykami zmniejsza uzyteczno$¢ tego typu analizy oraz prowadzi do
,Zzajmowania stanowisk w czytelni kosztem zajmowania stanowisk na

133 H. Giroux, Border crossings. Cultural workers and the politics of education, Rout-
ledge, London—-New York 1992 s. 26.

134 Thidem.

135 K. Baranska, C. Snochowska-Gonzales, Wojna chamsko-pariska, ,Recykling Idei”
2008, nr 10, s. 126-127.
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ulicach™36, Spivak zreszta zamiast o dyskursie woli méwié¢ o tekstual-
nosci. Pojecia te sa, jej zdaniem, powiazane, przy czym tekstualnosé to
smoment, w ktéorym produkcja dyskursu czy miejsce jezyka jako modelu
umyka osobie lub zbiorowosci zaangazowanej w praktyke, tak ze nawet
sama tekstualno$é moze staé sie po prostu nier6wnag walka o przestrzen
rozplenienia znaczeni (dissemination), ktéora moze byé przypadkowa lub
nie”137, Tekstualno$é jest czym$ pomiedzy tekstem i praktyka, a chyba
réwniez interpretacja. Jest ona, podobnie jak dyskurs, tworzona za pomo-
cg wiedzy osadzonej w konkretnym kontekscie kulturowym.

Jakie konsekwencje dla nadan nad procesami konstruowania tozsa-
mosci narodowej maja przytoczone tu procesy? Retoryczne konstruowanie
tozsamosci zbiorowej w dyskursie edukacyjnym odbywaé bedzie sie ana-
logicznie do innych przestrzeni dyskursywnych. Podobnie réwniez, jak
pokazuje Ernesto Laclau, w dyskursie edukacyjnym dochodzié bedzie
do artykulowania zgdan, tymczasowych stabilizacji w ramach dyskursu,
a przede wszystkim do artykulowania tozsamosci budowanych na zasa-
dzie odréznienia sie od Innych. To oznacza, ze dyskurs edukacyjny, nie-
zaleznie od intencji uczestniczacych w nim podmiotéw, zawieraé¢ bedzie
mechanizm wykluczenia tych, ktérzy w jego ramach nie znajduja identy-
fikacji.

Zjawisko to ma istotne konsekwencje dla badan pedagogicznych,
zwlaszeza dla badan stawiajacych sobie cel w postaci poszerzania granic
spolecznej inkluzji w edukacji. Swiadomo§é bowiem, jakie podmioty, lub
mowigc inaczej grupy spoteczne, sa z dyskursu edukacyjnego wykluczone,
pozwala bowiem w bardziej adekwatny sposéb kreowaé owa przestrzen
wlaczenia. Ukazuje ré6wniez ztozono$é, a takze nieoczywistosé owych pro-
cesow.

Zr6znicowanie mechanizméw inkluzji i ekskluzji w dyskursie eduka-
cyjnym, na przyktadzie dyskursu narodowego, bedzie jednym z przedmio-
tow kolejnych czesci mojej pracy.

136 G.Ch. Spivak, Krytyka, feminizm i instytucja, [w:] G.Ch. Spivak, Strategie postko-
lonialne..., op. cit., s. 7.
137 Ibidem, s. 8.



Rozdziat 3

Zalozenia i metodologia badan
wilasnych

3.1. Projekt badawczy - cele, pytania badawcze

Zrealizowana przeze mnie analiza dotyczy konstruowania dyskursu
narodowego w podrecznikach jezyka polskiego w szkotach gimnazjalnych.
W rozprawie doktorskiej pytania badawcze zostaly uszczegélowione do
pytan o kategorie polskosci. W publikacji postuguje sie jednak zaréwno
pojeciem szerszym — ,dyskurs narodowy”, jak i wezszym znaczeniowo —
,polskosé”.

Przed projektem badawczym postawione zostato kilka celow:

1. Analiza wizerunkéw polskosSci w podrecznikach jezyka polskiego

W gimnazjum.

2. Analiza retorycznych strategii konstruowania polsko$ci w podrecz-
nikach jezyka polskiego.

3. Zastosowanie krytycznej analizy dyskursu w badaniu konstruowa-
nia wizerunku polsko$ci oraz okreslenie za pomoca tej metody sto-
jacych za nim proceséw spotecznych.

4. Rozw¢j perspektywy dyskursywnej w badaniach nad podrecznika-
mi szkolnymi.

5. Rozwdj perspektywy postkolonialnej w obszarze badan pedagogiki
krytycznej oraz miedzykulturowej.

Postawione powyzej cele badawcze maja za zadanie nie tylko ukaza-
nie fragmentu spotecznej rzeczywistosci, podlegajacego dynamicznym
przeksztalceniom i przedstawienie stojgcych za nimi proceséw spoteczno-
-kulturowych, ale réwniez wytyczenie nowych perspektyw w pedagogicz-
nych badaniach dyskursywnych, zwlaszcza pedagogicznych badan nad
procesami konstruowania tozsamosci narodowe;j.

Na podstawie przyjetej perspektywy interpretacyjnej postawione zo-
staty nastepujace pytania badawcze:
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1. Jak przedstawiony jest wizerunek polskosci? Jakie dyskursy nada-
ja mu znaczenie? (poziom identyfikacji dyskurséw). Za pomoca ja-
kich metafor?

2. Jak wyodrebnione dyskursy laczg sie z szerszym kontekstem spo-
leczno-kulturowym?

3. Jaka jest struktura i dynamika konstruowania ,totalnos$ci” identy-
fikacji narodowej? Jakie strategie retoryczne/metafory sg w to an-
gazowane? Jakie symbole (,puste znaczgce” wedlug Laclau) sa
w tym celu konstruowane? Jak i dla kogo sa one wykluczajace?

4. Czy mozna uzgodni¢ ze soba obszary badan tozsamos$ciowych
dwéch wplywowych obecnie teorii spolecznych — teorii postkolo-
nialnej oraz teorii Ernesta Laclau?

Pytania te dotycza zaréwno kwestii przedstawienia wizerunku pol-
skosci, czy tez méwiac szerzej konstruowania dyskursu narodowego i jego
wplywu na proces ksztaltowania tozsamo$ci narodowej, jak i kwestii
metodologicznych i interpretacyjnych, takich jak mozliwo$é uzgodnienia
teorii stojacych u podstaw przyjetej przeze mnie ramy metodologicznej.
W pracy bede starala sie nakreslié ogélng dynamike dyskursu narodowe-
go, analizujac zaangazowane w jego produkcje strategie retoryczne, a na-
stepnie podda¢ go interpretacji zgodnie z przyjetymi zalozeniami teore-
tycznymi.

3.2. Metody badawcze i charakterystyka materiatu
badawczego

Przeprowadzitam analize podrecznikéw stosowanych w szkole gim-
nazjalnej.

Gimnazjum to ostatni etap ksztalcenia, ktéry okresli¢ mozemy jako
nieselekcyjny. Ksztalcenie jest w nim nadal ogélne i obowigzkowe dla
wszystkich. Niezaleznie od takich czynnikéw, jak status spoteczny czy
miejsce zamieszkania uczniowie korzystaja z tych samych podrecznikéw.
Dopiero na kolejnym etapie nastepuje podziat na licea profilowane i og6l-
ne, a zatem zréznicowanie przekazywanych tresci.

Mtodziez w szkole gimnazjalnej wchodzi w szczegélny okres rozwoju.
Dziecinstwo dobiega konca, nastepuje natomiast kryzys okresu dojrze-
wania. Erik Erikson, psycholog osadzony w tradycji psychoanalitycznej,
opisuje go poprzez okreslenie ,tozsamos§c¢ versus dyfuzja tozsamosci”. We-
dlug Eriksona wszystkie zdobyte dotychczas doswiadczenia zostajg za-
kwestionowane i uporzadkowane na nowo. Dorastajgca osoba stoi przed
konieczno$ciga ponownego zintegrowania wartoSci zwigzanych z ja”,
a wiec uformowania tozsamos$ci. Procesowi temu zagraza jednak dyfuzja
tozsamosci zwigzana z lekiem, ze proces ten sie nie uda. Stad tez okres
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ten zwigzany jest z glebokim kryzysem. Erikson zaznacza tez, ze kryzys
ten zbiega sie z przemianami fizycznymi, jakich do$wiadcza nastolatek.
Mimo iz istnieje spoteczne przyzwolenie na wyprébowywanie réznych rol
spolecznych, spoteczenstwo predzej czy pézniej zmusza mlodg osobe do
okreslenia, ktora z rél zamierza ona przyja¢ na state. Sprawia to, ze na-
stolatek zaczyna koncentrowaé sie na wlasnym ,ja”. Erikson pisze, ze
zjawisko to moze przybraé postaé¢ chorobliwg, dziwaczng, opierajgca sie
przede wszystkim na poréwnaniu siebie z innymi. Moze byé to obrona
przed dyfuzjg tozsamosci, a wiec sposobem na poradzenie sobie z niepew-
noscig co do wlasnego ,ja”141,

Czestym zjawiskiem jest w tym okresie identyfikowanie sie z wy-
branymi postaciami, piosenkarzami, aktorami, silna identyfikacja z gru-
pa, a takze nietolerancja wzgledem inno$cil42. W tym miejscu upatruje
szczegdlnej sily oddzialywania podrecznika gimnazjalnego, ktéry juz
z programowego zalozenia ksztaltowaé ma postawy. Edukacja poloni-
styczna jest bowiem jednym z podstawowych obszaréw edukacyjnych, po-
przez ktéry uczniowie moga nie tylko redefiniowaé swoja postawe wzgle-
dem polskos$ci, narodu, ale réwniez nabieraé krytycznej $wiadomosSci
dotyczacej rol spotecznych, stereotypéw kulturowych i tym podobnych.

Podreczniki sg jednym z gléwnych zrédet wiedzy o Swiecie przekazy-
wanej w szkole, a tym samym réwniez narzedziem, za pomoca ktérego
uczniom wpajane sa w szkole wzorce postaw. Ze wzgledu na etap rozwoju
psychofizycznego uczniowie gimnazjum, bedgacy w wieku od 12 do 15 lat,
moga juz wprawdzie wykazaé sie pewna dojrzato$cia, a takze samodziel-
noscig w zdobywaniu informacji. Podrecznik szkolny nie jest dla nich je-
dynym Zzrédtem informacji. Pozostaje jednak podstawowym narzedziem
pracy w szkole oraz podczas samodzielnej pracy ucznia.

Ze wzgledu na obszerny material badawczy — na liscie podrecznikéw
jezyka polskiego w gimnazjum zatwierdzonej przez Ministerstwo Eduka-
cji Narodowej uwzgledniajacych podstawe programowa okreslong w roz-
porzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztat-
cenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r. Nr 4,
poz. 17) znajduje sie czterdziesci pozycji, z ktorych kazda jest serig trzech
podrecznikéw do klas I-II1143, posiadajaca swoje wersje do ksztalcenia
literacko-kulturowego oraz jezykowego — zastosowany zostal celowy do-
boér podrecznikéw.

141 K.-J. Tillman, Teorie socjalizacji. Spotecznosé, instytucja, upodmiotowienie, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1996, s. 197-198.

142 Tbidem, s. 198.

143 Zrédto: <http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/nowepodreczniki/wykaz_dopu
szczone_listal.php>, dostep 2.12.2015.
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Wsréd nauczycieli jezyka polskiego w dwudziestu szkotach gimna-
zjalnych w Gdansku przeprowadzone zostalo badanie ankietowe. Jego
celem bylo wskazanie, ktore podreczniki byly w danym momencie naj-
czeSciej uzywane w szkolach, a tym samym mialy najwiekszy wplyw
na uczniow.

W celu poszerzenia wiedzy na temat uzywanych w Gdansku podrecz-
nik6w, badanie iloSciowe zostalo uzupelnione o zebranie informacji na
podstawie list aktualnie obowigzujacych podrecznikéw na stronach in-
ternetowych szkét, w ktorych nie odbylo sie badanie iloSciowe. Uzupelnie-
nie to bylo jednak mozliwe tylko w kilku przypadkach, gdzie dostepna by-
la aktualizowana strona internetowa wraz z aktualng lista podrecznikéw.

W wyniku badania ustalono, ze w przebadanych szkotach gimnazjal-
nych uzywane sg nastepujace tytuty:

1. Stowa na czasie. Podrecznik do ksztalcenia literaturowego i kultu-
rowego, pod red. M. Chmiel, H. Wilgi, Z. Pomirskiej i P. Doroszew-
skiego, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2009-2010 (klasa 1-3)
(dalej uzywam skréconej wersji tytutu Stowa na czasie lub skrétu
SnC).

2. Swiat w stowach i obrazach. Jezyk polski. Gimnazjum, pod red.
W. Bobinskiego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
2011 (klasa 1-3) (dalej Swiat w stowach i obrazach lub SwSiO).

3. Jezyk polski. Miedzy nami. Podrecznik do gimnazjum, pod red.
A. Luczak, E. Prylinskiej i R. Maszki, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2009-2011 (klasa 1-3) (dalej Miedzy nami lub
MN).

Wiasciwa analiza podrecznikéw opieraé¢ sie bedzie na badaniu ja-
kos$ciowym — przeprowadzeniu krytycznej analizy dyskursu wyzej wy-
mienionych podrecznikéw. Wstepem do niej, majacym na celu uporzad-
kowanie materialu oraz wyodrebnienie najwazniejszych kategorii, ktére
nastepnie poddane zostang krytycznej analizie i interpretacji, bedzie ana-
liza zawartych w tekstach metafor dokonana zgodnie z teorig metafory
pojeciowej George’a Lakoffa i Marka Johnsona, a nastepnie siedem stopni
analizy dyskursu podrecznikéw wedtug metody Jamesa Paula Gee.

3.3. Krytyczna analiza dyskursu - podejscie
interdyscyplinarne

Analiza dyskursu narodowego, jakiej podjelam sie w pracy, wymaga-

la opracowania narzedzia badawczego, ktore pozwoli w najpetniejszy spo-
s6b zrekonstruowacé wieloaspektowo$é dyskursu narodowego, a takze od-
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powie na wymagania stawiane przez przyjeta przeze mnie rame teore-
tyczng. Kierowatam sie z jednej strony koniecznoScig znalezienia narze-
dzia, ktére pozwoli uchwycié retoryczne procesy konstruowania tozsamo-
$ci w analizowanych tekstach, z drugiej natomiast potrzebg odpowiedzi
na postulowana w ostatnich latach intersekcjonalno$é w badaniach nad
podrecznikami szkolnymi, a wiec takiej ich analizy, ktéra pozostaje wraz-
liwa na wzajemne relacje pomiedzy poszczegélnymi kategoriami spotecz-
no-kulturowymi a konstruowanymi tozsamos$ciamil44,

Jako pierwsze narzedzie metodologiczne przyjeta zostata kognityw-
na koncepcja metafory pojeciowej autorstwa George’a Lakoffa i Marka
Johnsona.

We wstepie do swojej ksigzki Metafory w naszym zyciu Lakoff i John-
son piszg: ,Dla wiekszosci ludzi metafora jest érodkiem wyobrazni po-
etyckiej i ozdoba retoryczna, a wiec czym$ niezwyklym, co w jezyku co-
dziennym sie nie pojawia. Co wiecej, powszechnie uwaza sie metafore za
wlasciwosé jezyka jedynie, a wiec rzecz zwigzang ze slowami, nie za$
z my$lami czy dziataniami. Z tego powodu wiekszo$é ludzi sadzi, ze moz-
na doskonale oby¢ sie bez metafory. My za$ przeciwnie, odkrywamy obec-
no$¢ metafory w zyciu codziennym, nie tylko w jezyku, lecz tez w mys$lach
i czynach. System poje¢, ktérymi sie zwykle postugujemy, by myslec
i dzialaé, jest w swojej istocie metaforyczny.

Pojecia, ktére kierujg naszym mysleniem, nie sg jedynie sprawg inte-
lektu. Kierujg one takze naszym codziennym postepowaniem, nie wyklu-
czajac nawet najbardziej przyziemnych szczegélow. Pojecia ta nadaja
ksztalt temu, co postrzegamy, temu, jak dajemy sobie rade w otaczajacym
nas §wiecie i jak odnosimy sie do innych ludzi. W ten sposéb nasz system
poje¢ odgrywa gtéwng role w okreslaniu naszej codziennej rzeczywisto-
$ci. Jezeli prawda jest, ze nasz system poje¢ ma w glownej mierze
charakter metaforyczny, to wowczas sposéb, w jaki myslimy, to, czego
do$wiadczamy i co czynimy na co dzien, jest w wielkiej mierze sprawa
metafory”145,

Lakoff i Johnson twierdza, ze wieksza cze$é naszego systemu poje-
ciowego ma nature metafor. Stawiaja zatem metafore w centrum ludz-
kiej komunikacji. Ich teoria stoi w opozycji do gramatyki generatywne;j
Noama Chomsky’ego.

Najbardziej znanym przyktadem ich koncepcji jest analiza metafory
ARGUMENTOWANIE TO WOJNA (ARGUMENT IS WAR):

144 SV, Knudsen, op. cit., s. 61-76.

145 G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, Wydawnictwo Aletheia, Warsza-
wa 2010, s. 30.
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ARGUMENTOWANIE TO WOJNA (ARGUMENT IS WAR)

Twoje twierdzenia nie daja sie obronié.

Zaatakowal wszystkie stabe punkty mojego rozumowania.
Jego uwagi krytyczne trafity prosto do celu.

Zburzylem jego argumentacje.

Nigdy nie wygrafem z nim sporu.

Nie zgadzasz sie? Dobrze, strzelaj!

Jezeli uzyjesz tej strategii, on cie pokona.

Zbit wszystkie moje argumenty146,

Lakoff i Johnson zauwazyli, ze méwimy o argumentowaniu w terminach
wojennych. Metafora ARGUMENTOWANIE TO WOJNA ksztaltuje na-
sze dzialanie towarzyszace sporom. Nasze dzialania w czasie argumen-
towania ksztaltuja sie czeSciowo poprzez pojecia zwigzane z wojna. Meta-
fora ta jest charakterystyczna dla naszego obszaru kulturowegol47.

W tej teorii metafory moga uwypuklaé lub tez ukrywacé pewne aspek-
ty poje¢: ,Pozwalajac nam skupié uwage na jakims$ aspekcie pojecia (np.
bitewnych aspektach argumentowania), pojecie metaforyczne uniemozli-
wi nam jednoczesne skupienie uwagi na innych aspektach, niemajacych
zwigzku z dang metaforg”148., Rozwijajac te mysl, pokazuja na przykla-
dzie metafory ARGUMENTOWANIE TO WOJNA, ze w trakcie sporu
mozemy nie zauwazy¢ tych jego aspektow, ktére maja zwiazek ze wspot-
dziataniem149,

Struktura pojeé metaforycznych w danej kulturze ma Scisty zwigzek
z warto$ciami wystepujacymi w tej kulturze, oddajac wartoSci czy tez
powszechne wyobrazenia. Jak twierdzg Lakoff i Johnson, wartoSciom
zawsze przypisywane sg priorytety. Mysl te ttumacza, postugujac sie
przyktadem kupna samochodu oraz splacania rat. I tak na przyklad,
w pewnych spotecznos$ciach (subkulturach) w USA kupuje sie duzy samo-
chéd, nie troszczac sie o przyszlosé, w innych natomiast maly, priorytet
dajac oszczedzaniulso,

Teoria metafory pojeciowej ktadzie nacisk na stwierdzenie, ze meta-
fora odgrywa istotna role w posredniczeniu pomiedzy jezykiem i §wiatem
spolecznym. Istnieja metafory, ktore rozwinety sie w toku trwania kultu-
ry (metafory konwencjonalne), a takze metafory, ktére zostaly narzucone
przez podmioty dominujace w dyskursie publicznym: media, politykéw,

146 Tbidem, s. 31.

147 Tbidem, s. 30-32.
148 Tbidem, s. 37.

149 Tbidem, s. 38.

150 Thidem.
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wladcowlsl, Z tego tez powodu teoria metafory jest czesto wykorzystywa-
na w badaniach nad retoryka, na przyktad do badania przekazéw per-
swazyjnych. Badacze z tego zakresu wykazuja, ze poslugujemy sie pew-
nym skonwencjonalizowanym systemem metafor, ktéry uzywany moze
by¢ w celu narzucenia odbiorcy okreslonego przekazu spotecznego, eko-
nomicznego lub aksjologicznegol52. Przyktadem moga byé tu badania Ka-
tarzyny Skowronek, ktéra analizowata listy Episkopatu Polski, wykazu-
jac uzycie takich metafor, jak: alkoholizm-choroba, alkoholizm-katastrofa
i alkoholizm-bestial53.

Zaproponowana przez Lakoffa i Johnsona koncepcja analizy metafor
ma w mojej pracy wylacznie charakter narzedzia. Z tego tez powodu na-
rzedzie to w procesie analizy bedzie modyfikowane, a wyodrebnione me-
tafory poddane interpretacji zgodnie z przyjeta rama teoretyczna.

Analiza metafor pojeciowych zostala w niniejszej ksigzce potaczona
z krytyczng analizg dyskursu, ktéra w najpopularniejszym ujeciu koncen-
truje sie na demaskowaniu nieréwnosci spotecznych, umacnianych po-
przez jezyk oraz dziala na rzecz emancypacji grup dyskryminowanych,
ktore sg z udzialu w dyskursie wykluczane lub marginalizowane!54, Swo-
ja koncepcje analizy dyskursu opieram na pracach trzech teoretykéow —
Normana Fairclough, Jamesa Paula Gee i Edwarda Saida.

Na podstawie prac Normana Fairclough przyjmuje, ze analiza dys-
kursu obejmuje nie tylko tekst, ale réwniez pozostate elementy dziatari
spolecznych. Fairclough wraz z Eve Chiapello okresla to jako podej$cie
transdyscyplinarne w analizie dyskursu. Zaktada ono zblizenie oraz uka-
zanie, w jaki sposéb dialog pomiedzy réznymi dyscyplinami i tradycjami
badawczymi moze prowadzié do bogatszego opisania analizowanego dys-
kursul®. Podobng strategie zastosowatam w mojej pracy, taczac pedago-
giczne badania nad dyskursem z perspektywa lingwistyki kognitywnej,
antropologii, elementéw socjologii oraz filozofii.

Praca Jamesa Paula Gee z kolei znalazta odzwierciedlenie w rozu-
mieniu dyskursu ztozonego z kilku oddziatujacych na siebie obszaréw.
Taka perspektywa pozwala na cato$ciowe przyjrzenie sie dyskursowi na-
rodowemu nie tylko w obrebie samego tekstu, ale réwniez w obrebie oto-

151 Tbidem, s. 55.

152 A, Kominek, Metafory prawa moralnego w dyskursie religijno-etycznym. Studium
lingwistyczno-kognitywne, Wydawnictwo Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego
Jana Kochanowskiego, Kielce 2009, s. 51.

153 Tbidem.

154 A, Woynarowska, Niepelnosprawnosé intelektualna w publicznym i prywatnym
dyskursie, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2010, s. 101.

155 K. Chiapello, N. Fairclough, op. cit., s. 374.
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czenia spotecznego, w ktorym powstat i funkcjonuje. Dzieki temu mozliwa
bedzie interpretacja uzyskanych wynikéw badan w $wietle teorii Ernesta
Laclau i postkolonializmu, a wiec ich analiza na poziomie systemu spo-
tecznego.

James Paul Gee w swojej ksigzce Introduction to discourse analysis
nie ustosunkowuje sie wprost do krytycznej analizy dyskursu. We wste-
pie pisze, ze zaproponowane przez niego podejScie jest jednym z wielu,
obok, miedzy innymi, podej$cia Normana Fairclough. Specyfika badan
nad dyskursem sprawia jednak, ze, podobnie jak inne, nie jest to jedyne
stuszne podejscie, lecz raczej jedna z mozliwych perspektyw, Co wiecej,
deklaruje on, ze podejscie, ktére przedstawia, czerpie z pozostatych. Gee
stara sie potaczyé podejscie kognitywne i spoteczne, a takze metode i teo-
rie, ktore jego zdaniem sg nieodlgczne. Z tego tez powodu praca Gee
istotna bedzie dla mojej analizy nie tylko na poziomie mys$lenia o tekscie
i dyskursie, ale réwniez na poziomie analizy. Zaproponowane przez niego
siedem stopni analizy dyskursu stanie sie w czesci po$wieconej przed-
stawieniu wynikéw badan wlasnych metoda analizy, wyznaczajaca kolej-
ne jej kroki.

Wpltyw Edwarda Saida na niniejsza ksigzke polega z kolei na specy-
ficznym czytaniu tekstu, ktore on sam w Orientalizmie okresla jako stra-
tegiczng kreacje. Polega ona na analizowaniu powigzan miedzy tekstami
oraz grupami tekstow, a nawet ich gatunkéw w celu przesledzenia, w jaki
spos6b osiggaja one pewnego rodzaju moc wtérna w kulturzel®?. Said
w swoich analizach dazyt do przedstawienia cato$ci zwigzkéw pomiedzy
tekstem, jego odbiorca, kontekstem instytucjonalnym i spotecznym, w ja-
kim powstaje, a takze rzeczywistoScig, jaka przedstawia. Jak pisal we
wstepie do Orientalizmu, instytucjonalna obecno§é pewnych watkow,
dyskursow nadaje im sile 1 wtadzel58. Podobnie jest z treSciami przeka-
zywanymi poprzez podreczniki szkolne, ktére majg instytucjonalne umo-
cowanie.

Inspiracja pracami Saida oznacza réwniez pewien sposéb czytania
tekstu, ktory okreslitabym jako interpretatywny. Tekst rozumiany jako
wytwor kultury jest w takim ujeciu ,rodzajem areny, na ktérej Scierajg
sie ze soba rézne postawy polityczne i ideologiczne”159. Samo jego odczy-
tanie osadzone jest w tradycji filologicznej, a r6wnoczes$nie antyfilologicz-
nej, odrzucajgc koncentrowanie sie na literackich formach, w miejsce cze-

156 J.P. Gee, An introduction to discourse analysis, Routledge, London—-New York,
Taylor&Francis e-Library, s. 5.

157 K. Said, Orientalizm, op. cit., s. 54.

158 Tbidem.

159 K. Said, Kultura i imperializm, op. cit., s. xiii.
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go wprowadzone zostaje czytanie narracji jako sposobu przedstawienia
Swiata. Jak pisal badacz w Kulturze i imperializmie ,narracja jest (...)
metoda, za pomocg ktérej ludy skolonizowane potwierdzajg wiasng toz-
samo$¢ i istnienie wlasnej historii (...). Jak stwierdzil pewien krytyk,
same narody sg tak naprawde narracjami. Moc snucia opowiesci, lub tez
blokowania innych opowiesci, jest czynnikiem niezwykle waznym dla
kultury i imperializmu i tworzy pomiedzy nimi jedno z gléwnych po-
laczeri”160,

Perspektywa analizy dyskursu, jaka przyjetam, zaktada zatem odczy-
tanie i interpretacje tekstu podrecznikéw w szerokim kontekscie zmian
spolecznych oraz przeksztalcenn w zakresie polityki tozsamos$ciowej pan-
stwa. Jest ona zarazem rodzajem subiektywnej interpretacji tych zja-
wisk. Podyktowata ona réwniez wyboér odpowiedniego narzedzia analizy
dyskursu. Zastosowana zostata metoda opracowana przez Jamesa Paula
Gee, ktory w ksigzce An introduction to discourse analysis zauwaza, ze
w procesie komunikacji nieustannie budujemy i przebudowujemy stowa.
Robimy to nie tylko poprzez jezyk, ale poprzez jezyk bedacy w interakcji
z dzialaniami, pozajezykowymi systemami symboli, obiektami, narze-
dziami, technologiami, dystynktywnymi sposobami mys$lenia, ocenami,
uczuciami i wierzeniami. Wedlug Gee jezyk jest zawsze aktywnym proce-
sem budowanialél,

W teorii zaproponowanej przez Gee proces komunikacji sklada sie
z siedmiu poziomé6w lub tez siedmiu pozioméw rzeczywistosci. Gee nazy-
wa je siedmioma stopniami budowy dyskursu. Sg to:

1) znaczenie — poziom, w ktérym badacz dyskursu powinien zapytaé:
,Jak oraz w jaki spos6b dana wypowiedz jezykowa jest uzywana,
aby nadacé lub nie okres§lonym rzeczom znaczenie?”,

2) czynnosci — poziom, na ktérym pytamy: ,Jakie dziatania wlaczone
sg w proces komunikacji?”,

3) tozsamosci — ,Jakie tozsamos$ci aktywnie wigczone sg w proces
komunikacji?”,

4) relacje — ,Jakich relacji z innymi podmiotami wymaga ta wypo-
wiedz jezykowa?”,

5) dystrybucja débr spotecznych — ,Jaka perspektywa korzystania
z débr publicznych przedstawiona jest w tej wypowiedzi jezykowej?
Czy to, co przedstawione, jest w wypowiedzi rozumiane jako nor-
malne, dobre, wlasciwe, poprawne, cenne, typowe, takie, jak by¢
powinno, czy ma wysoki, czy niski status?”,

160 Thidem, s. x-xi.
161 J.P. Gee, op. cit., s. 10.
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6) potaczenia — ,W jaki sposéb poprzez wypowiedz jezykowa rzeczy sg
ze soba lgczone lub rozlaczane? Czy sa przedstawione jako zwig-
zane ze soba, czy tez nie?”,

7) systemy znakoéw i wiedza — ,W jaki sposéb dana wypowiedz jezy-
kowa uprzywilejowuje lub deprecjonuje okreslone systemy znakéw
(na przyklad: hiszpanski a angielski, jezyk techniczny a jezyk co-
dzienny, slowa a wyobrazenia, stowa a formuly matematyczne),
rézne typy wiedzy lub wierzen, lub prawo do wiedzy czy wierze-
nia?”162,

Analiza prowadzona bedzie wedlug zaproponowanego przez Gee
schematu. Nastepnie, w czeSci interpretacyjnej, jej wyniki potaczone zo-
stang z wynikami analizy metafor. Bedzie to stuzylo przedstawieniu,
w jaki spos6b dyskurs na réznych poziomach organizowany jest wokoét
metafor, a takze, jakie inne procesy zachodza na skutek okreslonej orga-
nizacji dyskursu. Zaproponowana przez Gee struktura pozwala bowiem
na wyodrebnienie wielu obszaréw, na ktérych dochodzi do ustalenia rela-
cji wladzy. W kolejnej czeéci pracy przedstawie wyniki badan wlasnych,
a nastepnie ich interpretacje.

Podsumowujac te cze$é, nalezy zaznaczyé, ze mimo iz krytyczna ana-
liza dyskursu definiowana jest jako z zalozenia subiektywna, przyjecie
perspektywy postkolonialnej pociaga za soba kolejne konsekwencje oraz
jako taka jest wyzwaniem dla tradycyjnie pojmowanych badan pedago-
gicznych. Jak wskazuje Vanessa Andreotti, zalozenie, ze jezyk, ktérym
postugujemy sie, jest zideologizowang i niestabilng praktyka dyskursyw-
na, oznacza¢ moze, po pierwsze, ze nieabsolutna rzeczywisto$¢ nie ist-
nieje, konstruowana jest ona bowiem w jezyku. Po drugie, za$, ze $wiat
1 rzeczywisto$é spoteczna nie moga by¢ opisane w obiektywnym jezyku
naukowym163, W konsekwencji oznacza to, ze wszystkie prawdy oraz rze-
czywistosci, ktore sg rekonstruowane w dyskursie edukacyjnym, sa dys-
kursywnie umocowane w réznorodnych spolecznych, kulturowych oraz
historycznych kontekstach, a takze, ze sa one interpretatywne, odzwier-
ciedlaja bowiem pozycje spoteczng tego, kto je formutujelé4. Tego rodzaju
badania edukacyjne zakladajg zatem przyjecie perspektywy subiektyw-
nosci, a takze uwzglednienie wlasnych przekonan, stereotypéow oraz ba-
gazu kulturowego badacza. Jak ujmuje to Andreotti: ,,éwiczenie w mysle-
niu krytycznym polega tutaj na uchwyceniu mozliwych dyskursywnych
zrodel oraz nastepstw zalozen, bedacych produktami zideologizowanych
dyskursow, ktore tworza zaréwno tekst, jak i podmiotowosé osoby inter-

162 Tbidem, s. 11-13.
163 V. Andreotti, op. cit., s. 87.
164 Thidem.
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pretujacej”165. Przyjeta przeze mnie perspektywa oraz przedstawiona
w kolejnych cze$ciach pracy analiza, bedgca propozycja interpretacyjna
odczytang za pomoca przyjetych zatozen teoretycznych oraz narzedzia
badawczego, moze zatem wydaé sie sprzeczna z przyjetymi zasadami
praktyki akademickie;j.

Duzym wyzwaniem jest dla mnie pogodzenie konieczno$ci zacho-
wania transparentno$ci procesu analizy podrecznikéw oraz wigzgce sie
z tym implikacje metodologiczne. Przeprowadzona analiza wymagala
uwzglednienia subiektywno$ci spojrzenia przy réwnoczesnym zachowa-
niu rygoréw pracy analitycznej.

Przyjmujac jednak, zgodnie z paradygmatem krytycznym, niemozli-
wosc¢ tworzenia obiektywnej i niezaangazowanej spolecznie wiedzy, uzna-
je réowniez subiektywno$§¢é swojego stanowiska. Przyjmuje réwniez, za
Vanessg Andreotti, Ze moja interpretacja dyskursu narodowego jest efek-
tem praktyk dyskursywnych i do$wiadczen oraz pozostawiam ja otwarta
dla dalszych interpretacji ze strony czytelnikéw166,

165 Tbidem.
166 Tbidem.



Rozdziat 4

Wyniki badan wlasnych

4.1. Metafory pojeciowe w dyskursie podrecznikow
jezyka polskiego w gimnazjum

Na wstepie zaznaczy¢ nalezy, ze badacze stosujacy w swoich pracach
analize metafory pojeciowej zwracaja uwage, ze analiza taka, traktujaca
metafore jako alternatywne pojecie, pozwala na opisanie, jak skupia ona
informacje, odkrywajac caty system pojeé, do jakich metafora nawigzuje.
Przy czym wprowadzenie do analizy wyodrebnionych przez nas poje¢ za-
lezy od subiektywnego dos§wiadczenia badacza. Nalezy zatem mieé swia-
domos$é, ze analiza zawiera interpretacje badacza, a nie twierdzenia
obiektywnel63,

Na podstawie analizy materialu wytypowane zostaly metafory poje-
ciowe stosowane do opisu narodu. Metoda polegata na wielokrotnym czy-
taniu analizowanego materialu i pogrupowaniu wyrazen metaforycznych
wedlug kategorii powstatych na etapie wielokrotnego czytania. Na po-
trzeby mojej analizy zaadaptowatam odpowiednie typy metafor, wskaza-
nych przez Lakoffa i Johnsona, wraz z przyjetym przez nich zapisem ma-
juskuly. Niektore, jak na przyklad metafora POLSKA TO BUDYNEK,
zostaty zmodyfikowane. Cze§é opisanych ponizej metafor, zwlaszcza doty-
czacych kultury polskiej, zostata wyodrebniona przeze mnie i ma zasto-
sowanie wylacznie na potrzeby niniejszej analizy.

W pierwszej kolejnosSci analizie poddane zostaly potaczenia stéw, kto-
re jako symbole zakorzenione w zbiorowej $wiadomos$ci przywodza skoja-
rzenia z polsko$cig. Moga to byé nazwy wlasne: Polska, Rzeczpospolita;

163 S, Dexter, D.R. LaMagdeleine, Dominance Theater, Slam-a-Thon, and Cargo

Cults: Three Illustrations of How Using Conceptual Metaphors in Qualitative Research
Works, ,Qualitative Inquiry” 2002, vol. 8, s. 362.
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nazwy mieszkancéw kraju: Polak, Polka; przymiotnik polski/polska/pol-
skie/polscy; symbole polskiej panstwowosci: Orzet Biaty, flaga biato-czer-
wona; znaczace postaci z historii Polski; odniesienia do potozenia geogra-
ficznego: kraj nad Wisla.

W analizowanych tekstach Polska okre§lana jest przede wszystkim
za pomocg nazw wlasnych: Polska i Rzeczpospolita oraz stéw: ojczyzna
i naréd. Stosujac narzedzia z zakresu lingwistyki, na tym etapie podac
nalezy réwniez zrédlo stéw najpowszechniej stosowanych w analizowa-
nym materiale okre$len. Stowo Polska pochodzi od nazwy okreslajacej
»,kraj Polan”, ziemie zamieszkiwane przez stowianskie plemie Polan, kto-
rzy w X wieku zjednoczyli sie, tworzac nowe panstwolé4, Stowo rzeczpos-
polita ma tacinski Zrédlostéw i pochodzi od res publikal65. Stowo ojczyzna
pochodzi od stowa ojciec i oznaczalo to, co dziedziczy sie od ojca, przede
wszystkim ziemie, a wiec ojcowizne. Z biegiem czasu zaczelo okresla¢ nie
ziemie, ktora nalezata do ojca, ale ,kraj ojc6w”, ,kraj rodzinny”166,

POLSKA TO POJEMNIK

Geogre Lakoff i Mark Johnson w ksiazce Metafory w naszym zZyciu
w nastepujacy sposob opisuja metafore pojemnika: ,JesteSmy istotami
fizycznymi, oddzielonymi od reszty §wiata przez powierzchnie naszej sko-
ry, i postrzegamy $wiat jako co$ zewnetrznego. Kazdy z nas jest pojemni-
kiem z powierzchnig ograniczajaca i z orientacja typu w-poza. Przenosi-
my te naszg orientacje w-poza na inne przedmioty fizyczne, réwniez
ograniczone powierzchniami. Postrzegamy je jako pojemniki z przestrze-
nig wewnetrzng i zewnetrzng”167,

Lakoff i Johnson zauwazajg, ze metafora pojemnika uzywana jest do
opisu fragmentéw S$rodowiska naturalnego oraz przestrzeni, w ktérych
zyjemy. Pod tym wzgledem stosowane sa réwniez do méwienia o krajach,
krainach geograficznych czy obszarach: ,,Te samg orientacje narzucamy
tez Srodowisku naturalnemu. Oto pole jawi sie¢ nam jako obszar ograni-
czony powierzchnig i znajdujemy sie wowczas w polu czy tez schodzimy
z pola; mozemy tez by¢ w lesie lub poza lasem. Pole ma cos, co mozemy
postrzegac jako granice naturalng — niewyrazny obszar, gdzie pole mniej
wiecej sie zaczyna. Ale nawet wowczas, gdy nie ma naturalnej granicy,
ktora mozna postrzegac jako ograniczenie pojemnika, narzucamy takie

164 Stownik jezyka polskiego pod redakcjg W. Doroszewskiego, oprac. R. Grzegorczy-
kowa, J. Puzynina i in., Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1973.

165 [bidem.

166 Tbidem.

167 G. Lakoff, M. Johnson, op. cit., s. 60.
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granice — oznaczajac terytorium w ten sposob, ze ma ono wnetrze (obszar
wewnetrzny) i powierzchnie ograniczajaca, czy to mur, czy plot, czy tez
wreszcie abstrakecyjng linie lub ptaszczyzne. Poczucie terytorium to jeden
z najbardziej podstawowych instynktéw czlowieka, a tego rodzaju okres-
lenie terytorium, nadanie mu otaczajgcej granicy, jest czynno$cig kwan-
tyfikujaca. Przedmioty ograniczone, czy to istoty ludzkie, czy to kamienie,
czy to obszary ziemi, maja okres$lone rozmiary. Pozwala to kwantyfiko-
wac je w terminach ilo$ci substancji, jaka one zawierajg”16s,

Wyrézniona przez Lakoffa i Johnsona metafora pojemnika stuzgca
okresleniu terytorium znajduje uzasadnienie w koncepcjach religioznaw-
czych i antropologicznych. Wedlug Mircei Eliadego doswiadczenie prze-
strzeni jest rézne dla cztowieka religijnego i niereligijnego. Dla cztowieka
religijnego przestrzen jest niejednorodna, dzielac sie na obszar Swiety
oraz pozostale obszary, ktére Eliade okresla jako amorficzne. Taka per-
cepcja przestrzeni pozwala na odnalezienie obszaru $wietego — punktu
statego, na ktéorym przejawia sie sacrum. W doswiadczeniu $wieckim
przestrzen jest jednorodna i neutralna. Nie ma zadnego punktu, w odnie-
sieniu do ktérego mozna wyodrebni¢ jakoSciowo rézne obszary tej prze-
strzeni. Eliade zauwaza jednak, ze do$wiadczenie §wieckie nie wystepuje
nigdy w stanie czystym, to znaczy, ze calkowite wyzwolenie sie z wszel-
kiej religijnosci jest niemozliwe. Te dwa doswiadczenia uzupelniajg sie.
W zwiazku z tym istniejg takie obszary do$wiadczania przestrzeni, kto-
re cechuje religijne do§wiadczenie. Sg to obszary wyjatkowe, zwigzane
z uczuciami, majace warto$¢ jedynych w swoim rodzaju. Moga to by¢
miejsca zwigzane z pierwszg mitoscig, pierwsze odwiedzone miejsce w ob-
cym mieScie lub, jak pisze Eliade, pejzaz ojczystyl69. Méwienie o obszarze
kraju, zgodnie z tym, co zauwaza Eliade, wpisuje sie¢ w postrzeganie
przestrzeni jako niejednorodnej, skoncentrowanej wokét obszaru Swiete-
go. Takim obszarem $wietym, nawet jesli wpisanym jedynie w doswiad-
czenie prywatne, moze byé¢ kraj. W takim ujeciu méwienie o danym ob-
szarze bedzie zakladalo, ze jest to teren ograniczony, zamkniety.

Metafora pojemnika czesto pojawia sie w analizach dotyczacych
panstw, obszaréw, wspélnot. Przyktadem moze byé¢ analiza dyskursu na
temat integracji europejskiej przeprowadzona przez Petra Druldka. Wy-
kazat on, ze Europe opisuje sie za pomoca tej wlaénie metafory oraz me-
tafory réwnowagi pojemnikéwl70,

168 Tbidem.

169 M. Eliade, Sacrum, mit, historia, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
1974, s. 49-52.

170 P, Druldk, Motion, Container and Equilibrum: Metaphors in the Discourse about
European Integration, ,European Journal of International Relations” 2006, nr 12, s. 499.
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Analiza materiatu pod katem wystepowania metafory pojemnika po-
zwolila na wyréznienie przykladéw jej wystepowania oraz na okreslenie
jej kilku konceptualizacji.

Pierwszym sposobem konceptualizacji jest najpowszechniejsza opozy-
cja w-poza. Stuzy ona okresleniu, ze co$ znajduje sie w Polsce lub poza jej
terytorium:

Kroniki §redniowieczne w Polsce (MN 3, 101)

W Polsce wydarzenia graniczne epoki (SnC2, 71)

Niektoérzy podobno zrezygnowali z wakacji w Polsce (SnC2, 53)

W Polsce w latach 1765-1785 ukazywat sie natomiast Monitor (SnC2, 11)

W Polsce granica miedzy zwyklym dziennikiem a brukowcem niebez-
piecznie sie zatarta (SnC2, 56)

Metafora pojemnika stuzy tu do wyraznego zarysowania zamknietego
terenu, na ktérym znajduje sie Polska. Teren ten zamkniety jest granica,
okres$lang przez Lakoffa i Johnsona jako abstrakcyjna linia, porzadkujaca
i okreslajgcg wyraznie, jaki teren nazwaé mozemy Polska, a jaki, znajdu-
jacy sie poza granicg, juz nie:

Za tq granicq leza stolice i prastare krainy srodkowej i wschodniej Euro-

py — Warszawa, Berlin, Wieden, Budapeszt, Belgrad, Bukareszt i Sofia
(SnC3, 50)

oddzialy niemieckie przekroczyly granice Polski (SnC2, 120)

Dzialalno$é artystyczna rozwijala sie zatem w konspiracji oraz poza te-
renem naszego kraju — na emigracji (SnC3, 72)

Polscy tworcy i intelektualiSci, ktorzy wyemigrowali lub w trakcie wybu-
chu wojny przebywali za granicq, starali sie kontynuowaé dzialalnosé
kulturalng (SnC3, 75)

Stereotyp Polaka za granicqg (MN 2, 185)
na terenie Polski powstalo ich kilkadziesiat (SwSiO 2, 102)

Rowniez stany polityczne rozpatrywane moga byé w kategoriach
otwartego/zamknietego pojemnika. Przykladem na to jest narracja na
temat utraty przez Polske niepodlegtosci:

Po III rozbiorze cata Polska byta pod zaborami, co oznaczato, ze w ogoéle
znikneta z mapy Europy (MN 1, 346)

Autorzy tego okresu przyczynili sie do ugruntowania §wiadomo$ci naro-
dowej Polakéw pod zaborami (MN 3, 231)

Utwor zostal napisany pod wplywem dziatan skierowanych przeciw Po-
lakom w zaborze pruskim (MN 3, 349)
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Sposéb méwienia o zaborach w analizowanych fragmentach przywo-
dzi na my$l fizyczne znajdowanie sie¢ w pomieszczeniu ogrodzonym, za-
mknietym. Poglebia to fakt, ze stowo ,,zabér” jest zapozyczeniem z jezyka
rosyjskiego, gdzie oznacza ,ptot”.

Ze Scistym okreS$leniem granic zwigzane jest uzycie przymiotnika
»polski” na okreslenie przynaleznosci narodowej. W analizowanych pod-
recznikach zwigzane jest to najczeSciej z okreSlaniem przynaleznoSci
narodowej tworcow, na przyklad: ,polski poeta”, ,polski pisarz”, ,pisarz
polski zydowskiego pochodzenia”. Przymiotnik ten moze by¢ stosowany
zaréwno w odniesieniu do przynalezno$ci narodowej, jak i panstwowe;.

Metafora pojemnika sprawia réwniez, ze mozemy co§ zaklasyfikowaé
jako mieszczace sie w jego granicach lub nie. To, co mieéci sie w grani-
cach, okreslane jest za pomoca przymiotnika ,polski”:

utwory polskich kompozytoréw (SnC3, 75)

Na gruncie polskiej filozofii (SnC3, 150)

Polska mysl naukowa byla bardzo wysoko ceniona w 6wczesnej Europie
(MN 2, 343)

Zapomnie¢, ze istnieje coskolwiek innego niz polska mysl, polska szkola,
polska sztuka i polska kultura, ktore trzeba stworzyé (SnC2, 29)

Veronica Koller i Paul Davidson w artykule Social exclusion as conceptual
and grammatical metaphore: a cross-genre study of British policy-making
przytaczaja analize metafory SPOLECZENSTWO TO OGRANICZO-
NA PRZESTRZEN, ktéra stuzy podkreslaniu odrebnoéci, zréznicowania
1 zamkniecia (enclosure) spoteczeristwa, przypisanych mu granic!?l. Meta-
fora ta moze byé dobrym punktem odniesienia do analizy metafor uzy-
tych w dyskursie narodowym, albowiem w podobny sposéb okresla Sciste
granice, w jakich moéwi sie o grupie spotecznej. W analizie Koller i Da-
vidsona metafora ta postuzyta do wykazania proceséw wlgczania i wy-
kluczania w dyskursie brytyjskiej pomocy spotecznej. W przypadku mojej
analizy w odniesieniu do pracy Koller i Davidsona réwniez utworzyc
mozna kolejne uszczegétowienie w postaci metafory POLSKA KULTURA
TO OGRANICZONA PRZESTRZEN, do ktérej, jak widaé w przedstawio-
nych wyzej probkach materiatu, przypisa¢ mozna to, co okreslone jest za
pomoca przymiotnika ,polski”. Kultura, jej wytwory, w analizowanym
materiale przedstawiana jest jako co$ posiadajacego Scista przynaleznosé
terytorialng. W podobny spos6b méwié¢ mozna o cechach charakterystycz-
nych polskiej kultury, operujac zakresem tego, co miesci sie badz nie

171 V. Koller, P. Davidson, Social exclusion as conceptual and grammatical metaphor:
a cross-genre study of British policy-making, ,Discourse&Society” 2008, nr 19(3), s. 312.
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mieéci w jej zakresie. Widaé to na przyklad w zdaniu: ,W jezyku polskim
nie wystepuja dialekty” (MN 3, 90), w ktérym poprzez przyrodniczg kate-
gorie wystepowania jakiej$ cechy na danym obszarze opisywane sa cechy
jezyka.

Podobnie powigzana moze by¢ kolejna wyodrebniona metafora —
GRUPY SPOLECZNE TO POJEMNIKI. Metafora ta ma czesto zastoso-
wanie w takich zwrotach, jak ,byé w partii”, ,by¢é w rzadzie”, ,byé na mi-
gracji”, oznaczajgc bycie w jakim§ miejscu lub w grupie i w analizowa-
nym materiale wystepuje w duzym natezeniu.

Metaforze pojemnika, stuzgcej do opisu terytorium, towarzyszy opis
podzialu wewnatrz samego kraju na jego czeéci péinocna, potudniowa,
zachodnig i wschodnia oraz opis podzialu terenu otaczajacego Polske:

przeniost do polskiego pismiennictwa uksztaltowang w historiografii za-
chodnioeuropejskiej forme gesta (MN 3, 101)

prastare krainy srodkowej i wschodniej Europy (SnC2, 50)

Urodzit sie na wschodzie Rzeczpospolitej (SwSiO 1, 191)

w Zbarazu (dzisiaj Ukra}ina), miasteczku lezacym na wschodnich obsza-
rach II Rzeczpospolitej (SwSiO 2, 102)

Transporty Zydéw wysiedlonych z zachodniej czesci Polski (MN 3, 56)

W analizowanym materiale widoczne jest zatem rozumienie panstwa
w kategoriach zamknietego obszaru, ktéry dodatkowo podzielony moze
by¢ na cze$ci. Zaznaczy¢ nalezy, ze podzial ten nie odbywa sie zgodnie
z logika tworzenia metafor konceptualnych, jednak znaczaco je dopetnia.
Podzial na cze§é wschodnig i zachodnig ma bowiem w analizowanym
kontekscie kilka znaczen. Po pierwsze, moze stuzyé do okreslania tego, co
wchodzi lub nie w zakres terytorialny panstwa polskiego. Wschodnie zie-
mie Rzeczypospolitej to tak zwane ziemie utracone, ktére obecnie znajdu-
ja sie na terenie innych panstw. Uzycie okre§lenia ,wschodnie ziemie”
jest zatem bezposrednim nawigzaniem do tradycji kresowych, odnosi sie
do panstwa juz nieistniejgcego, symbolicznie utrzymujac je nadal w gra-
nicach panstwa polskiego.

Podzial na cze$¢ wschodnig i zachodnig oznacza tez zakres wplywéw
kulturowych. Ziemie wschodnie to obszar wielokulturowy, na ktérym do-
minowaty wplywy wschodnioeuropejskie, a takze muzutmanskie: turec-
kie, tatarskie. Ziemie zachodnie to z kolei obszar wplywéw niemieckich,
znajdujacy sie pod grozba germanizacji. Rownocze$nie moze byé laczni-
kiem pomiedzy Polska a, przedstawiang w przytoczonych fragmentach
jako wptywowa, kulturg Europy Zachodniej.

Terytorialny podzial Europy na cze$é wschodnig i zachodnig nabie-
ra w tym wypadku szczegélnego znaczenia. Mowa jest bowiem przede
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wszystkim o oddzialtywaniu wplyw6éw zachodnich na kulture polska. Za-
stosowany w analizowanym materiale Scisly geograficzny podziat stuzy¢
moze zaznaczeniu przynalezno$ci kulturowej kultury polskiej. Efekt jest
tym bardziej silny, ze w analizowanych podrecznikach rzadko, a w kon-
tekscie wplywow kulturowych zupelnie, nie wystepuje wschodniostowian-
ski obszar kulturowy. Pojawia sie on jedynie w konteks$cie procesu przy-
musowej rusyfikacji w XIX wieku.

Z metafora Polski jako pojemnika powigzana jest tez metafora PA-
TRIOTYZM TO PLYN, na przyktad ,wszystko bylo przesigkniete atmos-
fera patriotyzmu i podniosto$ci” (SnC1, 241). Polska interpretowana mo-
ze byé jako zamkniety, ograniczony pojemnik, wypelniony patriotyzmem,
uczuciami w stosunku do ojczyzny. Metafora ta nie pojawia sie w anali-
zowanym materiale w wielu miejscach, jednak jest ciekawym powigza-
niem z dotychczas prezentowanymi metaforami.

Kultura polska, jak zostato to juz przedstawione, opisywana moze by¢
w kategoriach zamknietej przestrzeni. Bywa réwniez personifikowana:

Dziady wilenskie sq¢ bogatsze w tajemniczosé (SnC2, 99)

najpiekniejsza, jakg napisano po polsku poezja, chwyta nas i nie puszcza

(SnC2, 99)

wspo6lczesna literatura polska moze cieszyé sie swobodg (SnC3, 150)

W przytoczonych przyktadach o kulturze polskiej méwi sie jako o osobie,
ktora ma cechy wewnetrzne i zewnetrzne (jest piekna), ma zdolno$é dzia-
tania. Widoczne jest to r6wniez w ponizszych fragmentach:

Od pierwszych dni okupanci rozpoczeli intensywng walke z kulturg pol-
skq (SnC3, 73)

W tym okresie, jak nigdy wczeséniej, historia stala sie glownym tematem
literackim. Nadala ona tempo i rytm zyciu kulturalnemu w Polsce
(SnCs3, 74)

Literatura polska miafa propagowaé program pozytywistow (MN 3, 348)

Kultura jest wiec ozywiona, aktywnie oddzialuje na czlowieka, wspélpra-
cuje z nim lub tez, wrecz odwrotnie, moze byé przeciwnikiem w walce
z wrogiem narodu. Uzyte w jednym z powyzszych przyktadéw wyrazenie
sintensywna walka z kulturg polskg” sugeruje, ze kultura jest czyms, co
moze zostaé zniszczone lub wyplenione.

W teorii stworzonej przez Lakoffa i Johnsona zauwaza sie, ze jedng
z najczesciej stosowanych metafor, stuzgcych zaznaczeniu wagi, jest me-
tafora WAZNY TO DUZY172, Odnalezé mozemy jg réwniez w analizowa-
nym materiale:

172 G. Lakoff, M. Johnson, op. cit., s. 85.
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Polska byla jednym z najwiekszych krajow w Europie (MN 2, 342)

Stala sie potegg polityczng, gospodarczg i kulturalng (MN 2, 342)

Polska stala sie najwiekszym skupiskiem Zydéw w Europie i najwazniej-

szym osrodkiem ich kultury (SwSiO 2, 108)

Ojczyzna to wielki zbiorowy obowigzek (SnC3, 76)

wielki pie$niarz polski krwig i 1zami/ballade straszliwg napisze (SnC3,

77)

Kolejny typ metafory, jaki pojawia sie przy opisie Polski jako za-
mknietego terytorium, to metafora przewodu. Uzyte sa przede wszystkim
w kontekscie opisywania wpltywoéw kulturowych, czy cywilizacyjnych, na
przyktad:

Krzewiona przez zakony i kler §wiecki nowa, chrzescijaiiska kultura

w Polsce, od chwili wprowadzenia jej w wieku dziesiatym zaczela prze-

Jawiaé silne zwigzki z krajami potozonymi na zachéd od Renu, tzn. z dzi-

siejszg Francjg i Belgia (MN 3, 157)

decydujacy impuls do rozprzestrzenienia sie w Polsce wplywow wiloskich

(MN 3, 158)

OczywisScie wzorce i teorie literackie, pochodzace z tego samego zrédia,

wplywaly na ksztalt polskiej literatury (MN 3, 158)

Idealy i warto$ci romantyzmu mialty zasadniczy wplyw na dazenia do

wolnos$ci i odzyskania niepodlegtosci (MN 1, 319)

Dziejopisarstwo polskie przejefo z europejskiego piSmiennictwa histo-

rycznego wszystkie najwazniejsze formy i odmiany, a wéréd nich kronike

(MN 3, 101)

Rowniez poprzez te metafore opisywane jest rozprzestrzenianie sie
kultury polskiej, ktéra ma zdolno§é przenikania, przemieszczania sie, czy
bycia transportowang. Kultura jest zatem w analizowanych metaforach
bytem fizycznym:

Najszybciej Mazurek Dagbrowskiego dotart do zaboru pruskiego i au-
striackiego, p6zniej przenikngl na ziemie zabrane przez Rosjan (SwSiO
1,171)

Po jego upadku emigranci zawieZli ja do najdalszych zakatkéw Europy
i $wiata (SwSiO 1, 171)

Jej slowa i melodie przenosili do kraju wystannicy polskich organizacji
niepodlegto$ciowych, dziatajacych na emigracji, a takze zwykli podrézni
(SwSiO 1, 171)

POLSKA TO OSOBA

Kolejnym typem, wyodrebnionym na podstawie analizy materiatu,
jest metafora POLSKA TO OSOBA:
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Jeszcze Polska nie zginela (SnC2, 21)

Jeszcze Polska nie umarta (SnC2, 21)

Rozpacz Kniaznina po stracie gjczyzny (SnC2, 35)

W tym przejeciu sie dolg ojczyzny ( SnC2, 35)

Dla ojczyzny ratowania (SnC2, 21)

Nazywano go wyrocznig narodu i czlowiekiem-Polskqg (SnC2, 16)
Informacje te ustyszata cata Polska (SnC2, 120)

Ojczyzna wzywa nas do boju (SnC3, 76)

Polska przegrala szereg bitew, nie przegrata jednak wojny (SwSiO 2, 91)
Polska musi walczyé, musi walczy¢ takze w kraju! (SwSiO 2, 9191)
Polska, majgc ,ztotg wolnos¢”, mogia sie chlubié najlepszym na $wiecie

systemem politycznym, a zatem nie miafa sie czego uczy¢ od innych na-
rodéw (MN 3, 159)

Rzeczpospolitq zmaga sie z wielkim powstaniem Kozakéw i chlopow
ukrainskich (SwSiO 1, 105)

Lwéw utracony przez Polske w wyniku II wojny $wiatowej (SwSiO 1,
212)

raczyt odwiedzié Polske (SwSiO 1, 328)

Reprezentowala Polske na miedzynarodowych sympozjach (SwSiO 3, 20)

Zastosowany tu zabieg personifikacji jest do$é czesty w stosunku do
przedmiotéw i rzeczy abstrakcyjnych. Jednak, jak zauwazaja Lakoff
i Johnson, kazdy jej przypadek polega na wyborze innych aspektéw czlo-
wieczenstwal”. W przypadku przytoczonych powyzej metafor odnoszg-
cych sie do polskosci, odniesienia koncentruja sie przede wszystkim
wokot $miertelnosci: zgingé, umrzed, strata. Pojawiajg sie réwniez odnie-
sienia do fizycznych umiejetnosci: chwytania, trzymania, stuchania, co
jest typowym zabiegiem personifikacji.

Podobne zabiegi stosowane sg przy moéwieniu o miastach, na przy-
kiad:

zagrozony Krakéw (SnC1, 193)

Krakow, stolica panstwa, ktéra az dotad byla w przewazajgcej mierze
miastem gotyckim, zmienita swdj charakter (MN 3, 158)

bijgce serce Warszawy (MN 2, 290)

Widzimy tu przyktady trzech metafor odnoszacych sie do cech ludz-
kich miast. Mogg wiec one znajdowac sie w stanie zagrozenia, mie¢ cechy
charakteru lub tez czesci ciata.

173 Tbidem, s. 65.
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Metafora osoby ma réwniez zastosowanie w przypadku istotnych wy-
darzen historycznych i kulturalnych:

pos§wiecony pamieci powstania warszawskiego (MN 3, 218)
rok upadku powstania styczniowego (SnC2, 141)

Metaforyka osoby wystepuje nie tylko w stosunku do Polski, ale réw-
niez narodu polskiego. Stad kolejna wyrézniona metafora:

NAROD TO OSOBA:

Narad zyje, dopoki jego jezyk zyje (MN 2, 161)

Dawne heroiczne zwyciestwa nad obecnymi ciemiezcami podirzymywaty
na duchu naréd polski, ktéry od pokoleri nie mial wlasnego panstwa
(MN 2, 347)

Dzieki temu nardd pozbawiony wlasnego panstwa mogt zachowaé pol-
skosé (MN 3, 349)

cierpigcy naréd polski (MN 3, 349)

Polacy — czuty nardd dali nabrac sie (SnC2, 32)

Skiocony naréd (SnC2, 34)

Uwazali, ze najwazniejszy jest rozwoj gospodarki i o$wiaty, co mialo
umozliwié przetrwanie narodu (MN 3, 348)

Metafora NAROD TO OSOBA pozwala réwniez méwié o pewnych umie-
jetnosciach, uczuciach lub cechach, jakie posiadaja wszystkie osoby nale-
zgce do narodu polskiego:

Polacy zrozumieli ukryte tresci (MN 3, 349)

literatura i sztuka ukazujgca dawng potege Polski miala za zadanie

przypominaé Polakom o ich historii, podtrzymywaé na duchu i dawaé

nadzieje na odzyskanie niepodlegto$ci (MN 3, 349)

Losy sachema sg pretekstem do przekazania wszystkim Polakom, znaj-

dujgcym sie pod zaborami, ze zatracenie kultury i jezyka narodowego

jest réwnoznaczne z utratg godnosci i polskoéci (MN 3, 349)

Polacy podjeli kolejng zbrojng prébe odzyskania niepodlegtosci (MN 2,

157)

Jest to uogdlnienie, wskazujgce, ze wszystkie osoby nalezgce do narodu
polskiego majg takie same kompetencje kulturowe czy uczucia. Jest to
réwniez synekdocha, polegajaca na zastapieniu nazwy czeSci przez nazwe
catosci (totum pro parte).

Metafora POLSKA TO OSOBA konceptualizuje sie w nastepujace
metafory: Polski jako osoby wodzonej na pokuszenie, istoty boskiej oraz
wieznia. Jako pierwszej chciatabym przyjrzeé sie metaforze POLSKA TO
OSOBA WODZONA NA POKUSZENIE:
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triumf diabta, ktory dreczy niewinng Polske — ofiare (SnC2, 99)
do zbawienia Polski nieodzowna jest meka (SwSiO 2, 142)

Metafora POLSKA JAKO OSOBA WODZONA NA POKUSZENIE ma
zrodta w chrzescijaniskiej koncepcji czlowieka. W figurze ofiary dreczonej
przez Szatana odszukaé mozna wrecz odwolarn do kuszenia Chrystusa.

Do skojarzenia tego dosyta szczegélnie kolejna z wyodrebnionych metafor
POLSKA JAKO ISTOTA BOSKA:

jeden olbrzymi gtos do grzmotu niebieskiego podobny (SnC2, 147)
odrodzenie Polski (SnC2, 32)

stworzono go pieknym i wspanialym na chwate Rzeczypospolitej (SnC1,
192)

Krzyz Kawalerski Orderu odrodzenia Polski (SnC2, 32)

Budowanie metaforyki dotyczacej kraju na odniesieniach do cech nad-
przyrodzonych i boskich ma okreslone konsekwencje. Przede wszystkim
wskazuje na niezwyklo$¢ ojczyzny, jej wyzszo$é, a co za tym idzie, ko-
nieczno$é jej chwalenia i podporzadkowania sie. Logika budowy tej meta-
fory odwotuje sie do boskiej koniecznosci:

patriotyczny obowigzek (SnC3, 14)

moéj najswietszy obowigzek (SnC3, 14)

Jednak pisarze uwazali za swdj obowiqzek poruszanie tematyki patrio-
tycznej, wiec przekazywali te tresci w sposéb zawoalowany (MN 2, 346)

Przedstawione powyzej metafory, ktore mozemy uogélni¢ w metafore
POLSKA TO POWINNOSC, moga odnosi¢ sie zaréwno do obowigzku wo-
bec rodziny, jak i wobec Kosciola (ktéry réwniez okreSlany jest jako
wspoélnota, rodzina).

Kolejna metafora, za pomoca ktorej méwi sie w analizowanych pod-
recznikach o Polsce, jest metafora POLSKA TO WIEZIEN:

niepodlegta Rzeczpospolita (SnC2, 53)

stanowil wiec dla polskiej kultury czas nie tylko odbudowy i rozwoju,
lecz takze prob zyskiwania wiekszej swobody tworczej (SnC3, 150)
Dawne heroiczne zwyciestwa nad obecnymi ciemiezcami podtrzymywaty
na duchu naréd polski, ktéry od pokolen nie mial wtasnego paristwa (MN
2, 347)

Partia komunistyczna nie uniezalezni Polski od Zwigzku Radzieckiego
(SwsSiO 3, 81)

Przedstawione tu metafory odnosza sie przede wszystkim do utraty
lub odzyskiwania wolnosSci i najczeSciej stosowane sa w kontekscie nie-
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podlegtosci. Powigzana z nimi jest kolejna WyO(i[raniona metafora POL-
SKA TO OSOBA, KTORA TRZEBA URATOWAC:

Polacy wielokrotnie podejmowali préby ratowania ojczyzny (MN 1, 346)
uwolnit od najezdzcéw duze obszary kraju (SwSiO 1, 173)
Rzeczpospolitej zagrazata potega Moskwy (SwSiO 1, 173)

Polska byla wowczas w niewoli, ju? od ponad wieku podzielona miedzy
zaborc6w — Rosje, Prusy i Austrie (SwSiO 2, 70)

argumenty poety bronigce polszczyzny (SnC1, 166)

Dlatego gléwnym tematem literatury stata sie ojczyzna ukazywana jako

raj utracony, budzacy tesknote kraj prawdziwych wartosci, albo kraj,
o ktory sie walczy, za ktdry sie cierpi i ginie (MN 1, 262)

Polska to w powyzszych metaforach osoba znajdujaca sie w niebezpie-
czenstwie, bezbronna, w pewnym stopniu pasywna. Moze byé ona bro-
niona, uwalniana, ratowana. Metafora POLSKA JAKO OSOBA, KTORA
NALEZY URATOWAC przywodzi skojarzenia z osoba, ktéra nalezy wy-
zwolié. Efekt wzmocniony jest przez forme gramatyczng form Polska, oj-
czyzna, Rzeczpospolita, ktore sg rodzaju zenskiego.

Do podobnego rejestru znaczeniowego, aczkolwiek bez zabiegu perso-
nifikacji, nawigzuje metafora KULTURA POLSKA JAKO SKARB:

W 1939 roku, kiedy szta nawata hitlerowska, trzeba byto skarby wawel-
skie znowu ratowad przed zniszczeniem albo grabiezg (SnC1, 193)

Odzyskanie przez Polske Prus Krélewskich z Malborkiem (SwSiO 2, 69)
ocalié pamiqtki polskiej kultury i nauki (SnC2, 64)
Szablqg odbierzemy (SnC2, 21)

Polska kultura, podobnie jak i sam kraj, wymaga zatem ochrony. Jest to
obrona wymagajgca dziatania oraz sprytu. Czynno§é ta okreslana jest
poprzez takie czasowniki, jak: ukry¢, ocalié¢, odebraé.

Nie zawsze jednak obraz Polski jest w zastosowanych metaforach pa-
sywny, czego przyktadem moze by¢ metafora: ,,Polska musi walczy¢, musi
walczyé takze w kraju”! (SwSiO 3, 91). Do podobnego rejestru znaczen
nawigzuje znane okreslenie ,Polska walczgca”. Z metaforami tymi powig-
zana jest metafora WALKA TO POZAR:

Wzniecali powstania narodowe (MN 1, 266)

Wybuchto powstanie styczniowe. Niestety zostalo krwawo sttumione
(MN 2, 157)

w trakcie wybuchu wojny przebywali za granicg (SnC3, 75)
Gotowali sie do walki o niepodlegtosé (SwSiO 1, 65)
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Personifikacja Polski jest zabiegiem bardzo silnie obecnym w anali-

zowanym materiale. Kolejnym przykladem takiego dzialania moze byc¢
metafora POLSKA JAKO OSOBA BLISKA:

Czy we wspoélczesnej Polsce spotykamy sie z przejawami mifosci do oj-
czyzny? (MN 2, 192)

wychowanie w duchu mitosci do ojczyzny (MN 3, 344)

Rozpacz Kniaznina po stracie ojczyzny (SnC2, 35)

ogarneto go ogromne wzruszenie i tesknota za niewidziang od czterdzie-
stu lat ojczyzng (MN 3, 349)

ksigzka przypominajgca mu o ukochanej ojczyznie (MN 3, 349)

Metafory te odnosza sie do takich uczud, jak przyjazn i przede wszystkim
mito$é. Moze by¢ to mito$é rodzicielska (wychowanie w duchu mitosci do
ojczyzny), mito$é odnoszaca sie do relacji pomiedzy kobieta i mezczyznag,
mito$é nieszczesliwa (rozpacz po stracie ojczyzny, ksigzka przypominajg-
ca o ukochanej ojczyznie, niewidziana od czterdziestu lat ojczyzna). Meta-
fora ta uszczegoétawia sie w metafore POLSKA TO RODZINA:

Polsko — twe cory i syny (MN 3, 145)
Jestem Polak rodem (SnC2, 102)

Z metafora POLSKA JAKO OSOBA BLISKA powigzaé¢ mozemy metafore
czesto stosowang w analizowanym mater/iale w stosunku do patriotyzmu,
a mianowicie PATRIOTYZM TO SZALENSTWO:

po powtérnym podziale Polski odszed? od zmystéw (SnC2, 35)
Zgodnie ze swojg naturg ulegt, dal sie zwyciezy¢ obcej i wrogiej potedze:
zwariowal z rozpaczy (SnC2, 35)

Metafore te mozemy traktowaé jako zaczerpnietg z romantycznego mode-
lu mitosci, ktora w przedstawieniach poetyckich graniczyla z szalen-
stwem. Pokrywa sie to réwniez z wyodrebniong przez Lakoffa metafora

MILOSC TO SZALENSTWO.
Patriotyzm moze by¢ réwniez utozsamiany z choroba:

Jak sytuacja polityczna Polski wplyneta na stan jego zdrowia? (SnC2,
36)

serce Marcina szarpnefo sie nagle (SnC2, 220)
ciatem jego potrzgsalo wewnetrzne tkanie (SnC2, 220)

Ta metafora, podobnie jak poprzednia, odwotuje sie do romantycznego
modelu mito$ci przedstawianej jako choroba. Patriotyzm w takim ujeciu
moze wiec zaré6wno przywies¢ do utraty zmysléow, jak i oddziatywaé na
fizyczny stan organizmu. Metafora ta powigzana jest z kolejnym przykta-
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dem personifikacji Polski, a mianowicie z metafora POLSKA JAKO
OSOBA CHORUJACA:

O drugiej chorobie Rzeczypospolitej, ktora jest z niezgody domowej
(SnC1, 210)

Narzucil przekonanie, ze Rzeczpospolita w granicach sprzed 1772 roku
zwana Polska dalej istnieje i ze jej niebyt jest jedynie krétkotrwalym
(SnC2, 99)
Zastosowanie tej metafory wskazuje na czasowo§é kryzyséow — chorobe
mozna wyleczyé. Metafora ta wskazuje, ze stan kryzysu, patologia, nie sa
dla Polski zjawiskami wlasciwymi, a jedynie przejSciowymi. Podobne za-
stosowanie ma metafora KLESKA TO CHOROBA
Widzicie paskudztwo, co przez ostatnie sto lat narosto (SnC2, 31)
nuda, samotno$é, gorycz i lenistwo — oto tresé tych dni (SnC2, 101)
odechciato sie w konicu wszystkiego (SnC2, 101)

Po prostu usadowily sie w myslach i w sercu jak bezbolesna, lecz nieule-
czalna choroba (SnC2, 101)

Réwniez wskazuje ona na przejSciowosé zlych sytuacji oraz mozliwo$é ich
wyleczenia.

W analizowanym materiale wyodrebnié mozna réwniez metafore
POLSKOSC TO STAN. Wskazuje ona na wiedze lub tez stan uczué czy
Swiadomosci, pozwalajacych na okreslenie osoby jako Polaka. Widoczne
jest to w ponizszych przykladach:

Ty$ nas zrobit Polakami (MN 3, 231)

Autorzy tego okresu przyczynili sie do ugruntowania swiadomosci naro-
dowej Polakéw pod zaborami (MN 3, 231)

Jest Polakiem i pozostanie nim (MN 3, 59)
dla Polakéw pozostanie autorem Mazurka Dgbrowskiego — naszego hym-
nu panstwowego (SwSiO 1, 170)
Przytoczone metafory wskazuja, ze bycie Polakiem to stan, ktéry mozna
osiggnaé.

POLSKA KULTURA TO ROSLINA

Kolejng po metaforze POLSKA TO OSOBA metaforg Wyréznion,a
w analizowanym materiale jest metafora POLSKA KULTURA TO ROS-
LINA:

Rozkwit prasy w Polsce przypada na wiek XVIII (SnC2, 53)
(choragiew) rozkwitia jak olbrzymi kwiat (SnC2, 148)
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Dziatalno$é artystyczna rozwijata sie zatem w konspiracji (SnC3, 72)
Sytuacja ta spowodowala intensywny rozwdj krajowej konspiracji (SnC3,
73)

wprowadzona zostata administracja ko$cielna, powstaty arcybiskupstwa
(...), ktore staly sie waznymi o$rodkami cywilizacji i kultury, rozwijatly
sie tez architektura i piSmiennictwo (MN 3, 338)

Metafora roéliny stuzy przede wszystkim do nadania polskiej kultu-
rze atrybutéw Swiata flory. Metafora ta bardzo czesto ma w analizowa-
nym materiale za zadanie podkresli¢ rozwdj, wzrost. Tym samym odsyta
do wyodrebnionych przez Lakoffa i Johnsona metafor orientacyjnych,
nadajacych pojeciom orientacje przestrzenna, zgodnie ze schematami:
wzwyz — w dol, do — z, przéd — tyl, na — od, glteboko — ptytko, centralny —
peryferyjnyl74. Dziataja one wedlug logiki méwigcej, ze to, co kojarzy sie
z dobrem, szcze$ciem, pozytywnymi emocjami, opisywane jest za pomoca
metafor majacych orientacje w gore. W przypadku metafor stosowanych
w przypadku dyskursu narodowego stuza one przede wszystkim do opisu
postepu cywilizacyjno-kulturowego. W analizowanym materiale ze wszyst-
kich faz zycia ro§liny wybrano jedynie te, ktére zwigzane sg z rozwojem
i ro$nieciem.

Metafora POLSKA KULTURA TO ROSLINA uszczegétawia sie w me-
tafore pojeciowa POLSKA KULTURA TO KWIAT. Tym samym odsyta do
skojarzen zwigzanych z pieknem, delikatnos$cia, rozkwitaniem, a wiec
stawaniem sie lepszym, piekniejszym, bardziej widocznym.

Narod polski natomiast opisywany jest poprzez metafore POLACY
TO ZWIERZETA:

rzucili sie jak lwy rozzarte (SnC2, 148)

Pogori polska (SnC2, 149)

olbrzymig ilo$¢ wozoéw, wytadowanych petami na Polakéw (SnC2, 149)
runefa w poscig polska ostona (SnC3, 80)

Odniesienia uzyte do stworzenia tej metafory sg szczegélnego rodza-
ju. Sa to bowiem odniesienia tyczgce sie wylgcznie zwierzat symbolizujg-
cych cechy pozytywne, a szczegélnie waleczno$é, hart ducha, oddanie.
Przytoczone wyzej przyklady dotycza lwow oraz pséw — zwierzat kojarzo-
nych z takimi wlaénie cechami. Ostatni z przykladéow moéwi o petach
przygotowanych po to, aby skrepowaé Polakéw. To odsyta do skojarzen ze
zwierzyng lowna.

174 Tbidem, s. 41.
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POLSKA TO BUDYNEK

Kolejna metaforg, pojawiajaca sie w mowieniu o narodzie jest meta-
fora budynku. Metafora ta jest kolejna czesto wystepujaca w dyskursie
o panstwach i narodach, ale nie tylko — Lakoff i Johnson zaproponowali
metafore ARGUMENTOWANIE TO BUDYNEK. Chilton i Iliyn nato-
miast zanalizowali dyskurs ,,wsp6lnego europejskiego domu”. Goatly wy-
odrebnit metafore SPOLECZENSTWO TO BUDYNEK. Charteris i Black
przeprowadzili krytyczng analize metafory budynku uzywanej w wypo-
wiedziach przedstawicieli brytyjskich partii politycznych, wykazujac, ze
zawiera ona pozytywne konotacje, a takze wzywa do cierpliwosci 1 wsp6t-
pracyl?,

Metafora budynku uzywana moze byé¢ w celu przedstawienia rézno-
rodnych znaczen, z ktérych jednak najpowszechniejszymi moga by¢
PANSTWO TO BUDYNEK oraz OBYWATELE TO BUDOWNICZOWIE,
a takze ROZWOJ KRAJU TO BUDOWA BUDYNKU?17,

Metafora POLSKA TO BUDYNEK na potrzeby mojej pracy zostala
zastgpiona metaforg POLSKA TO DOM. Zamiana ta jest uzasadniona
w $wietle dotychczasowej analizy, ktéra wykazala, ze metafory uzywane
do opisu narodu polskiego czy Polski zwigzane sg ze sferg rodziny, emo-
cjami, jak ilustruje to przyklad ,serce w ojczystych $cianach zt6z” (MN 2,
159). Za takim przedefiniowaniem przemawia réwniez kontekst analizy.
W analizowanych podrecznikach szczeg6lng role odgrywa tematyka domu
i rodziny, co zostanie wykazane w dalszej czesci pracy.

W przypadku dyskursu narodowego w badanym materiale jednym
z najczeSciej uzywanych znaczen jest to, odnoszgce sie do destrukeji bu-
dynku, jego rozbiérki. Przyjrzyjmy sie ponizszym przyktadom:

rozbior Polski (SnC2, 35)

rozpadaito sie panstwo polskie (SnC2, 35)
straszliwg ruine przedstawiata §wiadomos$é, dusza narodu (SnC2, 35)

Powyzsze przyklady uzycia metafory POLSKA TO DOM odnosza sie
do sytuacji rozpadu panstwowosci. Metaforycznie Polska jest tutaj do-
mem, ktéry ulega rozpadowi. Bardzo dobrze pokazuje to jedno z najczes-
ciej uzywanych przyktadéw metafory POLSKA TO DOM, a mianowicie
,rozbior Polski”, ktéry przywodzi na mysl rozebranie budynku, dokonane
czyimi$ rekami, na przykilad:

Udzial Rosji w rozbiorach Polski (SwSiO 3, 51)
175 .. Wei-Lun Lu, K. Ahrens, Ideological influence on BUILDING metaphors in

Taiwanese presidential speeches, ,,Discourse Society” 2008, nr 19, s. 386.
176 Thidem.
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Metafora POLSKA TO DOM jest jedna z najczeSciej stosowanych
w analizowanym materiale, szczegdlnie w kontekscie rozbioréw, wojny,
odbudowy, dziedzictwa, tradycji. Samo to stowo ma konotacje z budow-
nictwem. Metafora POLSKA TO DOM uszczegétawia sie w metafore
POLSKA TO DOM PIETROWY:

polska prasa zeszfa do podziemia i odzyla na emigracji (SnC2, 53)
Juz w 1939 r. powstato Polskie Paristwo Podziemne (SnC3, 73)

stanowit wiec dla polskiej kultury czas nie tylko odbudowy i rozwoju,
lecz takze préb zyskiwania wiekszej swobody tworczej (SnC3, 150)

Polskie ziemie wciqz kryjg wiele niezbadanych tajemnic (SnC1, 139)

Metafora POLSKA TO DOM PIETROWY moze stuzyé do opisu struktury
spotecznej:

panistwo i struktura spoteczna nadal trwaly (SnC2, 99)

ludzie z najnizszych warstw spotecznych, bedacy podstawqg narodu
(SnC2, 141)

Istnialo duze panstwo zwane Rzeczapospolita Obojga Narodéw, utwo-
rzone w nastepstwie unii Litwy z Korong. Panstwo to miato strukture
klasowq, z panami i szlachtq na gérze, z chtopami na dole, polskimi
w Koronie, niepolskimi w Litwie (SnC2, 99)

Przyktady te ilustruja $cistg hierarchie, wedtug ktérej w budynku utozo-
ne sa kolejne warstwy-pietra, a tym samym warstwy spoteczne. Na naj-
nizszym poziomie znajduja sie najnizsze warstwy spoteczne. Szlachta
znajduje sie na szczycie. Uporzadkowanie wedlug struktury poziomej na-
stepuje natomiast wzgledem narodowosci. Takie hierarchiczne przedsta-
wienie kraju przywodzi na mys$l strukture majgca swoja tradycje oraz
logike. Tym samym sankcjonuje utrzymywanie klasowego podziatu spote-
czenstwa, podtrzymane jeszcze przez takie wzmocnienia, jak ,panstwo
i struktura spoleczna nadal trwaly” (SnC2, 99).

Musolff zauwaza, ze uzycie metafory budynku w stosunku do kraju
moze mieé¢ rézne implikacje, w zalezno$ci od tradycji kulturowej danego
narodu. W analizie metafory wspdlnego europejskiego domu, uzytej przez
Michaita Gorbaczowa, wykazal, ze moze ona by¢ réznie odbierana w réz-
nych krajach. I tak na przyklad w Rosji, gdzie dom to zazwyczaj blok
z wieloma osobnymi mieszkaniami, metafora ta oznaczaé¢ moze pewng
niezalezno$é oraz potrzebe dbania o dobro wspdlne. W Stanach Zjedno-
czonych i Wielkiej Brytanii dom kojarzy sie z osobnym budynkiem, za-
mieszkanym przez jedng rodzine, odgrodzonym ogrodem oraz ptotem.
Metafora domu oznaczaé moze zatem odseparowaniel?”?.

177 M. Fabiszak, A Conceptual Metaphor Approach to war discourse and its implica-
tions, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 33.
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W kulturze polskiej metafora domu nabiera¢ moze réznorodnych zna-
czeni, w zalezno$ci od obszaru kulturowego — obszaru wielkomiejskiego,
wiejskiego czy innych. Jednym z najsilniejszych jednak kulturowo przed-
stawienn domu jest w polskiej tradycji przedstawienie dworu szlacheckie-
go. Takie obrazy najczesciej towarzyszyly tematowi polskosci w malar-
stwie. Dwor szlachecki jest jednym z klasycznych motywéw w literaturze
polskiej, czego najbardziej dobitnym przyktadem jest dom rodziny Sopli-
cow z Pana Tadeusza Adama Mickiewicza, okreSlany jako centrum polsz-
czyzny. Dom wyobrazany zgodnie z ta tradycja bedzie zatem domem
osobnym, wolnostojacym, znajdujacym sie poza obszarem innych skupisk
ludzkich.

Podobne wyobrazania przywodzi dom wiejski, bedacy réwniez osob-
nym budynkiem, otoczonym gospodarstwem i oddzielonym plotem. Meta-
fora POLSKA TO DOM bedzie zatem kojarzyé sie z budynkiem wolno-
stojacym.

W konteksécie metafory POLSKA TO DOM przyjrzeé mozna sie kolej-
nej wyréznionej przeze mnie metaforze stuzacej do opisu polskiej natury:
POLSKA NATURA TO KOBIETA

Jaka ta ziemia kochana, $liczna w rézowych blaskach jutrzni (MN 2, 155)

lechicka ziemia — ziemia bedgca kolebkq panstwa polskiego (MN 3, 145)
Metafora ta odwoluje sie do czestych skojarzen pomiedzy kobiecoScia
1 naturg oraz meskoscig i kulturg. W konteksécie budynku/domu, jakim

jest Polska, sytuuje jednak kobieco$é poza obrebem wspélnego domu. Na-
tura czy tez przyroda jest czyms, co znajduje sie na zewnatrz.

4.2. Siedem stopni w analizie dyskursu wedlug metody
Jamesa Paula Gee

Ponizej przedstawie siedmiostopniowa analize dyskursu wedlug me-
tody Jamesa Paula Gee. Podobnie jak w przypadku analiz zawartych
w badanym materiale metafor, ten etap polegal na wielokrotnym czyta-
niu oraz wytypowaniu, zgodnie ze wskazéwkami w metodzie Gee, odpo-
wiednich kategorii.

4.2.1. Znaczenie

James Paul Gee pisze, ze nadajgc znaczenie, sprawiamy, ze rzeczy
staja sie znaczgcel™. W tej czeSci analizy pytamy zatem, co robig po-
szczegolni uczestnicy dyskursu, aby sprawié, by tematyka narodu lub tez

178 J.P. Gee, op. cit., s. 11.
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tematyka narodowa byta znaczgca? Jakie znaczenia jej nadaja? Jakie na-
tomiast metaforom dotyczacym polskosci?

Pierwsza rzecza, na ktorej nalezy sie skupié¢, analizujac kwestie zna-
czenia, jest kontekst.

Przede wszystkim mamy do czynienia z przedmiotem obowigzkowym
na kazdym etapie ksztalcenia, niezaleznie od profilu klasy. Jest to row-
niez przedmiot egzaminacyjny. Okreslenie przedmiotu ,jezyk polski” jest
dominujgce na wigkszosci oktadek. Jedynie Stowa na czasie majg na
oktadce dominujacy tytut.

Wszystkie analizowane podreczniki majg kolorows, atrakcyjna forme
graficzna. Dwa z nich: Stowa na czasie oraz Swiat w stowach i w obra-
zach maja na oktadkach reprodukcje dziet malarskich. Na oktadce pod-
recznika Jezyk polski. Miedzy nami czes$é¢ tytulu zostata ulozona z liter
nawigzujacych do réznych epok (antyk, Sredniowiecze, wspoétczesnosé
itd.).

Umieszczenie na okladkach reprodukcji dziet malarskich jest odwo-
laniem sie do tradycji kultury wysokiej, elitarnej. Podrecznik Stowa na
czasie okreslony jest jako ,podrecznik do ksztalcenia literackiego i kultu-
rowego”, co wprowadza skojarzenie z szeroko pojetym obyciem kulturo-
wym. Pozostale podreczniki maja podtytuly ,podrecznik do gimnazjum”
lub ,,podrecznik gimnazjum”. Wszystkie maja tez numeracje odpowiednig
dla klasy, w ktorej moga byé uzywane. Tylko podrecznik Stowa na czasie
ma szerszy opis: ,Jezyk polski dla klasy pierwszej/drugiej/trzeciej gimna-
zjum”.

Na czwartej stronie oktadki znajduje sie komentarz, skierowany za-
réwno do nauczycieli, rodzicéw, jak i do uczniéw. Jego celem jest przede
wszystkim zachecenie do zakupu podrecznika oraz korzystania z niego.

Na tylnej oktadce pierwszego z analizowanych podrecznikéw widnieje
nagltéwek: ,Ciekawe — Praktyczne — Bliskie uczniom”. Hasto to odnosi sie
do wartosci powszechnie cenionych, jakie posiadaé¢ powinno ksztalcenie,
to znaczy przydatnosci przekazywanej wiedzy oraz atrakcyjnej formy. Do
podobnych wartosci odnosi sie zamieszczony tam opis: ,,Podrecznik Stowa
na czasie proponuje chronologiczng perspektywe czytania literatury,
w spos6b dostosowany do mozliwosci gimnazjalistow. Dlatego obok bloku
tekstow z epoki znajduja sie odpowiednio dobrane utwory wspétczesne,
ktore utatwiajg rozmowe o ponadczasowych zagadnieniach. Ciekawe
fragmenty utworéw literackich, publicystycznych i popularnonaukowych
pomagajg rozbudzié¢ zainteresowania czytelnicze uczniéw oraz zachecié
ich do aktywnego uczestnictwa w kulturze” (SnC1-3).

Jest to przyktad wypowiedzi skierowanej do oséb dorostych — rodzi-
cow oraz nauczycieli. Podkreslony jest w niej przede wszystkim wplyw
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podrecznika na rozwdj dziecka oraz jego obycie literackie i kulturowe.
Przywolane sg wartosci z zakresu kultury wysokiej (rozmowa o ponad-
czasowych zagadnieniach), a takze wyrézniajaca podrecznik wartosé
przedstawienia uczniom tych wartosci jako atrakcyjnych (dostosowany do
mozliwosci, ciekawe fragmenty, rozbudza zainteresowania, wywotuje ak-
tywne uczestnictwo).

Ponadto w punktach oméwiona jest struktura podrecznika: utwory
z epoki, nawigzania do epoki, teksty bliskie uczniom i media. Uzyte sg
tam nastepujace sformulowania:

Teksty reprezentatywne dla kolejnych epok literackich w przystepny
spos6b obrazuja rozwoj literatury polskiej i obcej.

Utwory, po ktére uczniowie sami siegaja, zachecajg do traktowania lite-
ratury i sztuki jako zZrédla wiedzy o cztowieku i $wiecie.

Wspblczesne utwory odwotujgce sie do dorobku literackiego, danej epoki
pozwalaja zrozumieé, ze motywy obecne w dawnych dzietach nie sg inne
niz te, ktore fascynujg dzisiejszych tworcow.

Teksty dotyczace np. teatru, filmu, muzyki, sztuk plastycznych czy tele-
wizji porzadkujg informacje o §wiecie mediéw.

Podkreslona jest tu przede wszystkim uzyteczno$é podrecznika, ktéry ma
pomée zrozumieé historie literatury i sztuki oraz utatwié¢ funkcjonowanie
we wspoélczesnym $wiecie. Podrecznik ma zatem za zadanie przekazanie
odpowiednich kompetencji kulturowych, uporzadkowanie wiedzy oraz
nauczenie samodzielno$ci w obszarze kultury. Taki przekaz wzmocniony
zostal przez uzycie czasownikéw ,obrazowac”, ,zrozumiecé”, ,zachecac”,
Sfascynowaé”, ,porzadkowac”. Podrecznik okreslony jest jako ,Kompletna
seria do nauczania jezyka polskiego w gimnazjum”.

Drugi z analizowanych podrecznikéw, Miedzy nami, ma krétszy opis.
W punktach wymienione sa nastepujace cechy podrecznika: nowe teksty
1 éwiczenia, podsumowanie epok, dodatkowe zadania w Internecie. Na-
stepnie wymieniony jest sktad zestawéw dla ucznia i dla nauczyciela.
Opis na oktadce ma w tym wypadku funkcje przede wszystkim informa-
cyjng. Nacisk polozony zostal na praktycznosé informacji — jest ona zwie-
zla, podana w krétkich punktach.

Trzeci z podrecznikéw Swiat w sfowach i w obrazach, podobnie jak
pierwszy, okres$lony zostal jako podrecznik do ksztalcenia literackiego
1 kulturowego. Ponadto nazywa sie go cyklem przygotowanym do nowej
podstawy programowej. Ta cecha jest szczegodlnie podkreslona poprzez
uzycie logotypu nowej podstawy i wilgczenie go jako cze$é zdania: ,Cykl
do jezyka polskiego dla gimnazjum przygotowany do nowej podstawy
programowe;j”.
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Podreczniki wchodzgce w sktad cyklu majg nastepujace cechy:

— ,pomagajg pozna¢ literature oraz zagadnienia zwigzane ze sztuka

teatru i filmu,

— przyblizajg wspoélezesna kulture popularna,

— utatwiajg powtarzanie i utrwalanie wiadomos$ci dzieki réznorod-

nym zagadnieniom,

— pomagajg skutecznie przygotowac sie do egzaminu na zakonczenie

gimnazjum” (SnC1-3)

Podobnie jak w przypadku dwéch pozostatych, podkreslona jest uzytecz-
no$¢ podrecznika dla funkcjonowania we wspoétczesnym Swiecie, naby-
wanie kompetencji kulturowych oraz przydatno$é, przede wszystkim
w kontekscie egzaminu konczacego edukacje na poziomie gimnazjum.
Podrecznik ma zatem poméc w opanowaniu informacji oraz przygotowa-
niu do egzaminu. Jest on zatem przedstawiony w $wietle bardzo prak-
tycznym z punktu widzenia wszystkich stron zaangazowanych w proces
ksztalcenia.

Wszystkie podreczniki na czwartej stronie oktadki wszystkich trzech
cze$ci maja ten sam opis. Wyjatkiem jest podrecznik Swiat w stowach
i obrazach dla klasy 1, ktérego tylna oktadka to reklama zeszytu éwiczen
do podrecznika. Okresla sie go jako nowy zeszyt ¢wiczen, dostepny w wer-
sji papierowej i elektronicznej, pomagajacy w przygotowaniu do klaséwek
oraz egzaminu gimnazjalnego. Dostepny jest rowniez drugi zeszyt ¢wi-
czen. Przekaz skierowany zostal bezposrednio do ucznia: ,Przydadza ci
sie takze Cwiczenia redakcyjne do gimnazjum, dzieki ktérym bedziesz
pisaé lepsze wypracowania”. Podobnie jak do tej pory, réwniez tutaj na-
cisk polozony jest na przydatnosé informacji i uzytecznosé ksigzki w zyciu
szkolnym. Wyjatek stanowi zacheta do zakupienia ksiazki i wejScia na
strone internetowa wydawnictwa skierowana bezposrednio do ucznia.

Stowem, ktére stosunkowo najczeSciej pojawia sie na analizowanych
oktadkach podrecznikéw, jest ,nowy”. Mamy zatem ,nowa wersje”, ,nowy
zeszyt ¢wiczen”, ,nowa podstawe programowg”. Stowo ,nowy” jest wy-
tluszczone, podkreslone, pisane w catosci wielkimi literami lub pojawia
sie w kolorowej ramce. Intensywnos$¢ jego wystepowania oraz szczegélne
uwydatnienie pozwalaja sadzié, ze ,bycie nowym” to w kontekscie pod-
recznika wysoko ceniona wartosc.

Podkres§la to sama forma podrecznikéw, ktore sg kolorowe, bogate
w ilustracje i réznorodne formy graficzne. Wiedza przekazywana jest za
pomoca nowoczesnych form, takich jak na przykilad mapa mysli. W pod-
recznikach zamieszczonych jest tez wiele tabel, majacych na celu upo-
rzadkowanie wiedzy. W kazdym funkcjonuje réwniez zestaw specjalnych
oznaczen, pokazujgcych uczniom, ktére informacje sg wazne, dodatkowe,
zawierajgcych wskazowki i nawigzania, a takze okre$lajacych poziom
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trudnosci éwiczen. One réwniez przedstawione sa w formach graficznych,
ktore kojarza sie z nowoczesnoscia, takich jak SMS-y.

W samej tresci podrecznikéw znaczenie kategorii narodu nadawane
jest na kilka sposobow.

Po pierwsze, tak jak mialo to miejsce w przypadku oktadek, bedzie
to odbywalo sie poprzez polozenie nacisku na tworzenie postaw oby-
watelskich i patriotycznych. Wpisane jest to w szerszy kontekst. Istot-
na bowiem role w analizowanych podrecznikach odgrywa ksztaltowanie
postaw.

Obywatelstwo i patriotyzm sg w analizowanych podrecznikach rozu-
miane w sposéb bardzo szeroki, zar6wno jako obywatelstwo danego kraju,
jak i jako suma takich wartosci, jak odpowiedzialnosé, §wiadomosé, tro-
ska o innych i najblizsze otoczenie. Lacza sie w nimi watki dyskursu
obywatelskiego, opierajacego sie na wartosciach zwigzanych z indywidu-
alizmem, pracg, globalizacjg, materializmem, a takze tradycyjnym pa-
triotyzmem gloryfikujagcym poswiecenie, walke i Smieré w obronie ojczy-
zny, co pokazane zostanie na kolejnych etapach analizy.

Wiaczenie stosunku do ojczyzny do form obywatelskosci stawia ja
wsrod wartosci okreslanych jako istotne w Zyciu ucznia, wspétczesnych.
W ten spos6b polskoSci nadawane jest znaczenie réwnorzedne z innymi
kwestiami codziennymi bliskimi do§wiadczeniu. Jest to osiggane przede
wszystkim poprzez podnoszenie kwestii wspoétczesnego patriotyzmu, wy-
stepujacego w réznych znanych uczniowi sferach zycia:

W zakonczeniu swojej wypowiedzi osoba méwigca stwierdza, ze ,nie zal zyé
w nedzy, nie zal i umiera¢”. Skomentuj te stowa — podaj znane Ci przyklady
z historii Polski, ktére mogtyby by¢ ich ilustracja (SwSiO 1, 169)

Wymien kilka sytuacji i okoliczno$ci, w ktorych grany jest dzi§ i S§piewa-
ny Mazurek Dabrowskiego. Co dla wspétczesnych pokolern Polakéw wy-
razaja jego stowa (SwSiO 1, 174)

Byly reprezentant Polski w pilce noznej, Mirostaw Szymkowiak, w czasie
odtwarzania hymnu narodowego (SwSiO 1, 174)

Obejrzyjcie w klasie film Andrzeja Wajdy Katyri. Porozmawiajcie o tym,
jakich érodkéw uzyt rezyser, by sktonié widza do refleksji nad historia.
Wykazcie, ze warto wracac¢ pamiecig do tragicznych wydarzen historycz-
nych, o ktérych prawda byta skrywana przez dtugie lata (SnC3, 77)

O ksigzce Kamienie na szaniec mowi sie, ze jest jedng z najpopularniej-
szych pozycji literatury podziemnej. Jakie mogta mieé znaczenie w tam-
tych czasach, a jakg ma warto§é dzisiaj? (SnC3, 85)

Przed jakimi problemami staneli mtodzi ludzie w czasie II wojny Swia-
towej? Z jakimi trudno$ciami obecnie spotykasz sie Ty i Twoi réwiesni-
cy? (SnC3, 87)
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W przytoczonych fragmentach nacisk potozony jest na paralele pomiedzy
historia Polski i wspétczesno$cig. Podnoszona jest kwestia aktualnosci
postawy patriotycznej. Tworzone sa ré6wniez nowe symbole, takie jak re-
prezentacja Polski w pilce noznej czy film, ktore siegaja do tych watkéw
kulturowych, ktére sg uczniom znane i ktére mogg by¢ postrzegane przez
nich jako atrakcyjne.

Polskos$é rozpatrywana moze byé rowniez w kontekscie globali-
zujacego sie Swiata i integracji europejskiej. To kolejny powigzany
z poprzednim sposéb nadawania znaczenia. Przykladem moze by¢ analiza
Roty Marii Konopnickiej w podreczniku Miedzy nami 2:

Przedyskutujcie, czy idee wyrazone w Rocie zachowaly aktualno$é. Mo-
zecie wykorzystaé¢ nastepujace argumenty: Wspélczesny Swiat sie inte-
gruje; Patriotyzm mozna pojmowaé na rézne sposoby; Zyjemy w zjedno-
czonej Europie, W kazdej sytuacji musimy pamietaé o tym, ze jesteSmy
Polakami; Trzeba zachowaé¢ narodowe tradycje; Na Swiat nalezy patrzeé
krytycznie i zmieniaé dawne poglady. Zwréécie uwage na to, ze podane
argumenty wzajemnie sie nie wykluczajg (MN 2, 161)

Rote w podreczniku poprzedza inny wiersz poetki — Piesri o domu,
koriczacy sie slowami: ,0, jesli kochasz, jesli chcesz / Zyé pod tym da-
chem, chleb jes¢ zb6z / Sercem ojczystych progéow strzez / Serce w ojczys-
tych $cianach zt6z (MN 2, 159).

Przytoczony fragment jest przykltadem, w jaki sposéb mozna zaadap-
towaé tradycyjne wartoSci patriotyczne do wspoélczesnych warunkéw.
Pojawia sie tutaj zaréwno watek tradycyjnego patriotyzmu, jak i europej-
skosci, pomiedzy ktérymi, jak sugeruje ¢wiczenie, znalezé mozna réwno-
wage. Przywotanie w nastepnym utworze metafory POLSKA TO DOM
silnie oddziatuje na emocje w stosunku do kraju oraz Europy.

Postawa patriotyczna propagowana w powigzaniu z obywatelstwem
wigze sie z aktywnosScig. W analizowanych podrecznikach uczniowie za-
checani sg do patriotycznych dzialan, na przyklad:

Napisz list do znanej Ci lub fikcyjnej osoby przebywajacej na emigracji.
Zapytaj o jej odczucia i zaproponuj lekture utworu lub wystuchanie kom-
pozycji muzycznej, ktére przywotajg wspomnienia ojczyzny (SnC2, 101)

Sztuka zwigzana z patriotyzmem przedstawiona jest tutaj jako lek na
mogace wigzaé sie z emigracja osamotnienie. Ten watek moze by¢ inter-
pretowany jako nawigzanie do znanej w kulturze polskiej metafory pol-
skoéci jako ukojenia, pojawiajacej sie czesto w literaturze i sztuce roman-
tyzmu w konteks$cie wspomnienia rodzinnych stron.

Kolejnym sposobem nadawania znaczenia jest pokazywanie stosunku
do kraju w kategoriach uczucia:
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Wiersz (,Swieta miloéci kochanej ojczyzny...”) Krasicki napisal po pierw-
szym rozbiorze Polski. Zastanéw sie, ktére stowa poety stracily dzi§ ak-
tualnosé, a ktére ja zachowaly (SwSiO 1, 169)

Na czym dzi§ moze polegaé¢ mitosé do ojczyzny? (SwSiO 1, 169)

Czy we wspoétczesnej Polsce spotykamy sie z przejawami mitosci do oj-
czyzny? (MN 2, 192)

Ojczyzna jest tutaj obiektem uczucia, podobnie jak ma to miejsce w rela-
cji pomiedzy osobami. Jest ona personifikowana. Moze by¢ réwniez, tak
jak w cytowanym podreczniku, zestawiona z mitoScig do osoby. W tym
wypadku po rozdziatach poswieconych mitosci do ojczyzny umieszczony
jest rozdzial po$wiecony miloSci romantycznej na przykladzie DO M***
Adama Mickiewicza oraz kolejny, po$wiecony twoérczosci Marii Pawli-
kowskiej-Jasnorzewskiej i jej poezji mitosne;.

4.2.2. CzynnoSci

James Paul Gee okre§la czynnosci jako dziatanie, wykonywane po-
przez wypowiedZz. W analizowanym materiale mozemy wyr6znié kilka
rodzajow czynnosci, ktére zaangazowane sg w mowienie o narodzie.

Podstawowa czynno$cia zaangazowang jest prezentowanie grup et-
nicznych i narodowych jako osobnych, zamknietych bytéw. Obrazuja
to wydzielone w pierwszej czesci niniejszej analizy metafory pojemnika.
Warto przytoczyé jeszcze jeden przyklad:

Po wojnie zylo w Polsce okoto 200 tysiecy Zydéw, ale z powodu przeja-
wow antysemityzmu wiekszo§¢ z nich wyemigrowala (SwSiO 2, 108)

Zydzi sa w tym fragmencie osobna, zamknieta grupa, ktéra opuscita
granice Polski. R6znig sie od Polakéw, bedacych réwniez zamknieta gru-
pa. Obie one nie sg ze sobg tozsame.

Kolejng czynnosciag jest prezentowanie narodu w kontekscie no-
woczesno$ci. Nowoczesno$é rozumiana jest tu w kontekscie miedzy in-
nymi obywatelstwa, mediéw i nauki. W analizowanych podrecznikach
kwestie polskosci wpisane sa w szeroki kontekst charakteru wspélczes-
nego $wiata. Kazdy z podrecznik6w ma obszerng cze$é posSwiecong te-
matowi wspoétczesnosci, nowoczesno$ci. Poruszane sg takie tematy, jak
media, Internet, kultura popularna. Wspélczesnosé okreslana jest w na-
stepujacy sposab:

zyjemy w §wiecie medialnym (SnC3, 252)

Srodki masowego przekazu bardzo silnie wplywaja na spoleczna rzeczywi-

sto$¢ i nigjednokrotnie decyduja o naszym odbiorze zdarzen (SnC3, 252)
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Warto zastanowi¢ sie, jak jest naprawde, oraz rozwazyé, co daje nam In-
ternet, a jakie niesie zagrozenia (SnC2, 254)

Marzy mi sie wolno$é od reklamy (MN 2, 245)

Reality show, czyli wszystko na sprzedaz (SwSiO 2, 343)

Wspétczesnosé jest kreowana w analizowanych podrecznikach jako §wiat
zanurzony w §rodkach masowego przekazu. Jego nieodtgcznymi sktadni-
kami sa Internet, reklama, telewizja. Wspétczesnosé zmusza do stawia-
nia sobie pytan o to, dokad zmierza §wiat, jakie wartos$ci dzisiaj sa istot-
ne i jakimi powinni$§my sie kierowac.

Obraz rzeczywisto$ci, jaki tworzony jest w podrecznikach, nawigzuje
do codziennych dos§wiadczen uczniéw. Autorzy postuguja sie odniesie-
niami do symboli kulturowych i nawigzaniami do artefaktéw, ktore do-
brze znane sg wiekszosSci ucznié6w. Moze to byé na przyklad przywolanie
gry komputerowej SIM CITY, fragmenty tekstéw prasowych po$wieco-
nych popularnym programom i serialom telewizyjnym, teledyskom, twor-
com muzyki popularnej, streetartu, komiksu. Odniesienia do rzeczywi-
stoSci znanej uczniom majg za zadanie zmniejszy¢ dystans pomiedzy
uczniami i przekazywang w podreczniku wiedzg. Zabieg ten wykorzysty-
wany jest na przyklad w podreczniku Stowa na czasie 1 w ¢éwiczeniu
przedstawiajacy sad nad Antygong, ktéry w tym wypadku ma odby¢ sie
w formule programu telewizyjnego ,Winna czy niewinna” (SnC1, 35).
Forma zadania postuguje sie konwencja prawdopodobnie znang uczniom
z telewizji, nie wymaga zatem uczenia nowych zasad. Ponadto, odwotujac
sie do formutly telewizyjnego show, moze by¢ spostrzegana jako bardziej
atrakcyjna niz tradycyjne zadanie do tekstu.

Polsko$é pojawia sie réwniez w kontekscie nowoczesnej nauki. Roz-
waj kultury polskiej sytuowany jest wérod odniesieri do rozwoju cywiliza-
cyjnego. Taka role ma na przyktad sytuowanie utworéw reprezentujacych
polski futuryzm w sgsiedztwie wywiadu z laureatem Nagrody Nobla
w dziedzinie genetyki (MN 3, 172-176).

Kolejna z wyréznionych czynno$ci jest prezentowanie polskosci
w kontekscie kultury europejskiej. Analizowane podreczniki nacisk
ktadg na paralele pomiedzy rozwojem kultury polskiej oraz rozwojem
kultury zachodnioeuropejskiej. Dobrze to widaé w rozdziatach wprowa-
dzajacych, gdzie przedstawiana jest charakterystyka epoki i jej kontekst
historyczny, na przyklad:

Pisanie w jezyku narodowym byto tendencja ogélnoeuropejska, co znala-
zlo odbicie rowniez w literaturze polskiej (MN 2, 343)

Dziejopisarstwo polskie przejelo z europejskiego piSmiennictwa histo-
rycznego wszystkie najwazniejsze firmy i odmiany, a wéréd nich kronike
(MN 3, 101)
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Krzewiona przez zakony i kler §wiecki nowa, chrzescijaiiska kultura
w Polsce, od chwili wprowadzenia jej w wieku dziesigtym zaczela prze-
jawiac silne zwigzki z krajami potozonymi na zachéd od Renu, tzn. z dzi-
siejszg Francjg i Belgia (MN 3, 157)

Poszczegélne wydarzenia z historii Polski oraz historii kultury polskiej,
a takze jej wybitni przedstawiciele sytuowani sg na diagramach i wykre-
sach czasowych wraz z wydarzeniami i przedstawicielami kultur krajow
Europy Zachodniej. Wykresy znajduja sie w dwéch analizowanych pod-
recznikach: Stowa na czasie oraz Miedzy nami. Twoérczosé przedstawicieli
kultury polskiej przedstawiana jest wylacznie w kontekscie rozwoju kul-
tury europejskie;j.

Moze sie to dokonywaé na przyklad poprzez przedstawianie wyda-
rzen i postaci z historii Polski w zestawieniu z ich zachodnioeuropejskimi
odpowiednikami. W podreczniku Sfowa na czasie 1 w ten sposéb stwo-
rzona zostala paralela pomiedzy Karolem Wielkim i Bolestawem Chro-
brym. Zestawione ze sobg, na sgsiadujacych stronach, zostaly dwa frag-
menty tekstow — Piesri o Rolandzie i Kronika Polska Galla Anonima. Oba
dotycza charakterystyki wtadcow. Francuski cesarz Karol Wielki przed-
stawiony jest jako potezny zdobywca, pogromca pogan:

Zdobyt Kordowe, mury zréwnal z ziemig, zwalil kamienne wieze. Znacz-
ny tup wzielo jego rycerstwo: zloto, srebro, szacowne zbroje. Nie zostat
w mie$cie ani jeden poganin, wszyscy ubici albo ochrzczeni (SnC1, 84)

Karol Wielki to wladca bezwzgledny dla obcych, dbajacy jednak o swdj
kraj. Zasiada na szczeroztotym tronie, ktéry symbolizuje panowanie nad
calag Francjg, otoczony mitujacym go rycerstwem. Okre§lany jest za po-
mocg takich sformulowan, jak: rad z siebie, weseli sie, cialo piekne, po-
sta¢ dumna, broda jego catkiem biala, a glowa catkiem siwa. Karol Wielki
ma w tym opisie wszystkie atrybuty suwerena. Nawet jego wyglad ze-
wnetrzny — piekno oraz siwizna — majg wzbudza¢ szacunek. Opis nie jest
jednak ilustrowany portretem wtadcy.

Jedyna ilustracja zamieszczona w tej czeSci podrecznika to portret
Bolestawa Chrobrego autorstwa Jana Matejki. Znajduje sie ona przy
umieszczonym na sgsiedniej stronie fragmencie kroniki Gala Anonima.
Podobnie jak w utworze francuskim cesarzowi, Bolestawowi przypisywa-
nych jest wiele zalet. Cecha, ktéra wybija sie na pierwszy plan, jest po-
stuszenstwo wobec Boga i KosSciota. Jest ona réwniez wyodrebniona
w éwiczeniu do tekstu, w ktory nalezy uzupelnié schemat nazwami zalet
przypisywanych Bolestawowi. Przytoczony fragment Kroniki Polskiej
rozpoczyna sie od nastepujacych stow:
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Taka byta okazato$é rycerska kréla Bolestawa, a nie mniejszg posiadatl
cnote postuszenstwa duchowego. Biskupéw mianowicie i swoich kapela-
néw w tak wielkim zachowywal poszanowaniu, ze nie pozwolil sobie
usia$é, gdy oni stali, i nie nazwat ich inaczej, jak tylko ,panami”, Boga
czcil z najwiekszg poboznoscig (SnC1, 85)

Wizerunek Bolestawa kontrastuje z przedstawieniem Karola Wielkiego,
bedacego moznym wiadca, zasiadajacym na zlotym tronie. Chrobry jest
krélem skromnym, sprawiedliwym, nie wywyzszajacym sie i podporzad-
kowanym Kosciolowi. Odniesienia do pobozno$ci zajmuja znaczng czescé
tekstu, tymczasem praktycznie nie wystepuja w opisie francuskiego
wladcy, ograniczajac sie do wzmianki o zdobyciu Kordowy. W przytoczo-
nym fragmencie Karol Wielki nie posiada zadnych zwiazkéw z instytucja
Kosciota katolickiego. Bolestaw w przeciwienstwie do Karola jest wiadca
meznym, ale tez tagodnym. Przytoczone sg fragmenty, gdzie opisane jest,
jak osobiScie, niczym ojciec, troszczy sie o wieSniakow. Jest to zatem wi-
zerunek przeciwstawny. Podkreslone sg nie wiadczosé, lecz roztropnosé,
troskliwo$é, wybitna sprawiedliwo$¢ oraz praca na rzecz kraju i KoSciota.

Analizowany fragment jest przyktadem, w jaki sposéb historia Polski
moze byé umieszczana wewnatrz kontekstu historii Europy Zachodniej,
przy réwnoczesnym zachowaniu jej odrebnosci. Bolestaw Chrobry kreo-
wany jest na polski odpowiednik Karola Wielkiego, jednej z najbardziej
znaczacych postaci europejskiego Sredniowiecza. Zgodnie z tradycja kul-
tury rycerskiej w Europie, jest on ré6wniez przedstawiany jako namasz-
czony przez Boga suweren. W przeciwieristwie jednak do francuskiego
cesarza, uznaje swoje podporzadkowanie Kosciolowi. Mamy zatem do
czynienia z sytuacja, w ktorej zachodnioeuropejski wzorzec osobowy
wladcy ilustrowany jest przez dwie postaci Karola Wielkiego i Bolestawa
Chrobrego, a ona sama zaadaptowana w formie zachodnioeuropejskiej do
specyfiki historii kultury polskie;j.

Kolejny tekst zamieszczony po Kronice Polskiej to fragment Piesni
o Rolandzie, dotyczacy wzorca rycerza oraz fragment Legend o krolu Ar-
turze. Podobnie jak wcze$niej opisy zachodnioeuropejskich rycerzy zesta-
wione sg z opisem Zawiszy Czarnego, pochodzacym z Rocznikéw Jana
Dtugosza. Tekstom towarzyszg trzy ilustracje — rycina przedstawiajgca
okragly stot z legend o krélu Arturze, obraz Loiseta Lyedeta Bitwa pod
Poitiers oraz fragment obrazu Jana Matejki Bitwa pod Grunwaldem. Hi-
storia Polski zostaje zatem po raz kolejny umieszczona w kontekscie kul-
tury Europy Zachodniej.

Kultura rycerska moze by¢ zreszta podwdjnie wpisana w kulture pol-
ska, ré6wniez poprzez kontekst wspélczesny. W podreczniku Miedzy na-
mi 1 fragment ksigzki O krélu Arturze i rycerzach okrgglego stotu oraz

84



towarzyszace mu wyjasnienie dotyczacego tego, czym jest okragly stol,
ilustrowane sg miniaturg z XV wieku oraz zdjeciem obrad okraglego sto-
tu w Polsce w 1989 roku.

Roéwniez rozw6j demokracji w Polsce wpisany jest w paralele pomie-
dzy kultura polska i zachodnioeuropejska. Najbardziej wyrazistym sym-
bolem polskiej demokracji jest w analizowanych podrecznikach Konsty-
tucja 3 maja. Tylko w jednym podreczniku analizowany jest jej tekst.
W podreczniku Miedzy nami 1 przytoczony jest tekst Preambuly, ktory
uczniowie muszg przeanalizowaé, wypisujac miedzy innymi wartosSci
istotne dla autoréw oraz uzasadniajac twierdzenie, ze twércow Konstytu-
¢ji 3 maja mozna nazwacé patriotami.

Konstytucja 3 maja zestawiona zostala z Powszechna Deklaracja
Praw Cztowieka. Przytoczony fragment deklaracji jest prawie dwukrotnie
dluzszy niz tekst konstytucji. Wydaje sie istotne, ze w miejsce powigzan
zblizonych chronologicznie, takich jak rewolucja francuska czy powstanie
Stanéw Zjednoczonych Ameryki, autorzy podrecznika wybrali dokument
z XX wieku, ktéry obecnie jest podstawa dyskursu egalitaryzmu. W ten
sposob polski dokument panstwowy wpisany zostal w szeroki kontekst
miedzynarodowych dokumentow z zakresu praw cztowieka.

Nastepng czynno$cia, istotng w moéwienie o narodzie w analizo-
wanych podrecznikach, jest tworzenie paraleli pomiedzy historig Polski
i jej wspoélczesnoscig. Ta czynno§é rowniez rozbita zostata na kilka ro-
dzajow.

Moze by¢ to odwolywanie sie do zdarzen krytycznych z historii
Polski, takich jak wojna, utrata niepodlegltos$ci czy wprowadzenie ustroju
komunistycznego. Sa to sytuacje wymagajgce mobilizacji, wspélnego dzia-
lania, a takze po$wiecenia. Tak przedstawione w analizowanych pod-
recznikach zostaty losy polskich Zotnierzy i powstancéw w czasie wielkich
wojen XX wieku czy tez losy opozycjonistow w okresie komunizmu. Te
ostatnie ilustrowane sg przede wszystkim przyktadami opozycyjnych po-
etow, objetych w PRL zakazem druku, zmagajacych sie z powodu swojej
tworczosci z przesladowaniami. W tym konteksScie oméwiono postaé Sta-
nistawa Baranczaka.

Paralele pomiedzy sytuacjami krytycznymi z historii Polski a wsp6t-
czesnoscig tworzone sa gléwnie za pomoca pytan o aktualno$é opisanych
sytuacji lub mozliwo$é jej powtérzenia sie. Takg wymowe maja przyto-
czone juz pytania o aktualnos$é Roty Marii Konopnickiej.

Paralele pomiedzy historig Polski i wspoélczesnoscia moga by¢ two-
rzone takze poprzez poszukiwanie we wspoélczesnosci odpowiednikéw
zjawisk historycznych. Najbardziej wyraznym przyktadem moze by¢ tutaj
kwestia migracji. W analizowanym materiale migracja w wiekszosSci
przedstawiana jest w sposéb historyczny i powigzany z powodami poli-
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tycznymi. Tak dzieje sie w przypadku migracji XIX-wiecznej, ktora po-
wigzana zostaje ze wspodtczesnymi migracjami, jak ma to miejsce w éwi-
czeniu w podreczniku Sfowa na czasie 2, zamieszczonym pod tekstem
Chopin i Mickiewicz na emigracji:

Wskaz w tekscie zdania opisujgce niedole przymusowej emigracji. Jak
sadzisz, czy mozna je odnie$¢ do loséw Polakéw, ktorzy obecnie mieszka-
ja ipracujg poza granicami kraju? Uzasadnij swoja opinie (SnC2, 101)

Powiazanie pomiedzy dawng migracja polityczng a wspélczesna migracja
ekonomiczng stuzy¢é moze nadaniu tej drugiej znaczenia odciecia od oj-
czyzny. Sugeruje, ze migracja nie jest wyborem wynikajacym z indywi-
dualnej sytuacji jednostki, lecz wyzsza koniecznoScig wigzaca sie z po-
Swieceniem dla dobra innych oraz kraju.

Kolejna czynnoscia jest odwolywanie sie do uczué i osobistej od-
powiedzialnosci odbiorcow tekstéow. W analizowanym materiale wy-
stepuje czesty zabieg opisywania wydarzen historycznych z perspektywy
loséw jednostki. Jest to powigzanie z tworzeniem modeli zachowan pa-
triotycznych.

Przykladem takiego zabiegu moze byé opowiadanie Mdj najswietszy
obowiqzek, zamieszczone w podreczniku Stowa na czasie 3, bedace frag-
mentem utworu Witolda Barbackiego Ogieri zapatu. Tekst ten ma forme
dziennika frontowego. Opowiadanie pokazuje I wojne $wiatowag z per-
spektywy zolnierza Legionéw Polskich. Utwor napisany jest w tonie pod-
nioslym. Narrator uzywa m.in. nastepujacych stwierdzen na okreslenie
swoich dziatan:

O godzinie sz6stej wieczorem polecono nam stawié¢ sie na miejscu zbiorki.
Pozegnawszy sie ze wszystkimi w domu, promieniujacy radoscig, udatem
sie do ,,Sokota”, skad po kilku przemowach, z pie$nig na ustach, poma-
szerowaliSmy ku stacji. Z jaka duma kazdy z nas spogladat wokot siebie!
(SnC3, 15)

W przytoczonym fragmencie uwage zwracajg wyrazenia okreslajace sta-
ny emocjonalne: z radoScig, z pie$nig na ustach, z duma. Podobne wyra-
zenia funkcjonujg w innych partiach tekstu. Czeste jest uzycie okreslen
wskazujacych na przezycia jednostki, na przyktad: ,myslatem, ze wybita
moja ostatnia godzina, walilem bez opamietania, karabin rozgrzal sie
tak, ze ledwo moglem go utrzymac”. I wojna $wiatowa nie jest wiec
przedstawiona w konwencji opisu historycznego, lecz fragmentéw dzien-
nika, co pozwala sprawié¢ wrazenie przekazu z pierwszej reki. Fragment
konczy sie podsumowaniem, w ktérym bohater méwi, ze teskni za rodzi-
ng, przywigzanie do niej jest jednak czyms$ innym niz poczucie obowigzku
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wobec ojczyzny, oraz ze podotat trudnos$ciom i niewygodom. Przeszed? za-
tem prabe.

Tekstowi towarzyszy wprowadzenie pojecia patriotyczny obowiazek
oraz pytania analizujgce emocje bohatera. Uczniowie musza miedzy in-
nymi okreslié, w jakich momentach kierowatl sie on rozumem, a w jakich
uczuciami. Muszg réwniez sprecyzowaé swoje wlasne uczucia, jakie wy-
wotal w nich tekst. Jedno z polecenn brzmi: ,Zastanéw sie, czy w sytuacji
wymagajacej natychmiastowego dzialania, np. udzielania pomocy oso-
bie potrzebujacej, postepujesz spontanicznie czy rozwazasz wszystkie za
1 przeciw” (SnC3, 16). Wstapienie do wojska i walka za ojczyzne zostaja
w tym miejscu powigzane z pomoca osobie potrzebujacej, wchodzac tym
samym w kategorie pomocy blizniemu, co blisko taczy sie z wydzielona
przeze mnie metafora POLSKA TO OSOBA. Przenosi réwniez ciezar
z indywidualnych los6w bohatera utworu na indywidualne decyzje ucz-
niéw w zyciu codziennym.

Utwor ilustrowany jest reprodukcjg obrazu Christophera Richarda
Wynne’a Sciezki chwaly, przedstawiajacym martwych zolnierzy lezacych
w okopach. W ¢éwiczeniu podsumowujgcym tekst uczniowie majg przygo-
towac¢ wlasng ilustracje tekstu Barbackiego.

Na sasiedniej stronie podrecznika znajduje sie natomiast nowy te-
mat, poezja Skamandrytow, do ktérej wstepem jest éwiczenie na wypisa-
nie cech szczesliwej osoby. To zestawienie — czlowieka szczesliwego oraz
cztowieka spetnionego z powodu wypelnienia patriotycznego obowigzku —
jest znaczace.

Innym przyktadem opisywania loséw kraju na podstawie indywidual-
nego losu Polakéw moze by¢ przedstawienie historii Polski poprzez losy
tworcow kultury. Jest to zabieg popularny, szeroko stosowany w naucza-
niu historii literatury. Losy takich postaci, jak Fryderyk Chopin, Adam
Mickiewicz, Juliusz Stowacki, Gustaw Herling-Grudzinski, Stanistaw
Baranczak stajg sie typowe dla Polakéw. Oto kilka najbardziej znaczg-
cych przykladow:

W tym przejeciu sie dola ojczyzny bliski jest KniaZnin Karpinskiemu, ale
wbrew pozorom ten dworski poeta byl mniej bezkompromisowy od Kar-
pinskiego i szukajgc wyjscia z sytuacji, nie znalazt go ani w samotnosci,
ani w tlumie, ani w zobojetnieniu. Z chwilg gdy zycie przedstawialo sie
jako absurd, mégt tylko popelnié samobdjstwo (SnC2, 35)

Fryderyk czytujac Dziady i Ksiggi, czul przebiegajace po krzyzach dresz-
cze. Zrywal sie znad tych kart z goracym sercem, z drzeniem powiek —
oto bezsporna wielko§é twoércy swiadomego swych §rodkéw i celow! (...)
Jedni po prostu zdradzajg naréd — inni siebie — inni wreszcie wlasne
szczeScie (SnC2, 100-101)
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Swiat mlodoéci Baranczaka, poczatkéw jego dojrzatego zycia byt w Polsce
czasem braku wolnos$ci politycznych, braku demokracji, braku towaréw
w sklepach, jednej i tej samej partii rzgdzacej, jednego jezyka oficjalnego,
sgczgcego sie z jednakowych gazet, radia i telewizji (...) Wiersze Baran-
czaka z lat 60., 70. i czeSciowo 80. to glos czlowieka zyjgcego wiasnie
w takim Swiecie. Czlowieka, ktéry sie buntowal, a zarazem bal, tesknit
do zmiany, a jednoczesnie w nig nie wierzyt (SwSiO 3, 276)

Przytoczone fragmenty méwiag o uczuciach, jakie w wybitnych przed-
stawicielach kultury: Franciszku KniazZninie, Fryderyku Chopinie i Sta-
nistawie Baranczaku wywolywala sytuacja w Polsce. Sa to uczucia bardzo
gwaltowne, takie jak strach, przygnebienie, pragnienie $mierci. Tym sa-
mym polsko$ci nadane zostaje bardzo wysokie znacznie emocjonalne.

Rozpacz KniaZnina po stracie ojczyzny jest najbardziej autentyczna
i godna szacunku. Nie mogt glosi¢ nadziei w czasie beznadziejnym, gdy
wszystkie nadzieje zostaly oszukane, gdy rozpadlo sie na jego oczach nie
tylko panstwo polskie, ale jeszcze straszliwsza ruine przedstawiala
$wiadomosé, dusza narodu (SnC2, 35)

Ale wlasciwa i petna zastuga, ze Alek i Rudy stali sie tym, czym sie stali,
przypada w udziale samym tym chtopcom i ich woli, z jakg chwyecili ster
swego zycia (MN 2, 141)

Kolumbowie to osoby wychowane na patriotycznych ideatach gloszonych
w dwudziestoleciu miedzywojennym. W obliczu wojny zostali postawieni
w sytuacji bez wyj$cia, nie mieli mozliwos$ci dokonania wyboru wlasne;j
drogi zyciowej — walczyli w obronie ojczyzny (SnC3, 86)

Mimo znakomitej postawy los obroncéw obozu byt przesadzony. Jan Ka-
zimierz ledwie w kilkanascie tysiecy ruszyt z Lublina (...). Jan Kazi-
mierz uratowal sytuacje w pierwszym starciu, a Ossolinski pozyskal
chana do odrebnego uktadu (SwSiO 1, 105)

Przytoczone fragmenty wskazuja na osobistg relacje jednostki i obcej
wladzy, prowadzacg przede wszystkim do czynnego oporu. Moze ona
réwniez wywolywaé silne uczucia, takie jak rozpacz, lek, uczucie przy-
gnebienia. Analizowane fragmenty cechujg sie duzym naciskiem na hero-
izm i poSwiecenie. Te cechy jednostki maja znaczenie dla catego narodu.
Od nich zalezy wolno§é i powodzenie catego kraju. Jest to wyrazne zazna-
czenie, ze jednostka oraz jej decyzje majg wplyw na catg spotecznosé.
Przeciwienstwem indywidualizacji loséw Polakéw jest uogdlnianie
los6w przedstawicieli innych narodéw, szczegdlnie tych, ktore przed-
stawiane sg jako historyczne zagrozenie dla wolnosci Polski — Niemcow
i Rosjan. Tak jak zostato to juz wykazane wcze$niej, narody i kultury
przedstawiane sg jako zamkniete pojemniki. Podobnie ich cztonkowie
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to zamkniete grupy. Podczas gdy losy Polakéw sa indywidualizowane,
Niemcy i Rosjanie przedstawiani sg przede wszystkim w relacji do wia-
dzy. Czesto w okresleniu do nich stosowana jest synekdocha Kreml, ca-
rat, Berlin. Naréd redukowany jest tym samym do o§rodka wtadzy.
Innym stosowanym wobec Niemc6éw i Rosjan zabiegiem jest dehuma-
nizacja. Przyktadem moga by¢ wojenne opisy wrogéw, na przyklad:

Tylko w powietrzu unosi sie jeszcze zapach prochu, jasnym plomieniem
dopala sie¢ auto wiezienne, na jezdni lezg trupy pieciu gestapowcéw,
gdzie$ dalej trup oficera SS (SnC3, 84)

W tym samym fragmencie tekstu atakujacy Polacy okreslani sa jako
~mtodzi ludzie”, ,ciata zabitych”. Zabici Niemcy okreslani sg za pomoca
okreslen niebudzacych szacunku.

Kolgjnym przykladem odwotywania sie do uczué i osobistej odpo-
wiedzialno$ci odbiorcow tekstu jest przywotywanie systemu wartosci mo-
ralnych oraz zachecanie uczni6w do wydawania ocen moralnych, na
przyktad:

Zastanéw sie kogo (lub co) obarczytbys (obarczytabys) wing za tragedie
Michasia? Czy mozna sformutowaé jednoznaczne i jasne oskarzenie?
(SwSiO 2, 100)

Na podstawie zebranych przez was informacji wspélnie ocericie postawe
Willego (MN 2, 64)

Przedyskutujcie w klasie, czy postawa wspélczesnych mlodych ludzi wy-
raza na ogo6l akceptacje rzeczywistosSci, czy odrzucenie norm panujgcych

w S$wiecie. Ktére wartoSci szczegodlnie czesto podlegajg ocenie Waszej
i réwie$niké6w? (SnC2, 106)

Punkt ciezkoSci polozony jest na indywidualng decyzje uczniéw. Musza
oni jasno i jednoznacznie ustosunkowaé sie do zadanego pytania, a tym
samym dokonaé¢ wyboru wartosci. Réwnoczeénie w analizowanych pod-
recznikach bardzo wyraznie zacheca sie do wydawania jasnych ocen mo-
ralnych potaczonych ze wskazywaniem, ktére warto$ci sg pozadane. Wi-
doczne to byto w przytoczonych juz fragmentach dotyczacych na przyktad
figury domu.

Pozadane wartos$ci moralne przekazywane sa rowniez poprzez przed-
stawianie wzorcéw osobowych. W analizowanych podrecznikach takimi
wzorcami sg miedzy innymi bohaterowie Kamieni na szaniec, zolnierze,
powstancy.

Indywidualizacja stosowana jest réwniez w innych kontekstach, na
przyklad przy opisie pracy, stosunku do innych oséb, co widoczne bedzie
przy analizie konstruowanych w tekscie tozsamosci.
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Ostatnia z wyréznionych przeze mnie czynnoSci zaangazowanych
w dyskurs narodowy jest mitologizacja polskosci, a wiec wprowadzenie
jej w porzadek uniwersalny.

W analizowanych podrecznikach takiemu procesowi podlega tworze-
nie mitu polskosci. Wigze sie to z kreowaniem narodu polskiego jako two-
rzonego przez osoby majgce wspolne pochodzenie, historie, a takze
wspoélny los. Nastepuje tutaj uniwersalizacja losu oraz figury Polaka,
okres$lonego wedlug tych samych kryteriow i dzielacego ten sam los, co
wszyscy jego rodacy.

Polacy podporzadkowani sa réwniez patriotycznemu obowigzkowi
(,najsSwietszy obowigzek”, ,wielki zbiorowy obowigzek”). Polska historia,
podobnie jak i polski los, ma charakter celowy i prowadzi ku odrodzeniu
narodowemu. Celowe jest rowniez poSwiecenie i cierpienie, z jakim mu-
szg zmaga¢é sie Polacy (,cierpiacy naréd polski” (MN 3, 349). W podrecz-
nikach mozemy to obserwowaé na przyktadzie loséw bohateréw Kamieni
na szaniec, Trylogii, romantykéw: Mickiewicza, Stowackiego, Chopina,
cierpigcego na emigracji, czy tez zestanicow z powiesci Toczka czy Herlin-
ga-Grudzinskiego, zmagajacych sie z nieludzka rzeczywistoscig tagru.
Cecha ta przypisywana jest calemu narodowi:

Dla Polakéw wcigz najbardziej atrakcyjne sa wzorce osobowe, wyroslte
z tradycji romantycznej wigzemy z nimi wartosci najwyzej cenione, jak
na przyklad bunt w imie wolnoéci i prawdy, entuzjazm, szczerosé uczud,
wiare w idealy, sktonno$é do poswiecenia (SnC2, 137)

budzacy tesknote kraj prawdziwych wartosci, albo kraj, o ktory sie wal-
czy, za ktory sie cierpi i ginie (MN 1, 262)

Cierpienie i walka Polakéw, majace swdj historiozoficzny sens, przy-
wodza nas do postaci Chrystusa i jednej z najbardziej znanych figur
w kulturze polskiej — Polski Chrystusa Narodéw. W tym wypadku od-
niesienie los6w narodu do porzadku boskiego, utrwalony przez takie
wyrazenia uzyte w podrecznikach, jak ,na chwale Rzeczpospolitej”, ,od-
rodzenie Polski”, przyktady metafory POLSKA TO ISTOTA BOSKA, sa-
kralizuje naréd i wprowadza go w porzadek boski.

Jak pisat Mircea Eliade, czlowiek religijny zna dwa rodzaje czasu
1 porzadku: $wiecki i boski. Wprowadzenie w porzadek boski nadaje sens,
pozwala zrozumieé, a w planie egzystencjalnym wypelnia tesknote za by-
tem17. Polsko$¢é ubdstwiona ma sens najwyzszy, pozwala réwniez zro-
zumie¢ konieczno$é cierpienia. Podobng role zabieg ten spelnia w anali-
zowanych podrecznikach, pokazujac, ze losy Polski, mimo iz tragiczne
1 petne klesk, maja swoja celowosé.

179 M. Eliade, op. cit., s. 106-115.
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4.2.3. Tozsamosci

Wedtug Jamesa Paula Gee postugujemy sie jezykiem w celu zamani-
festowania okreslonej roli, a wiec w celu zbudowania w momencie wypo-
wiedzi tozsamosci. Jest to taki sposéb wypowiadania komunikatu, ktory
sprawia, ze otoczenie identyfikuje nas jako osoby pelnigce okreslone
funkcje. Jest to réwniez kreowanie poprzez wypowiedZ ogdlnych typow
tozsamosci.

W analizowanym materiale wyrézni¢ mozna trzy dominujace typy
tozsamosci oraz kilka typ6w podrzednych. Z uwagi na zlozony problem,
jakim jest budowanie tozsamosci narodowej, wnioski z tej czeSci analizy
uogdlnione zostang do poziomu tozsamo$ci Polaka dopiero na poziomie
interpretacji. Na tym etapie skoncentruje sie na jej poszczegélnych ele-
mentach sktadowych.

Wyodrebnionymi dominujacymi typami tozsamosci, ktére wyrazo-
ne zostajg w dyskursie narodowym, sg tozsamos$é rycerza, tozsamosé
obywatela oraz tozsamosé przedsiebiorcy. Ponizej przedstawie ich cha-
rakterystyke oraz sktadajace sie na nie podtypy tozsamosci.

Tozsamos$é rycerza budowana jest na podstawie trzech typéw toz-
samo$ci podrzednych: tozsamosci bojownika, tozsamosci poddanego lub
wiernego oraz tozsamosci cztonka wspélnoty. Budowane sa one na pod-
stawie doboru tresci oraz poprzez uzyte metafory.

Tozsamos$é bojownika buduje sie, opierajac sie na metaforze personi-
fikujacej Polske: POLSKA TO OSOBA, POLSKA TO OSOBA, KTORA
NALEZY URATOWAC, POLSKA TO WIEZIEN, KULTURA POLSKA
TO OSOBA, KTORA NALEZY URATOWAC, a takze na podstawie indy-
widualizacji losow Polakéw oraz ich mitologizacji. Wizerunek Polski jako
osoby, ktéra mozna znajdowaé sie w opresji, rodzi potrzebe wykreowania
funkcji jej obroncy. Tutaj wlasnie znajduje sie przestrzen dla tozsamosci
rycerskiej, bojowniczej, a wiec tego, kto uratuje Polske.

Tozsamos$é bojownika jest réwniez zwigzana z funkcjonujgcg w anali-
zowanym materiale metaforg POLSKA TO DOM oraz figurg obroncy
ojezyzny, jaka wielokrotnie przedstawiana jest w tekstach przy okazji
opisow bitew. Ilustruja to nastepujace przyktady:

(choragiew) rozkwitla jak olbrzymi kwiat, jako znak nadziei i jako
znak gniewu Bozego dla Niemcow, a zwyciestwa dla polskich rycerzy
(SnC2, 148)

runeta w poscig polska ostona (SnC3, 80)

Tozsamo$¢ poddanego z kolei budowana jest na metaforze POLSKA
TO ISTOTA BOSKA, a takze poprzez zastosowanie odniesierr do po§wie-
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cenia i podporzadkowania. Konsekwentne poruszanie tematu po$wiece-
nia widoczne jest w serii Sfowa na czasie:

Przygotujcie sie do ciekawej prezentacji osoby, ktéra wykazata sie wiel-
kim po$wieceniem, np. zrezygnowala z kariery dla czyjego$ dobra lub
oddata za kogo$ zycie (SnC1, 42)

Kazda osoba w klasie zapisuje na kartce znang sobie historie potwier-
dzajgcg prawdziwo$é przystowia ,Nie ma tego zlego, co by na dobre nie
wyszlo” (SnC1, 56)

Bohaterowie dnia codziennego (SnC3, 104)

Wybierzcie sposrod siebie pieciu uczniéw. Zadaniem kazdego z nich jest
wskazanie rzeczywistej lub fikcyjnej postaci, ktéra wstawita sie bohater-
stwem i przygotowanie sie do wcielenia w jej role (SnC3, 105)

Czy wedlug Ciebie szczescie wymaga poswiecen? (SnC3, 228)

Poswiecenie lgczy sie z prezentowanymi juz tu watkami pomocy stab-
szym i potrzebujacym, po§wiecenia osobistego szczescia oraz mestwa. Ten
ostatni watek bedzie jeszcze w mojej pracy rozwiniety, na tym etapie
mozna jednak stwierdzié, ze jedna z postaw propagowanych w analizo-
wanych podrecznikach jest gotowos$¢ poswiecenia siebie dla wyzszej idei:
do zbawienia Polski nieodzowna jest meka (SwSiO 2, 142)
Te pamigtki wspanialej przeszlosci krzepig dume i §wiadomos$é narodo-
wa, budzg sile ofiarnoéci i dzialania dla powszechnego dobra (SnC1, 192)
Ojczyzna wzywa nas do boju (SnC3, 76)

Trzecim skladnikiem tozsamos$ci rycerskiej jest tozsamos$é cztonka
wspolnoty, ktéra uszczegotawia sie w tozsamosé czlonka rodziny oraz
mieszkanica rodzinnego domu. Ona réwniez tworzona jest za pomoca
przytoczonych wyzej metafor, szczegélnie metafory POLSKA TO DOM
oraz wyraznego nacisku na budowanie wiezi rodzinnych poprzez pod-
kre§lanie wagi rodziny w zyciu czlowieka, na przyklad:

Dom zrédiem postaw (MN 2, 141)

Ustalcie, jakie korzySci moze czerpa¢ mlody czltowiek ze spotkania
z przeszloscig, np. w zetknieciu z pamigtkami rodzinnymi (SnC3, 43)

Polska jako dom przedstawiana jest réwniez w konteks$cie swoich
wewnetrznych probleméw:

O drugiej chorobie Rzeczypospolitej, ktora jest z niezgody domowej
(SnC1, 210)

Dom i rodzina moze by¢ réwniez wartoscia zagrozong, jak zostato to
przedstawione w tekscie Czy rozwdj cywilizacji moze zagrozi¢ rodzinie?
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w podreczniku Miedzy nami 2 (MN 2, 191), w ktérym w formie rozprawki
rozwaza sie, jakie znaczenie dla kondycji wspoélczesnej rodziny ma za-
grozenie ze strony mass mediéw, hedonizmu i materializmu. Stosunki
w domu, a szczegélnie te pomiedzy rodzicami i dzieémi sg w analizowa-
nych podrecznikach czesto prezentowane z punktu widzenia relacji po-
miedzy ojcem a synem. Na przyktad w podreczniku Miedzy nami 2 w ¢wi-
czeniach do tekstu Michela Piquemala Nauki medrca uczniowie muszg
odpowiedzie¢ na nastepujace pytanie: ,Jaka role chcial odegraé ojciec
w ksztattowaniu postawy syna?”. Pytanie to zostaje nastepnie uogélnione
do pytania o role rodzicow w zyciu mltodego czlowieka oraz do pytania
»,Jacy powinni by¢é wspélczesni rodzice?”. Kolejnym podrozdziatem, ktéry
nastepuje po tekscie Piquemala jest podrozdzial pod tytutem Dom Zro-
dtem postaw z fragmentem powiesci Aleksandra Kaminskiego Kamienie
na szaniec, w ktéorym pokazywany jest wplyw domu na przekazywanie
mlodym chlopcom wartosci patriotycznych. Tekstem podsumowujacym
rozdzial jest fragment powieSci Williama Whartona Tato, moéwiagcy
o zwigzkach pomiedzy mezczyznami z réznych pokolen w rodzinie i prze-
kazywania sobie umiejetnosci budowania domu.

Przeniesienie tradycyjnie rozumianych relacji ojca i syna na cato$é
stosunkéw pomiedzy rodzicami i dzieémi jest w kontekscie kreowania
dyskursu narodowego bardzo znaczace. Wskazuje bowiem, ze w tym
fragmencie wzorcem rodziny jest model patriarchalny z dominujaca rola
mezczyzny. Rola ojca dominuje przede wszystkim w ksztaltowaniu po-
staw, przekazywaniu warto$ci. Pozgdane warto$ci sg zatem wartosciami
odojcowskimi. Ojcu natomiast nalezy sie postluszenistwo. Symbolicznie,
rozpatrujac to z punktu tozsamosci rycerskiej, ojciec wpisywany jest
w role seniora (co, w warstwie pozatekstowej, znanej uczniom, w jezyku
potocznym znajduje odzwierciedlenie w wyrazeniu ,senior rodu”). Sg to
zatem wartosci, wobec ktérych nie mozna sie zbuntowad.

Tresci socjalizujace chtopcé6w w analizowanych podrecznikach wpisa-
ne sg w nurt indywidualistyczny oraz liderski. Z tego punktu chciatabym
wlasnie przyjrzeé sie relacji pomiedzy meskoscig a konstruowang w teks-
tach tozsamos$cig rycerza. Wigze sie ze stereotypowymi przedstawieniami
rél meskich, skupionymi na obrazie sity, waleczno$ci oraz dobrego uro-
dzenia. Jest to wizerunek bardzo elitarny, odwolujgcy sie wrecz do dys-
kursu szlacheckiego oraz do tradycji klasy wyzszej. Moze byé to klasa
wyzsza z urodzenia lub ze wzgledu na status ekonomiczny. Wszystkie te
tozsamosci cechuje silny indywidualizm, dwie pierwsze natomiast wier-
no$¢ okreslonym warto$ciom i sktonnosé do poswiecenia.

Indywidualizm, odwaga i1 wierno$é warto$ciom jest w analizowanych
podrecznikach gléwna cechg rél meskich, transmitowanych z ojca na sy-
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na. Widaé to na przykladzie takich utworéw cytowanych w podreczni-
kach, jak List do syna (SnC3, 244), Tato (MN 2, 196-197), Dziecko Noego
(MN 8, 60-67), Pan od przyrody (SwSiO 1, 201-204).

Socjalizacja chtopcé6w w duchu liderskim odbywa sie réwniez poprzez
wpajanie warto$ci obywatelskich i patriotycznych. Najbardziej wyrazi-
stymi wzorcami osobowymi, obecnymi we wszystkich seriach podreczni-
kow, sg bohaterowie powiesci Aleksandra Kaminskiego Kamienie na sza-
niec — Alek, Rudy i Zoska.

Bohaterowie Kaminskiego ukazywani sg jako modelowe postaci mto-
dych patriotéw. Ich charaktery przedstawiane sa jako pozadane i wyjat-
kowo pozytywne. W podreczniku Swiat w stowach i obrazach 2 w jednym
z ¢wiczen uczniowie maja dopasowac do kazdego z bohateré6w odpowied-
nie cechy charakteru. Do wyboru majg nastepujace opcje: ,,chtopieca uro-
da, optymistyczne uosobienie, zdolno$ci organizacyjne, zaciecie przywoéd-
cze, niepospolita odwaga i osobowo$é¢ intelektualisty” (SwSiO2, 91).
Bohaterowie Kaminskiego w analizowanych podrecznikach przedstawia-
ni sg jako pozbawieni wad, wrecz krysztalowi. W podobnym $wietle sta-
wia ich podrecznik Stowa na czasie 3: ,Przeczytaj fragment rozmowy
Zos$ki z naczelnikiem Szarych Szeregéow. Odpowiedz, jaki wazny element
mozna dodaé na podstawie tego cytatu do charakterystyki bohateréw”.

Nie odbijano wielkich przywédcéow Polski Podziemnej, nie odbijano nie-
dawno Delegata Rzadu, nie odbijano najwiekszych polskich politykéw,
wojskowych, uczonych. — To prawda, ze tych wszystkich wielkich i waz-
nych nie odbijano, ale Rudego musimy odbié¢ (SnC3, 85).

Szlachetne cechy Alka, Zoski i Rudego nie sg przedstawiane jako
nadzwyczajne. Wrecz przeciwnie, sitg woli moze je osiagnaé kazdy, dlate-
go trzech dziataczy AK to wzoér do nasladowania dla mtodych. Takg wy-
mowe ma przytoczony w podreczniku Miedzy nami 2 fragment Kamieni
na szaniec: ,Ale wlasciwa i pelna zastuga, ze Alek i Rudy stali sie tym,
czym sie stali, przypada w udziale samym tym chtopcom i ich woli, z jaka
chwycili w dlonie ster swego zycia. Iluz mlodych ludzi marnuje sie i za-
traca wéréod tych samych, jakie mieli ci dwaj, warunkéw mlodosei” (MN 2,
141). We fragmencie powiesci Kaminskiego, z ktorego pochodzi cytat, kil-
kakrotnie powtérzone zostaje stowo ,chlopcy”. Tym samym wzmocniony
zostaje przekaz socjalizujacy i wykluczajacy dziewczeta. Model zachowa-
nia, jaki preferowany jest w tym fragmencie, cechuje sie przede wszyst-
kim poswieceniem. Alek i Rudy po$wiecili rozrywki i mtodo$é dla dobra
ojczyzny. Nie przezyli, ale mimo to, a moze wtasnie dlatego, nie zmarno-
wali sie, jak inni mlodzi ludzie. W tym miejscu widoczny jest zwigzek
pomiedzy tozsamoscia rycerska i Smiercig. Ilustruje to réwniez ponizszy
przyktad:

94



Oddajac zycie za ojczyzne stali sie¢ wykonawcami patriotycznego testa-

mentu Juliusza Stowackiego (MN 3, 351)

Zwiagzek ze $miercig ilustruje réwniez scena $mierci Longinusa Pod-
bipiety z Ogniem i mieczem Henryka Sienkiewicza, prezentowana w pod-
reczniku Swiat w slowach i obrazach 1 czy postaci zolierzy polskich
walczacych w I i II wojnie §wiatowej. W pierwszym wypadku jest to
$mier¢ u$wiecona, po ktorej dusza rycerza zostaje wzieta do nieba.

Przekaz zwigzany ze $émiercig moze pojawiaé sie rowniez w odniesie-
niu do zycia uczniéw:

Wyobraz sobie, ze zostalo Ci kilka dni zycia na zrobienie najwazniej-

szych rzeczy i zalatwienie najpilniejszych spraw. Napisz, jak warto byto-
by spedzi¢ ten czas (SnC3, 232)

Wizerunek meskosci zostat w analizowanym materialne bardzo moc-
no nasycony odwaga, ale jest to przede wszystkim odwaga, aby umrze¢ za
ojezyzne. Wykreowano ja na przyktadzie postaci Andrzeja Kmicica czy tez
powstancow warszawskich i prezentuje sie we wszystkich trzech seriach
analizowanych podrecznikéw.

Model rycerski jest w analizowanym materiale powigzany z modelem
gentlemana, ktérego powstanie postrzega sie jako konsekwencje funkcjo-
nowania etosu rycerskiego. Figura gentlemana zostatla w analizowanym
materiale potraktowana jako kulturowa kontynuacja roli oraz misji ry-
cerstwa. Obie te koncepcje w spos6b bezposredni wystepuja w podreczni-
kach, na przyktad:

Od éredniowiecznego rycerza do wspoélczesnego dzentelmena (MN 1, 239)
Jakiego czlowieka w dzisiejszych czasach mozna nazwaé rycerzem?
Odwolaj sie do wlasnych doswiadczen. Nastepnie uléz kodeks wspétczes-
nego rycerza (SnC1, 87)

Koncepcje te tworza bardzo okreslony, elitarny i osadzony w kulturze
zachodniej, model meskosci. Konsekwencje przyjecia takiego modelu
przedstawione zostang w dalszej czesci pracy. Na tym etapie warto jed-
nak zastanowié sie nad modelem tozsamo$ciowym. Jest to bowiem bezpo-
$rednie odniesienie do wzorca tozsamosciowego szlachty, réwnoznaczne
z wykluczeniem tozsamo$ci klas nizszych, przede wszystkim chlopéw,
ktorzy w kulturze szlacheckiej nie posiadali praw politycznych, a czesto
nie byli nawet postrzegani jako ludzie. Podreczniki wykluczajg zatem
z dyskursu narodowego tozsamos$é chlopska, przyjmujac, tozsamosé szla-
checkg jako dominujgca. Pozostate modele tozsamosci, przedstawione po-
nizej, nie zmieniajg tej sytuacji, koncentrujac sie na wielkomiejskim mo-
delu obywatelstwa oraz przedsiebiorczosci.
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Koncepcja gentlemana jest w analizowanym materiale tacznikiem
pomiedzy figura rycerza i obywatela, druga wyodrebniong tozsamoscig,
wyrazong gtéwnie w koncepcji nowoczesnego obywatelstwa.

Obywatel jest w podrecznikach jednostka §wiadomie korzystajaca
z mozliwosci, jakie daje wspoétczesny Swiat. Rownoczesnie zna tradycje
swojego kraju oraz swoje obowigzki wzgledem niego. Jest aktywny spo-
lecznie, dziata na rzecz swojej spolecznosci, pomaga stabszym. Ksztatto-
wanie postaw obywatelskich w analizowanych podrecznikach podzielié
mozna na kilka sfer: stosunek do drugiego czlowieka, zwlaszcza stabsze-
go, stosunek do bliskich, stosunek do kraju, stosunek do pracy, stosunek
do autorytetow i wladzy oraz stosunek do przyrody.

Stosunek do stabszych w analizowanych podrecznikach zwigzany jest
przede wszystkim z kwestig niepelnosprawnosci ruchowej i intelektual-
nej oraz pochodzenia etnicznego. W wiekszo$ci przypadkéow uczniowie
maja najpierw zapoznacé sie z tekstem ilustrujacym sytuacje osoby, beda-
cej czlonkiem lub czlonkinig danej grupy, a nastepnie odpowiedzie¢ na
pytania. Zachecani sg tez do konkretnych dziatan:

Napisz list, w ktérym doradzisz Alicji, w jaki sposéb postepowac z cho-
rym bratem. Skorzystaj z porad doswiadczonych osob oraz informacji
z przeczytanego tekstu (SnC3, 107)

Przeprowadzcie w klasie gielde pomystéw na temat: Jak poméc osobom
niepelnosprawnym godnie zy¢? (SnC1, 59)

Wzorujgc sie na zamieszczonym plakacie przygotujcie w grupach pra-
ce, ktore bedg przestrzegaly przed skutkami niebezpiecznych zabaw

lub zachecaly do zainteresowania sie sytuacjg os6b niepetnosprawnych
(SnC1, 59)

Ksztaltowanie postawy obywatelskiej wyrazone jest tutaj poprzez zache-
canie do pomocy niepetlnosprawnym. Innym konkretnym wyrazem zache-
cania do pomocy potrzebujacym jest propagowanie pracy wolontariackie;j:

Przygotuj mape mys§li na temat wolontariatu w Polsce i na §wiecie
(SnC1, 116)

Jakie dostrzegasz podobienistwa i r6znice pomiedzy wolontariatem w ho-
spicjum a dziatalnoScig oséb zaangazowanych w prace Wielkiej Orkie-
stry Swiatecznej Pomocy? (SnC1, 116)

Ksztattowanie postaw dotyczy w analizowanych podrecznikach réw-
niez tolerancji. Duzo miejsca zajmuje kwestia praw czlowieka, obrony
wartodci, stawania w obronie stabszych. W podreczniku Swiat w stowach
i obrazach 3 uczniowie jako éwiczenie pisemne majg napisac list otwarty
w waznej sprawie skierowany do dyrektora szkoty, w ktérym wyrazi¢ ma-
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ja ubolewanie nad wystepowaniem w szkole negatywnego zjawiska oraz
zaoferowaé¢ pomoc w jego rozwigzaniu. Tym samym zachecani sg do ak-
tywnosci obywatelskiej, dotyczacej wykorzystywania legalnych form pro-
testu. W podrecznikach uczniowie zapoznaé moga sie réwniez z takimi
organizacjami, jak Amnesty International oraz ideami dotyczacymi praw
cztowieka. Ilustrowac moze to kolejny przyklad éwiczenia:

Podajcie przyklady znanych wam tekstéw kultury (utworéw muzycz-
nych, filméw, tekstéw literackich, obrazéw, reklam) bedacych na przy-
kiad apelem, prosba o przestrzeganie praw czlowieka, pokoju, wolnosci
i bezpieczenstwa (MN 2, 222)

Tolerancja powiazana jest z zagadnieniem wykluczenia etnicznego,
ksenofobii, a szczeg6lnie antysemityzmu. Spotecznosé zydowska jest gru-
pa narodowg i etniczng najczeSciej obecng w analizowanym materiale.
Oto wybrane przyktady:

Zbierzcie z réznych zZrédel informacje dotyczgce nacjonalizmu oraz rasi-
zmu, a nastepnie okreS§lcie wpltyw tych ideologii na wydarzenia XX wie-
ku w Europie (MN 3, 55)

Sprawdz, kto i komu przyznaje tytul Sprawiedliwy wséréd Narodéw
Swiata, i przedstaw sylwetke jednej z takich oséb (MN 3, 66)

Nie méw o Polakach i Zydach / To pole minowe (fragment wiersza
K. Wierzynskiego, MN 3, 54)

Osoby, ktére z narazeniem wlasnego zycia ratowaly Zydéw w czasie II
wojny $§wiatowej, odznaczone sg medalem ,Sprawiedliwy wérod Narodow
Swiata” (...) Duza grupe uhonorowanych stanowia Polacy (...) (SnC3, 82)

Przytoczone cytaty sa niezwykle charakterystyczne dla dyskursu
tolerancji, jaki pojawia sie w analizowanym materiale, zawierajacego sie
gtownie w formie informacyjnej, a takze w propagowaniu postaw uzna-
nych za godne nasladowania. Réwnoczesnie Zydzi przedstawieni sa jako
zamknieta grupa, odrebna od Polakéw wystepujacych przede wszystkim
w roli ratujacych Zydéw przed Zaglada. Kwestia pochodzenia etnicznego
staje sie tutaj tozsama z przynaleznoScia narodowg. Na poziomie anali-
zowanych metafor znalazto to odzwierciedlenie w metaforach podkresla-
jacych zamkniecie, granice narodéw i grup, takich jak POLSKA TO ZA-
MKNIETY POJEMNIK, NAROD TO ZAMKNIETY POJEMNIK.

Postawa obywatelska ksztaltowana jest rowniez poprzez stosunek do
os6b bliskich, przede wszystkim rodzicé6w. Istotne miejsce zajmuje opis
domu rodzinnego, przede wszystkim domu inteligenckiego, w ktérym
przekazywane sg wartoSci:
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Poréwnajcie, co wspoétczesnie ma najwiekszy wplyw na ksztaltowanie sie
podstaw mtodziezy z tym, co uksztattowato postawe Alka i Rudego. Roz-
wazcie nastepujgce zagadnienia: wplyw domu rodzinnego, wpltyw grupy
réwiesniczej, wplyw innych czynnikéw, np. wlasnej woli, mediéw itp.
(MN 2, 142)

Sg w kraju domy rodzinne, w ktérych istniejg warunki dajgce mozliwosé
zdrowego rozwoju psychicznego i fizycznego zaréwno rodzicom, jak
i dzieciom. W domach tych jest wystarczajaca skala zarobkéw, bez kté-
rych jakze trudno o normalne zycie. Jest takze harmonia wéréd cztonkéw
rodziny, oparta na wzajemnej dobrej woli i ustepliwosci. Jest pewien
poziom kulturalny, umozliwiajacy udzial w przezyciach catego $wiata
i w dorobku przesztych pokoleni. Jest wreszcie specjalna atmosfera, ktéra
trudno okresli¢, a ktéra poznaje sie tylko po skutkach: poszczegélnych
cztonkoéw rodziny tgczy mocna wiez, dom jest ostoja i otucha, dodaje od-
wagi, zapewnia spokdj (MN 2, 141)

W jaki spos6b wydarzenia historyczne zadecydowaly o atmosferze domu
rodzinnego poety? (SnC3, 45)

Jakie tradycje pielegnowane sg u Ciebie w domu? Okre$l ich role w zyciu
rodziny (SnC3, 45)

Uczuciowosé cztowieka ksztaltuje sie w domu (MN 2, 192)

Drugi z przytoczonych fragmentéw pochodzi z ksigzki Aleksandra Ka-
minskiego Kamienie na szaniec. Jest on punktem centralnym podrozdzia-
tu. Dom Zrédlem postaw. Tym samym jest punktem odniesienia do pracy
uczniéw, gdy proszeni sg oni o ustosunkowanie sie do znaczenia wplywu,
jaki wywiera dom na mlodego czltowieka. Dom rodzinny przedstawiony
zostal jako miejsce, w ktorym ksztaltowana jest mtoda osoba, gdzie prze-
kazywane sa warto$ci i ksztaltowane postawy. Atmosfere okresla sie po-
przez odniesienia do stanu zdrowia: ,warunki dajace mozliwo$é zdrowego
rozwoju psychicznego i fizycznego”, ,normalne zycie” oraz stanéw psy-
chicznych: ,mocna wiez”, ,harmonia”, ,spokdj”. Tym samym tworzony
jest wzorzec domu rodzinnego, charakteryzujacego sie odpowiednim po-
ziomem intelektualnym oraz poziomem bezpieczeristwa, wynikajacym
z mozliwosci odpowiedzenia na wszystkie potrzeby dziecka.

Dom moze byé rozpatrywany réwniez w znaczeniu metaforycznym
jako kraj, ojczyzna, kontynent. W takim znaczeniu w podreczniku Sfto-
wa na czasie 3 pojawia sie zwrot ,Europa naszym wspélnym domem”
(SnC3, 51). Ten sam zwrot pojawia sie w podreczniku Miedzy nami 2
(MN 2, 163).

Temat domu moze byé przyczynkiem do poruszania kwestii trud-
nych. W podreczniku Stowa na czasie 3 temat domu potgczony jest z pro-
blemem bezdomnoSci i ilustrowany historig chlopca, ktérego dom rodzin-
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ny splonatl i obecnie wraz z rodzicami mieszka w oborze. Fragment opo-
wiesci poprzedzony zostal wprowadzeniem wyrazenia ,pieklo na ziemi”,
natomiast po zapoznaniu sie z tekstem, uczniowie maja napisaé jej
streszczenie, poslugujac sie nastepujacymi wyrazeniami: wyglada jak
nieszczeScie, szczeScie w nieszcze$ciu, nieszczeScia chodzg parami, uro-
dzi¢ sie pod nieszczeSliwa gwiazda, mie¢ wiecej szczeScia niz rozumu,
dziecko szczescia.

Dom rodzinny moze by¢ r6wniez miejscem ztym. Dzieje sie tak wtedy,
gdy doro$li nie daja dziecku wystarczajgco duzo mitosci. Takim domem
w analizowanych podrecznikach jest na przyktad dom ciotki i wujka Har-
ry’ego Pottera (SnC3, 48). Uczniowie majg za zadanie napisaé historie,
w ktorej Harry Potter zyskuje wymarzony dom. Celem jest wiec stworze-
nie modelu rodziny alternatywnej w stosunku do tej, ktérg ma bohater.

Podobnie niekorzystne relacje pomiedzy cztonkami rodziny opisywa-
ne sg w podreczniku Miedzy nami 2 na podstawie fragmentéw powiesci
My, dzieci z dworca ZOO. Przedstawiony jest tam problem alkoholizmu,
przemocy domowej, wykluczenia ekonomicznego. Jak pisza autorzy pod-
recznikéw, ceng takich probleméw w rodzinie mogg by¢ problemy psycho-
logiczne dziecka, a nawet uzaleznienie od narkotykéw. Dom Christiane F.
zostaje okreslony jako dom, w ktoérym nie jest bezpiecznie, namiastka
prawdziwego domu, koszmarnie niebezpieczne miejsce. Tekstowi towa-
rzyszy C¢wiczenie, ktorego polecenie brzmi: ,Kazdy cztowiek chce mieé
normalny dom. Porozmawiajcie o tym, dlaczego we wspélezesnym Swiecie
tak czesto zdarza sie, ze ludzie niszczg harmonie domu” (MN 2, 189). Po-
jawia sie tutaj okreslenie ,normalny dom”, sugerujace, ze dom rodzinny,
w ktérym wystepuja problemy podobne do tych, jakich do$wiadczata ro-
dzina Christiane F., odbiega od ogélnie przyjetej normy.

W podobnym kontekscie poruszana jest réwniez tematyka poswieca-
nia sie pracy oraz zaniedbywania rodziny. W podreczniku Stowa na cza-
sie 3 w rozdziale po§wieconym pracy przedstawiony jest fragment utworu
Zofii Chadzynskiej Statki, ktore mijajq sie nocqg. Jego bohaterkami sg za-
pracowana matka i cérka, ktora czuje, ze jest zaniedbywana. Doprowadza
to u niej do powaznych zaburzen psychologicznych. W ¢éwiczeniach do
tekstu uczniowie muszg najpierw opisac dzien z zycia matki, a nastepnie
odpowiedzieé¢ na pytanie ,lle czasu dziennie — Twoim zdaniem — cztowiek
powinien po$wieca¢ na prace zawodowa? Wskaz inne priorytety, ktére
nalezaloby uwzglednié w planowaniu dnia” (SnC2, 193).

Kolejny fragment, komiks majacy ilustrowaé, czym jest prowokacja,
réwniez dotyczy wplywu rodziny na dziecko, a konkretnie podporzadko-
wania woli rodzicéw:

— Podobno calymi dniami siedzisz w domu?
— Nieprawda. Moge wychodzi¢, ale musze najpierw odrobi¢ lekcje.
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— Tobie nie pozwalaja gra¢ na komputerze?
— Moge, ale nie dluzej niz dwie godziny. Ze wzgledu na wzrok (MN 3, 12)

Powyzszy fragment moze by¢ rozpatrywany w konteks$cie asertywnosci,
daje bowiem gotowe odpowiedzi na prowokacyjne pytania, z jakimi
uczniowie moga zetknaé sie w zyciu codziennym. Propaguje réwniez po-
zadane w stosunku do dzieci postawy, wynikajgce ze zrozumienia dla
ustanawianych przez rodzicéw zasad.

W przedstawieniach rodziny silnie zaznaczony jest podziat rél. Jest to
przede wszystkim widoczne w tekstach klasycznych, takich jak Zona
modna Ignacego Krasickiego czy Zarfoczna Ewa Konstantego Ildefonsa
Galczynskiego, w ktorych wy$émiewane sa stereotypowe przywary kobiet.

Obowiazki kobiet i mezczyzn w ramach rodziny widoczne sa tez
w tekstach wspélczesnych. W podrecznikach czesto tematyke te poru-
szaja satyry obyczajowe, jak na przyktad Na fonie rodziny Stawomira
Mrozka, bedacym fragmentem dramatu Meczeristwo Piotra Oheya.
W przytoczonym fragmencie Oheyowa bezustannie moéwi i narzeka, jej
maz natomiast nie odzywa sie wcale. Tekst ma za zadanie ukazac stereo-
typowe zachowania ludzi, w tym zachowania kobiet i mezczyzn, nalezy
zatem w tej sytuacji uwzglednié kwestie przejaskrawienia.

Stosunek do bliskich moze by¢ ré6wniez definiowany poprzez stosunki
ekonomiczne:

Zastanéw sie, jak traktujesz prace oséb, ktore Cie utrzymujg. Czy do-
ceniasz to, co robig i pomagasz im, np. w codziennych czynno$ciach?
(SnC2, 190)

Przytoczony fragment polecenia jest przykladem przeniesienia ciezkosci
w relacjach w ramach rodziny. Nie méwi sie tu o rodzicach jako osobach,
ktore wychowuja, kochaja, lecz ponosza koszt utrzymania dziecka. Rela-
cja rodzice — dziecko zostaje zatem przedefiniowany z blisko$ci emocjo-
nalnej na relacje ekonomiczne.

Czescig formowania stosunku do bliskich jest obszerne poruszanie
tematyki mitoéci. Jest ona jednym z zagadnien, na ktérego temat stwo-
rzone zostaty tematyczne rozdziaty i podrozdziaty.

Rozdzialy poswiecone tematowi mitosci ilustrowane sg miedzy inny-
mi twoérczoscig nastepujacych autoréw: Wanda Markowska Orfeusz i Eu-
rydyka, Owidiusz Pyram i Tyzbe, William Szekspir Romeo i Julia, Adam
Mickiewicz Niepewnosé, Do M*** Adam Asnyk Miedzy nami nic nie by-
{0, Konstanty Ildefons Galczynski Rozmowa liryczna, Hymn o mifosci
z Pierwszego Listu do Koryntian, Edward Stachura Z nim bedziesz
szezesliwa, Cyprian Kamil Norwid W Weronie, wiersze Marii Pawlikow-
skiej-Jasnorzewskiej, Halina Poswiatowska Jestem Julig.
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Modelami zwiazkéw, z jakimi zapoznajg sie uczniowie, sg miedzy in-
nymi zwigzek Orfeusza i Eurydyki, Romea i Julii, mito§¢ romantykéw do
ich muz.

W éwiczeniach do tekstu mito$é okreslana jest za pomoca takich wy-
razen, jak: uskarzaé sie, zarzucac co$ komus, wyznawaé, wspominac, ubo-
lewaé, by¢é w czyms pograzonym. Uczniowie poznajg réwniez nastepujace
frazeologizmy: mito$é dodaje odwagi, mito§¢ zadnego nie zna przywileju,
kto kogo miluje, wad jego nie czuje, milos¢ sit dodaje, nie igra sie z mito-
$cig, w miloSci i w gniewie co cztek czyni nie wie, stara mito$é nie rdze-
wieje, meki milosci, usychaé¢ z milosci, nieSmiertelna mitosé. W jednym
z podrecznikéw w rozdziale po§wieconym mitoSci uczniowie zapoznaja sie
z definicja metafory, ktéra przedstawiona jest na przykladzie wyrazenia
yotchtan bélu”. Milos§¢é rozumiana jest takze w kontekscie poswiecenia:

Do jakich poéwiecen zdolni sg ludzie w imie mitosci? (SnC3, 212)
Czy, Twoim zdaniem, mito$§é wymaga ofiar? (SnC3, 214)

Przede wszystkim jednak mito$é przedstawiana jest w kontekScie
cierpienia. Jest to widoczne w doborze cytatéw, é¢wiczen oraz ukladzie
kompozycyjnym podrecznika Stowa na czasie 3:

Kazde glebsze uczucie prowadzi do cierpienia. Milo$¢ bez cierpienia nie
jest mitoscig (SnC3, 215)

Przyjazn jest niewatpliwie najskuteczniejszym lekiem na cierpienia za-
wiedzionej mitosci (SnC3, 215)

Dwa ostatnie cytaty sg mottami, ktére majg towarzyszyé listowi do bli-
skiej osoby, jaki napisa¢ majg uczniowie. Jest to éwiczenie podsumowujg-
ce fragment Nowej Heloizy Jeana-Jacques’a Rousseau. Bezposrednio po
tym éwiczeniu znajduje sie fragment Quo vadis? Henryka Sienkiewicza
zatytulowany Sila wybaczania. Milos¢ zostaje zatem potgczona z nie-
szczeSciem i cierpieniem.

W przedstawieniach mitosci, zwlaszcza miltoSci romantycznej, wi-
doczne jest stereotypowe przedstawienie rél ptciowych, zwtaszcza kobiet,
ktore przedstawiane sg jako bierne, tajemnicze i delikatne. Mitosé do ko-
biety jest réwniez czyms$, co aktywny mezczyzna w ramach wyzszych
warto$ci moze poswiecié:

Zastan6w sie, dla jakich wyzszych warto$ci mozna poswiecié mito$é do

rodziny lub kobiety (SnC3, 86)

Przytoczony fragment polecenia z éwiczenia towarzyszacego wierszowi
Krzysztofa Kamila Baczynskiego Dwie mifosci jest silnie socjalizujgcy
zaréwno w stosunku do chlopcéw, jak i dziewczat. Wskazuje bowiem, ze
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istnieja wazniejsze warto$ci — na przyktad, jak w wierszu Baczynskiego,
ojczyzna niz partnerka. Dziewczetom pokazuje natomiast, ze tego rodzaju
wybor jest usprawiedliwiony.

Oproécz zwigzku kobiety i mezczyzny mitos§é przedstawiana jest row-
niez w relacji rodzic — dziecko. Milos¢ dzieci do rodzicéw oraz mito$é ro-
dzicéw do dzieci moze by¢ ukazywana na wzér biblijny, poprzez prezen-
towanie fragmentéw takich tekstow, jak Ksiega Rodzaju czy Przypowiesé
0 synu marnotrawnym.

Kolgjnym elementem formowania postawy obywatelskiej jest stosu-
nek do pracy. Praca jest jednym z zagadnien, ktére znajduja sie w pro-
gramie nauczania w klasie drugiej. Wiekszosé podrecznikéw zawiera za-
tem wyodrebnione rozdzialy po§wiecone temu tematowi.

Praca prezentowana jest w kilku ujeciach, przede wszystkim jako
obowigzek i powinnos¢, ale réwniez szansa oraz pasja. Pokazuja to tytuty
rozdzialéw i podrozdziatéw: ,Praca — pieniadze czy co$ wiecej” (SnC2,
178), ,Praca — czy tylko obowigzek? (MN 2, 233), ,Praca szansg na...”
(MN 2, 236), ,Praca jako ratunek” (MN 2, 239).

Wizerunek pracy moze by¢ zwigzany z koncepcja stuzby. Moze by¢ to
stuzba utozsamiana z powotaniem do stuzby KosSciotowi, ubogim lub tez
stuzba idei. Pierwsze ujecie opiera sie na dostownym przedstawieniu zy-
cia i pracy oséb duchownych, na przykiad ksiedza Jana Twardowskiego.
Duzy nacisk polozony jest na poswiecenie, szczegélnie w stosunku do
ubogich i potrzebujacych. Ilustruje to fragment Autobiografii Jana Twar-
dowskiego pod tytutem Z sercem do dzieci, gdzie praca duchownego opi-
sana jest w kontekscie pedagogiki Janusza Korczaka. Przedstawiona
koncepcja pracy wynika z glebokich osobistych przekonan osoby wykonu-
jacej te prace, moze tez zmienié cale jej zycie.

Praca w stuzbie idei mocno zwigzana jest z obowigzkiem wobec ziemi
1 ojczyzny. Ziemia moze by¢ traktowana dostownie, jak ziemia rodzgca
plody, tak jak ilustruje to przyktad postaci Bogumita Niechcica z powiesci
Noce i dnie Marii Dabrowskiej. Bohater w cytowanym w podreczniku
fragmencie wypowiada nastepujgce stowa:

Dla mnie praca na roli jest wielkg rzeczg. Ja w niej widze to, czemu war-
to stuzyé. I temu stuze (MN 2, 235)

Praca na roli przedstawiona jest w przytoczonym cytacie jako najwyzsza
powinno$¢é. To odniesienie do znanego motywu ziemi karmicielki, ktéra
zywi caly naréd, przez co nalezy jej sie szacunek.

W tym samym podrozdziale w ramach pytan do tekstu uczniowie
muszg pisemnie ustosunkowaé sie do nastepujacych stwierdzen:

Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem: Jezeli stuzyé, to juz czemus wielkie-
mu? Czy stowa: Jezeli stuzyé, to juz czemu$ wielkiemu sg nadal aktual-
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ne? Rozwaz stuszno§é twierdzenia: Jezeli stuzy¢ to juz czemus$ wielkiemu
(MN 2, 236)

W ten sposdb ksztaltowana jest postawa stuzby wobec idei, nazwanej do-
datkowo wielkg. Powstaje wiec grunt do formowania postawy stuzby wo-
bec ojczyzny. Dobrze ilustruja to kolejne fragmenty:

Zstapcie na dno. Tam pracujcie. ,Purpura” jeszcze nie zgineta (MN 2,
241)

Poréwnajcie dzieje okretu z historig Polski. Wezcie pod uwage zachowa-
nie zatogi i zachowanie Polakéw (MN 2, 241)

Polaczenie idei pracy, stuzby i ojczyzny ma swoje korzenie w pozyty-
wizmie, z tego tez okresu pochodzg cytowane fragmenty utworu Henryka
Sienkiewicza. Tekstowi towarzyszy ¢wiczenie, w ktérym uczniowie musza
ustosunkowaé sie do pytania, co daje wieksza szanse na zwyciestwo —
walka czy praca. Opierajgc sie na przeczytanym wcze$niej utworze Sien-
kiewicza, odpowiedz, jaka prawdopodobnie moga podaé, brzmi — praca.

Stosunek do pracy ksztaltowany moze by¢ poprzez system wartosci
budowany na podstawie tekstéw biblijnych, takich jak Przypowiesé o ta-
lentach:

Zgromadzone w ramce nazwy zachowan, postaw i cech podziel na te,
ktore byly mile ,panu” z przypowiesci i te, ktére skrytykowal: gnusnosé,
aktywno$é, wykorzystanie otrzymanych débr, lek przed panem, osobisty
wktad w pomnazanie dobra, bezczynno$é, dobre wykorzystanie czasu
(SwSiO 3, 28)

Cytowane éwiczenie z podrecznika Swiat w slowach i obrazach 3 jest
przyktadem czesto spotykanych w analizowanym materiale ¢wiczen,
w ktorych zadaniem uczniéw jest podanie cech pozytywnych/pozadanych
oraz negatywnych/niepozadanych. Cechami pozadanymi sa aktywnosc,
wykorzystanie otrzymanych doébr, osobisty wklad w pomnazanie dobra,
dobre wykorzystanie czasu. W tym wypadku efekt jest wzmocniony po-
przez odwotanie do autorytetu Biblii.

Kreowanie systemu wartosci przejawia sie r6wniez poprzez ksztalto-
wanie postaw. Przykladem takich zabiegéw moga by¢ ¢wiczenia interpre-
tacyjne do tekstow:

Utéz krétki (kilkuzdaniowy) tekst wyjasniajacy wspoétczesnym jezykiem
znaczenie przypowiesci o siewcy. Wykorzystaj wybrane sformulowania:
powierzchowno$é, brak wysitku, niestalosé, chwilowy entuzjazm, pokusy,
doczesno$é, troski bytowe, zadza bogactwa, poszukiwanie przyjemnosci,
cheé zglebienia (rozumienia) stowa Bozego, potrzeba dochowania wierno-
§ci (SwSiO 1, 28)
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Dobierzcie sie w pary i przedstawcie w klasie scenki dramowe ukazujace
dang czynno$¢ z punktu widzenia os6b znudzonych zyciem oraz takich,
ktoére cieszg sie kazda chwilg (SnC2, 98)

Pierwszy z przytoczonych fragmentéw odwoluje sie do wartoSci
chrzescijanskich, przenoszac je, poprzez polecenie przeformulowania na
jezyk wspoélczesny, do Swiata bliskiego uczniom. Drugi natomiast wyraza
postawe aktywnosci oraz celebracji zycia. Prezentowane w nich postawy,
uznane za pozadane, wymagaja aktywnosci i wysitku.

Kolejnym elementem budowania tozsamosci obywatela jest stosunek
do wladzy oraz stosunek do autorytetow.

Wiadza rozumiana jest w kilku kategoriach: jako wtadza boska, kré-
lewska, rezim oraz demokracja, a takze wtadza rodzicielska. Opisywana
moze by¢ za pomoca nastepujacych kolokacji: podlegaé¢ wladzy, wladza
i prawo, czué nad soba czyja$ wladze, wzia¢ wladze w swoje rece, dawac
komus$ wladze, wyciagnaé rece po wladze, wladza krélewska, koscielna,
rodzicielska, polityczna, oSwiatowa, sadownicza, administracyjna, pan-
stwowa, partyjna, wojskowa, rewolucyjna.

Opisywana moze by¢, jak w podreczniku Miedzy nami 3, w osobnych,
poswieconych temu tematowi rozdziatach.

Wtadza boska prezentowana jest od starozytnos$ci na przykladzie mi-
tologii greckiej, tworczosci pisarzy greckich i rzymskich oraz nawigzan
pisarzy nowozytnych, na przyktad Henryka Sienkiewicza. Jest to popu-
larny obraz bogéw, opierajacy sie przede wszystkim na Mitologii Jana
Parandowskiego.

Na przyktadzie Antygony Sofoklesa uczniowie zapoznajg sie z poje-
ciem konfliktu pomiedzy prawem boskim i ludzkim. Kategoria ta powia-
zana zostaje z doSwiadczeniem uczniéw. Dzieje sie tak na przyktad
w podreczniku Sfowa na czasie 1, w ktérym, w nawigzaniu do antyczne;j
tragedii, muszg zastanowic¢ sie, czy wspolcze$nie dochodzi do konfliktéw
pomiedzy prawem boskim i ludzkim. Podobne nawigzanie, z tym ze do
kategorii konfliktu tragicznego, wystepuje w podreczniku Miedzy nami 3.
Tutaj uczniowie maja odpowiedzieé¢ na pytanie, czy wspélcze$nie moga
ujawniac sie postawy reprezentowane przez bohateréw Sofoklesa — Anty-
gone i Kreona.

Kolejnym rozumieniem wladzy, jakie pojawia sie w podreczniku, jest
wladza kréolewska. Nastepuje to poprzez wybranie kilku postaci wtadcow,
mitycznych oraz rzeczywistych. Wiadcy mityczni to na przykiad krol Ar-
tur. Autentyczni natomiast: Karol Wielki, Hajle Sellasje, Bolestaw Chro-
bry, Stanistaw August Poniatowski. Istotng role odgrywa kwestia boskie-
go pochodzenia wtadzy krélewskiej, czego przyktadem mogg by¢ cytowane
w podrecznikach fragmenty Kroniki Galla Anonima (Sfowa na czasie 1,
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Miedzy nami 3). Polski krél opisany zostal w niej za pomoca takich przy-
miotnikéw, jak: szlachetny, pobozny, stawny, sprawiedliwy, pokorny. Po-
sta¢ ta w Kronice Anonima powiazana jest z cechami przypisywanymi
wybrancom Bozym. Na podstawie tekstu uczniowie wypisa¢ maja cechy
wladcy, opisaé jego stosunek do poddanych, wiary i KoSciota.

Podobng role odgrywaja opisy $redniowiecznych wiadcow z Europy
Zachodniej, prowadzone obok charakterystyk polskich wladcow.

Wiadza krélewska, wczesniej powiazana z boska proweniencja, opi-
sywana moze byé rowniez w kontekscie zmian i reform. Taka funkcje ma
obszernie przywolywana w podrecznikach posta¢ Stanistawa Augusta
Poniatowskiego. Ostatni kréol Polski pojawia sie przy okazji literatury
oSwiecenia (Ignacy Krasicki, Franciszek Kniaznin) oraz historii rozbio-
réw Polski. Przedstawiony jest jako posta¢ opozycyjna w stosunku do
sarmackiej szlachty oraz zaborcow. Wizerunek kréla ksztaltowany jest
poprzez fragmenty takich utworéw wspoélczesnych, jak na przyklad
Bursztyny Zofii Kossak-Szczuckiej:

Wiasnie schodzi — piekny, strojny, uémiechniety. Jest wesoly, jak zwykle
w czwartek, gdy czuje sie sobg miedzy swoimi. Ach, z jakgz rozkosza
spedzilby cate zycie wéréd uczonych i artystéw! Zapomnieé przy nich
o przeciwnej reformom opozycji, o upokarzajgcym ,opiekunie”, ambasa-
dorze, braku wojska, pustce w skarbie... Zapomnieé, ze istnieje cokolwiek
innego niz polska mys$l, polska szkola, polska sztuka i polska kultura,
ktore... trzeba stworzyé (SnC2, 29)

Ten obszerny fragment opisujacy Stanistawa Augusta Poniatowskie-
go jest bardzo znaczacy dla recepcji tej postaci. Wbhrew obiegowym opi-
niom, posgdzajacym kréla o tchérzostwo i niemoc, Poniatowski jest tutaj
Swiadomym patriota, ktory konsekwentnie budowaé chce polska kulture.
Jest piekny, uSmiechniety. Odseparowany zostaje tez od watku politycz-
nego, o czym Swiadczy¢ moga zamieszone nizej ¢wiczenia, koncentrujace
sie wokol wybitnych postaci biorgcych udziat w obiadach czwartkowych.
Nacisk potozony jest zatem na role wybitnej jednostki w ksztattowaniu
loséw kraju. Uczniowie maja réwniez za zadanie znalezé odpowiedniki
takiej postawy w czasach wspélezesnych. To istotny przyczynek dla
ksztaltowania wzorcow, autorytetow, opierajacych sie na postawie kon-
sekwentnej pracy na rzecz kraju.

Kolejne ujecie wiadzy, jakie pojawia sie w podrecznikach, to wladza
opresyjna, kojarzona przede wszystkim z wladzg najezdzcéw, zaborcow,
wladzg nazistowskg oraz wladzg komunistyczng. W podrecznikach za-
mieszczone sg kréotkie rysy historyczne, nawigzania i komentarze, doty-
czgce wybranego okresu, jednak gléwny nacisk potozony jest na sytuacje
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jednostki skonfrontowanej z opresyjng wladzg. Taka funkcje pelnig
w podrecznikach postacie Marcina Borowicza z Syzyfowych prac Stefana
Zeromskiego, bohaterowie Kamieni na szaniec Aleksandra Kaminskiego,
Pana Tadeusza Adama Mickiewicza, Trylogii Henryka Sienkiewicza, po-
sta¢ Rejtana w wierszu Jacka Kaczmarskiego, Kniaznina w Esejach Mie-
czystawa Jastruna czy podmiot liryczny wierszy Krzysztofa Kamila Ba-
czynskiego.

Réwnie tragicznym przedstawieniem opresyjnej wladzy sa relacje
wiezniéw obozow zaglady oraz obozéw pracy, zaprezentowane na przy-
ktadzie tworczosci Gustawa Herlinga-Grudziriskiego, Idy Fink, Karoliny
Lanckoronskiej czy Edwarda Toczka. Opisom sytuacji wiezniéw towarzy-
szg ¢éwiczenia, w ktorych uczniowie majg opisaé¢ strategie przetrwania
wiezniéw, ich system wartos$ci. Wiladza w tym kontekscie okreslana jest
za pomocg nazw okreslonych grup (nazisci, komunisci) lub nazw narodo-
wosci (Niemcy, Rosjanie).

Osobna kategorie wiezniéw stanowig zydowskie ofiary Holocaustu,
ktorych los opisywany jest raczej w kontekScie wydarzenia, jakim byta
Zagtada niz w relacji jednostki do wladzy. Szerzej kwestia Zagtady przed-
stawiona zostanie w dalszej czesci analizy.

Jeszcze inng kategorig sa postacie opozycjonistow w okresie pokoju,
w okresie Polski Ludowej. Wtadza opisywana jest tu przede wszystkim
poprzez kategorie witadzy komunistycznej, co podkresla jej odrebnosé
w stosunku do polskosSci. Nie jest ona przedstawiona jako wykonywana
przez Polakéw. Rzeczywisto$¢ natomiast opisywana jest za pomocg takich
wyrazen, jak: brak wolnoSci politycznej, brak demokracji, brak towaréw
w sklepach, jedna partia rzadzaca, nowomowa. Kategoria braku, pota-
czona z wpisaniem PRL w kontekst historyczny, staje sie tu kluczowa
1 w przedstawieniach dotyczacych wspélczesnosci staje sie czesto punk-
tem odniesienia. Wspétczesna Polska jest miejscem, w ktérym obecne jest
to wszystko, czego nie bylo w PRL: dobra materialne, wolno$é osobista,
wolno$¢ slowa, przemieszczania sie oraz korzystania z nieograniczonych
zasobow wspélczesnej kultury.

Opis wladzy uzupelniony jest poprzez wprowadzenie takich pojeé, jak
cenzura, wolno$é, prawa czltowieka. Jako przyklad poda¢ mozna utwor
PURS. Rozporzqdzenie Juliana Tuwima, satyra na temat powotania
Panstwowego Urzedu Rejestracji Snow, ktéra w podreczniku Miedzy na-
mi 3 opatrzona jest reprodukcjg plakatu Amnesty International. Tym
samym komunistyczna cenzura wpisana zostaje we wspoétczesne, znane
uczniom z mediéw, kategorie lamania praw cztowieka.

WartoSciami i czynnoSciami pojawiajacymi sie w tym kontekscie jest
op6r, bunt, sprzeciw i przechytrzenie wiadzy. Takimi tez okre§leniami
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opisywana jest opozycja. Podobnie jak w innych partiach tekstu podkres-
lanymi wartoSciami sg po§wiecenie i odwaga, co zostalo juz zilustrowane
w przytoczonych wyzej fragmentach. Inna uwypuklona w tym kontekscie
warto§é to nonkonformizm, co dobrze ilustruje umieszczenie w rozdziale
poswieconym sprzeciwowi wobec opresyjnej wladzy wiersza Konstante-
go Ildefonsa Galczynskiego Ballada o trzesqcych sie portkach (MN 3,
146-147). Utwor, podobnie jak zamieszczony nizej w podreczniku wiersz
Sztaudyngera Chorggiewka, ma ilustrowacé potrzebe zachowania wierno-
$ci wlasnym pogladom i odwagi, jednak przez samo odwotanie sie do ko-
lokwialnego wyrazenia o trzesacych sie ze strachu portkach, przywotuje
okreslony wzorzec meskosci. Ten watek wspélny jest tez dla tozsamosci
rycerza.

Pomimo watkéw zwigzanych z oporem wobec opresyjnej wiadzy,
w dyskursie nowoczesnego obywatelstwa istnieje miejsce dla autoryte-
tow, czego wyrazem moze by¢ temat zadania pisemnego w podreczniku
Miedzy nami 3: ,Wolnoéé nie jest mozliwa bez autorytetu, bo inaczej be-
dzie chaosem, a autorytet bez wolnosci staje sie tyranig” (MN 3, 117). Au-
torytet w takim ujeciu jest dopetnieniem wolnosci.

Ostatnim elementem budowania postawy obywatelskiej jest stosunek
do przyrody. Wyré6zni¢ tutaj nalezy stosunek do przyrody ozywionej i nie-
ozywionej. Pierwsza to przede wszystkim stosunek do krajobrazu czy
tez ziemi ojczystej. Jednym z najbardziej znanych w kulturze polskiej
1 przedstawionych réwniez w analizowanym materiale jest obraz kraju
utraconego, charakteryzujacego sie rajska, idylliczng przyroda. Taki wi-
zerunek przyrody znalezé mozna w takich utworach, jak Pan Tadeusz
Adama Mickiewicza czy Latarnik Henryka Sienkiewicza.

Przyroda moze by¢ utozsamiana z matkg-zywicielkg, jak ma to miej-
sce w przypadku Chiopow Reymonta oraz Nocy i dni Marii Dabrowskie;j.

Ziemia polska ma réwniez znaczenie terytorialne. Jest to obszar kra-
ju, ktory broniony lub strzezony jest przez zolnierzy. Zamyka sie on
w granicach Polski.

Stosunek do zwierzat jest w analizowanych podrecznikach zlozony.
Zwierzeta sa pokazane na wielu ilustracjach, przede wszystkim sg to ko-
nie, towarzyszace ilustracjom oraz tekstom poruszajacym tematyke pa-
triotyczng. Zazwyczaj ukazane sg w scenach bitewnych, na przykitad na
obrazach Jana Matejki albo na fotosach z ekranizacji Trylogii.

Figura konia ma zwigzek z kreowanymi w podrecznikach typami toz-
samos$ci, przede wszystkim tozsamosci rycerskiej. Warto w tym miejscu
zaznaczy¢, ze zgodnie z etosem rycerskim kori to zwierze, ktére Swiado-
mie bierze udzial w walce. Jest ono réwniez bezgranicznie oddane swoje-
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mu panul8, Konia utozsamia sie réwniez z zajeciami elitarnymi i arysto-
kratycznymi.

W stosunku do zwierzat prezentowana jest rowniez postawa fran-
ciszkanska, w ktorej zwierzeta odgrywaja role braci mniejszych. Ucznio-
wie zachecani sa do pomagania zwierzetom, jak na przyktad w tekscie Do
serca przytul psa, pokazujacym mozliwo$é pomocy zwierzetom przebywa-
jacym w schronisku (SnC3, 110-111). Przykladem tego moze byé réwniez
ilustracja z podrecznika Miedzy nami 2, na ktorej dzieci opiekuja sie
szczeniakiem z zabandazowana tapa (MN 2, 275). Ilustracja towarzyszy
rozdziatowi Prawa i obowiqzki i stuzy éwiczeniu opisu przezyé. Szczeniak
przedstawiony jest w ludzki sposéb, ma smutna mine i spojrzenie.

Inng, sympatyczna, spersonifikowana, wersja zwierzecia jest Tytus
z komiksu Tytus, Romek i A’Tomek, pojawiajacy sie w seriach Miedzy
nami oraz Stowa na czasie.

Charakterystyczne, ze postawa franciszkanska dotyczy wylacznie
zwierzat domowych, znanych z najblizszego otoczenia ucznia. Nie dotyczy
to juz jednak gryzoni, ktorych przykiad pokazuje, ze zwierzeta moga by¢
ukazane réwniez w spos6b przedmiotowy. W podreczniku Miedzy nami 3
zamieszczona jest rozmowa z genetykiem, ktéry prowadzi eksperymenty
na myszach. Rozmowa zamieszczona zostala w podrozdziale Pomdc czio-
wiekowi 1 zilustrowana przez dwa obrazy. Jeden przedstawia naukoweca,
us$miechnietego i sprawiajgcego wrazenie silty (rzeczowe spojrzenie oraz
ulozenie dloni), a takze madrosci (za jego plecami znajduje sie ilustracja
ludzkiego moézgu). Drugi to komiksowe przedstawienie bialych gryzoni
z czerwonymi oczami. Tekstowi towarzyszy stowniczek z tlumaczeniem
trudnych pojeé¢: genom, alzheimer, choroby neuropsychiatryczne, depre-
sja, autyzm, schizofrenia, neuron. W teks$cie naukowiec odpowiada na
pytania dziennikarza, méwigc, jakie choroby bedzie mozna wyleczy¢ dzie-
ki jego badaniom.

W zadaniach do tekstu uczniowie muszg odpowiedzie¢ na pytania,
jakie znaczenie majg eksperymenty genetyczne przeprowadzane na my-
szach oraz jakie, wedlug naukowca, choroby ludzi bedzie mozna leczy¢,
jesli rezultaty eksperymentéw okaza sie zadowalajace.

Trzeciag dominujgcg tozsamos$cia konstruowang w analizowanych
podrecznikach jest tozsamo$é przedsiebiorcy. Sktadaja sie na nig prze-
de wszystkim elementy tre$ci podrecznikéw oraz zabieg indywidualizacji
przedstawienia loséw Polakéw. Oto najbardziej charakterystyczne dla
postawy przedsiebiorczosci fragmenty:

180 M. Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1973, s. 103.
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Na podstawie losow bohateréw reportazu, zapisz w punktach, jak nalezy
postepowaé, by w przyszloSci znaleZzé rozwijajaca i dobrze ptatng prace?
(SnC2, 189)

Ktére osoby sg zadowolone z wykonywanej pracy i z otrzymywanego wy-
nagrodzenia? Wskaz przyczyny ich zawodowego sukcesu (SnC2, 189)
Przedyskutujcie, jaki jest wasz stosunek do pracy. W tym celu odpo-
wiedzcie na pytania.

Jakg prace podejmujecie najchetniej, od jakiej — stronicie?

Co pomaga, a co utrudnia wam podjecie dlugotrwalego wysitku zwigza-
nego z pracg?

Jakie wartosci wigzecie z praca, ktora jest dla cztowieka sposobem osigg-
niecia celéw? (MN 2, 238)

Pojeciami, ktére posrednio lub bezposrednio pojawiajg sie we wszyst-
kich analizowanych cytatach, sg osiagniecie sukcesu oraz zamierzonego
celu. Méwienie o sukcesie wynikajacym z osobistych, wyjatkowych pre-
dyspozycji jednostki jest jedna z cech najczesciej pojawiajacych sie w dys-
kursie przedsiebiorczo$ci. Wysoki status ekonomiczny powigzany zostaje
z indywidualno$cig jednostki, ktéra osiaga zamierzone cele tylko i wy-
lacznie dzieki swojemu talentowilsl,

W cytowanych fragmentach sukces pojmowany jest prawie wyltgcznie
w kategoriach sukcesu na rynku pracy oraz sukcesu w sprzedazy. Tak tez
ukazywane sa umiejetnosci spoleczne. Dobra ilustracjg moga tu byé dwa
przyklady z serii Swiat w stowach i obrazach. W podreczniku do klasy 3
przy analizie wiersza Dusza Pana Cogito Zbigniewa Herberta znajduje
sie ¢wiczenie, w ktérym uczniowie majg ulozyé ogloszenie do gazety, jakie
moglby daé¢ Pan Cogito, w ktérym: ,a) obwieszcza o zgubieniu swej duszy
1 prosi o pomoc w jej odzyskaniu, b) wyraza zdecydowang che¢ nabycia
duszy wobec jej dtugotrwalego braku, c¢) proponuje sprzedaz swej duszy
na korzystnych warunkach” (SwSiO 3, 270). Uwage zwraca punkt ¢ —
ogloszenie o sprzedazy, sytuujacy tematyke duchowosci w kontekscie
ekonomicznym.

W innym podreczniku tej serii, do klasy 2, uczniowie maja poznaé
prace copyrighteréow. Jedno z polecen brzmi: ,Wiedzac, ze Polacy przy-
chylnie odbierajg reklamy nawigzujace do tradycji kulturowej i histo-
rycznej, postaraj sie wykorzystaé podane nizej cytaty w hastach rekla-
mowych” (SwSiO 2, 353).

181 S, Jones, ,,Gendered Discourses of Entrepreneurship in HE: The Fictive Entre-
preneur and the Fictive Student, Institute for Small Business and Entrepreneurship”,
Institute for Small Business and Entrepreneurship (ISBE) 34thInternational conference,
November 2011, Sheffield (Refereed), s. 4.
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Przytoczone wyzej typy tozsamosci sa silnie zmaskulinizowane. To
jedna z cech analizowanego materialu — dominujg w nim meskie modele
tozsamosci. To one sg uogélniane do poziomu uniwersalnego, a tym sa-
mym kreowane jako dominujace modele tozsamos$ci polskiej. Natomiast
wyodrebnione w analizowanych podrecznikach typy tozsamo$ci skiero-
wane wylacznie do dziewczat majg mniejszg wage i role przede wszyst-
kim socjalizacyjng. Jest to, po pierwsze, tozsamo$é biernej obserwator-
ki. Kobieta w analizowanym materiale pelni gléwnie funkcje pomocnicza
— jest muza, powiernica, osoba oczekujaca. Taka role odnalezé mozna
w tekstach, w ktorych pojawiajg sie postaci kobiece — we wspomnieniach
zeslaricow, powstaricow czy emigrantéow, jak na przykilad w Listach Ju-
liusza Stowackiego do Matki.

Postaé matki wlasnie tworzy tu kolejny, drugi, rodzaj tozsamosci.
Przekazywana jest ona przede wszystkim poprzez ukazywany w analizo-
wanym materiale model domu i rodziny, przede wszystkim w ujeciu nor-
matywnym, rozumianym jako dom dobry lub zly. Przyktadem domu zle-
go, w ktéorym kobieta nie wypelnia swojej roli, moze by¢ dom Eryki i Elizy
z powiesci Zofii Chadzynskiej Statki, ktére mijajg sie nocg. Na skutek za-
pracowania matki cérka boryka sie w nim z powaznymi problemami psy-
chologicznymi.

Kobietom przypisana jest réwniez tozsamosé kochanki w sensie
romantycznym. Taki obraz wylania sie z przedstawiern mito$ci roman-
tycznej oraz poezji mitosne;j.

W analizowanych podrecznikach kreowane jest ré6wniez wiele tozsa-
mosci nieobecnych. To przede wszystkim tozsamos$é chtopska, ale dotyczy
to réwniez tozsamosci grup odmiennych ze wzgledu na pochodzenie et-
niczne, narodowe kolor skory, niepetlnosprawnosé. Beda one szczegélowo
przedstawione w kolejnej czesci, prezentujgcej obszary wykluczenia.

4.2.4. Relacje

Kolejnym poziomem analizy wedlug metody Jamesa Paula Gee jest
analiza relacji spotecznych, ktore budowane sg w dyskursie.

W analizowanym materiale wyrézni¢ mozna ich kilka typéw. Po
pierwsze sa to relacje budowane pomiedzy grupa, ktéra na podstawie
przedstawien uzytych w podrecznikach moze utozsamié siebie jako Pola-
kéw, oraz innymi grupami etnicznymi i narodowymi. Okreslié je mozna
jako relacje wyalienowania. Uzewnetrzniajg sie one poprzez wykluczenie
konkretnych grup aktoréw spotecznych i tworzg caly ciag relacji wyalie-
nowania.
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Na tym etapie analizy przedstawi¢ nalezy obszary wykluczen, jakie
tworzone sg w dyskursie narodowym.

Pierwsza z kategorii wykluczenia w analizowanym materiale jest
pleé, ktora dotyczy zar6wno kobiet, jak i mezczyzn.

W przypadku kobiet jest to przede wszystkim brak obecno$ci w opi-
sach historii kraju, literatury i kultury. Oto najbardziej charakterystycz-
ne przyktady:

Polacy nigdy nie zaakceptowali tej sytuacji (MN 1, 266)

Polacy podjeli kolejng zbrojna prébe odzyskania niepodlegtosci (MN 2,
157)

Polacy bronia twierdzy Zbaraz (SwSiO 1, 105)

zmagania Polakéw z Kozakami (SwSiO 1,118)

W przytoczonych fragmentach okreslenie zbiorowosci: ,Polacy” stosowane
jest na okres§lenie wszystkich cztonkéw i czlonkin narodu. Przykltady te
skupiajg sie jednak na wydarzeniach historycznych, dotyczacych wy-
lacznie mezczyzn. Ze wzgledéw kulturowych kobiety nie uczestniczyty
w wymienionych bitwach oraz wojnach. W podrecznikach nie wystepuje
natomiast ta cze$§é historii, ktéra dotyczylaby kobiet. Historia Polski
przedstawiana jest wylacznie poprzez bitwy i wojny, a wiec w sposéb wy-
kluczajacy historie codzienno$ci, z ktéra przez wieki najczesciej zwigzane
byty kobiety.

Kobiety moga byé réwniez wylgczane z dyskursu historycznego
poprzez zabieg formalnego wykluczenia z podrecznika dotyczacych je wy-
darzen i artefaktéow. Tak dzieje sie m.in. w przypadku rozdzialu doty-
czacego Sredniowiecznego wladcy w podreczniku Miedzy nami 3, w kto-
rym czeS¢ dotyczaca wladczyn przeniesiona zostala do zeszytu ¢éwiczen
(MN 3, 101).

Charakterystyczny dla tematu uczestnictwa kobiet w kulturze jest
dyskurs na temat tworczosci kobiet, a zwtaszcza poetek. W polskiej tra-
dycji poezja przypisywana jest przede wszystkim mezczyznom, szczeg6l-
nie, gdy ma ona role tyrtejska, zagrzewajaca do walki. Jest to zwigzane
z figurg poety-wieszcza, ugruntowana przede wszystkim w epoce roman-
tyzmu.

Poezja uprawiana przez kobiety pojawia sie w analizowanym mate-
riale w dziesieciu przypadkach. Jest to tworczosé Julii Hartwig, Wistawy
Szymborskiej, Kazimiery IHakowiczéwny, Marii Konopnickiej, Marii
Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, Haliny Poswiatowskiej, Anny Swirsz-
czynskiej, Ewy Lipskiej, Agnieszki Osieckiej, Anny Kamienskiej. Charak-
terystyczne, ze w wiekszosci sa to poetki wspoélezesne, wszystkie, poza
Marig Konopnickg, tworzgce w XX wieku.
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Pomimo obecnosci poetek w podrecznikach kobiety wylaczone sg
z dyskursu ,,wielkiej poezji”, czego przyktadem moze by¢ opis towarzysza-
cy w analizowanym materiale twoérczosci Wistawy Szymborskiej, ktéora
w trzech czesciach podrecznika Swiat w stowach i w obrazach przed-
stawiona zostala jako ,dama, ktéra jest wielkim poeta”. To popularne
okreslenie, czesto w dyskursie popularnym uzywane w odniesieniu do
tworczo$ci Szymborskiej, zdaje sie réwnowazne z odméwieniem kobiecie
mozliwos$ci, aby zostala wielkim poetg. Dama, a wiec model kobiecosci
uwazany za kwintesencje i zarazem ideal oraz wzor, wedlug takiego
stwierdzenia, moze zostaé¢ tworca na drodze wyjatku. Praca twdrcza,
w konsekwencji, pozbawia kobiete pozycji damy. Kobieta moze nato-
miast, i znajduje to potwierdzenie w historii kultury, by¢ muzg poety.
Przypadek Szymborskiej jest zatem odstepstwem od tej przyjetej normy.

Plec¢ staje sie przyczyna nie tylko wykluczenia, ale réwniez stereoty-
pizacji, zwlaszcza w odniesieniu do watkéw zwigzanych z socjalizacja.
Niejednokrotnie utwierdzajg one stereotypy plciowe, przez co tworzg po-
dzialy miedzy piciami, przedstawiajac je jako z natury odmienne:

Moze ojciec ciut bardziej sie czepia albo po prostu jego mniej lubie. Soli-
darnos¢ pici, podéwiadomie trzymam z mama i tak juz bedzie zawsze. Po
prostu (MN 3, 8)

Przyktadem na to moze byé réwniez ponizsze ¢wiczenie:

Stworzcie portrety wspoétczesnej dziewczyny i wspoélczesnego chlopaka.
Kazda osoba indywidualnie konczy podane zdania, zapisujgc wlasne
skojarzenia. Dziewczyny s3..... Chtopcy sa..... Poréwnajcie swoje spo-
strzezenia. Na dwoch duzych arkuszach papieru zapiszcie wszystkie
niepowtarzajace sie propozycje. Na jednym umiesécie elementy portretu
dziewczat, a na drugim — cechy sktadajgce sie na wizerunek chlopcow.
Ustalcie, jakie sg podobienstwa i réznice miedzy powstalymi portretami
(SnC1, 238)

Cwiczenie to stanowi wprowadzenie do fragmentu powiesci J.R.R. Tol-
kiena Wiadca pierscieni. Dwie wieze, zatytulowanego Zony entéw i opo-
wiadajgcego o zaginionych zZonach plemienia entéw. Pomiedzy mezami
1 zonami istniato wiele réznic sprawiajgcych, ze nie mogli oni zyé razem.
Mezowie kochali dzikg przyrode, zony natomiast chciaty na nig wptywac.
Zatozyly wiec ogrody, w ktérych mieszkaly, dzielac sie swoja wiedza
z ludZzmi, a mezowie odwiedzali je od czasu do czasu. W cytowanym
w podreczniku fragmencie zony opisane sg w nastepujacy sposéb:
Bo te nasze zony od ciezkiej pracy przygarbily sie, skéra im Sciemniala,
wlosy splowialy na storicu i nabraly odcienia dojrzatego zboza, a policzki
pokrasnialy im jak jablka. Tylko oczy zostaly takie, jak zawsze w na-
szym plemieniu bywaty (SnC1, 239).
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W przytoczonym fragmencie zony pokazane sa przede wszystkim jako
ciezko pracujace. Praca sprawia, ze tracg urode, starzeja sie. Jest to za-
tem cena, jaka placa za po$wiecenie. W przeciwienstwie do mezéw, kto-
rzy wybrali dzikg nature, zony chcialy ja sobie podporzadkowaé, dlatego
tez stworzyly ogrody, bedace dla entéw czym$ w rodzaju domu, ktérego
byly strazniczkami. Wida¢ tutaj jasne odniesienie do stereotypowej roli
kobiety jako strazniczki domowego ogniska. Opowie$é budowana jest réw-
niez na zalozeniu, zZe istniejg naturalne réznice psychologiczne pomiedzy
plciami, ktére sprawiaja, ze moga pojawiaé¢ sie miedzy nimi konflikty.
W opowiesci o entach do ponownego spotkania mez6w i zon dojdzie dopiero
wtedy, gdy utraca oni wszystko, co posiadali. Historia opowiadana jest
w momencie, gdy entowie zagrozeni sg przez Saurona. W éwiczeniach do
tekstu uczniowie muszg scharakteryzowaé, z naciskiem na réznice, po-
staci entéw i ich zon. Muszg rowniez ustosunkowa¢ sie do stwierdzenia,
ze chcgc zyskacé co$ waznego, trzeba najpierw wszystko stracié. To kolej-
ny przyklad pojawienia sie watku po$wiecenia. W analizowanym frag-
mencie wystepuje ono zreszta w dwéch aspektach: poSwiecenie w sferze
materialnej oraz poSwiecenie kobiet na rzecz pracy w domu. PoSwiecenie
nie jest jednak tutaj wartoscia, ktora jest doceniona. To réwniez $rodek
do celu, jakim jest szczeScie.

Kobiety, w przeciwienistwie do mezczyzn, nie sa ukazywane jako oso-
by aktywne. Dobrym przykiadem na to jest zestaw ilustracji, jakie wy-
brano w podreczniku Stowa na czasie 3, aby przedstawié rozdziat ,,Prasa
i Internet”. Znajduja sie tam cztery zdjecia. Dwa z nich przedstawiaja
mezczyzn — na jednym mezczyzna je $Sniadanie i czyta gazete, tytut przy
obrazku brzmi ,Rola i aktywno$é odbiorcy”. Drugi przedstawia dwoch
mezczyzn, w tym jednego z laptopem. Podpis brzmi ,Zasieg oddziatywa-
nia”. Na trzecim widoczni sg kobieta i mezczyzna. On pokazuje jej cos
w gazecie, podpis to ,Wybér komunikatéow”. Ostatnie zdjecie przedstawia
kobiete z laptopem. Podpis brzmi ,Nadawca prywatny”. Ilustracje te wy-
raznie szereguja kobiety i mezczyzn wedlug aktywno$ci, przypisujac
mezczyznom cechy z nig zwigzane. Kobiety natomiast przypisane sa tra-
dycyjnie do sfery prywatnej oraz do rél biernych. Na trzecim obrazku to
mezczyzna jest aktywny, trzyma gazete i pokazuje co$ kobiecie.

Stereotypizacja dotyka w analizowanym materiale nie tylko kobiet,
ale r6wniez mezczyzn, a dotyczy przede wszystkim rél spotecznych, jakie
sg im przypisywane. Na tej podstawie staje sie Zrédtem kolejnego wyklu-
czenia, tym razem w stosunku do mezczyzn, ktérzy nie wpisujg sie w pre-
ferowane modele.

Przedstawione w analizowanych podrecznikach wizerunki meskosci
zaliczy¢ mozna do rejestru tak zwanych przedstawien tradycyjnych,
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zwiagzanych z sila, decyzyjnoscig i aktywnoscig. Sa to przede wszystkim
role wladcow, rycerzy, zolnierzy, obroncéw kraju, powstancéw, podrézni-
kow, emigrantéw i temu podobne. Przyktadami takich rél mogg by¢
pojawiajace sie we wszystkich analizowanych podrecznikach postaci
z Trylogii Henryka Sienkiewicza, Kamieni na szaniec Aleksandra Ka-
minskiego, postaci Bolestawa Chrobrego, Kréla Artura, Karola Wielkiego
czy Odyseusza. Odwoluja sie one do stereotypowych przedstawien me-
skoéci, opartych na sile fizycznej, popedliwosci oraz przedstawianych jako
naturalne predyspozycji do pelnienia funkcji wtadzy.

Analiza wizerunku mesko$ci zostanie szczegélowo oméwiona w in-
nym miejscu, warto jednak podkreslié, ze sg to przedstawienia eksponu-
jace role sprawnosci fizycznej, mlodosci, braku leku przed $miercia. Za-
wieraja takze silny rys klasowy — wszystkie przytoczone postaci nalezg
do klasy wyzszej lub warstwy inteligencji.

Stereotypowe przedstawienie rél meskich wigze sie jednak nie tylko
z ich opresyjnoscig, ale rowniez z wladza. To bowiem wlasnie meskie
wizerunki majg najwiekszy wplyw na przedstawienie polskosci, Polek
i Polakéw. Dominujace tozsamosci konstruowane w tekstach to wlasnie
portrety meskie: rycerza i przedsiebiorcy. To réwniez meskos¢ jest odnie-
sieniem do uniwersalnej kategorii ,czlowiek” w analizowanym materiale.
Tak dzieje sie w przypadku analizy wiersza List do syna Rudyarda
Kiplinga, konczacego sie slowami ,,Twoja jest ziemia i wszystko, co na
niej/i co — najwazniejsze — synu magj — bedziesz Czlowiekiem” (SnC3, 244).
Tekstowi towarzyszy ¢wiczenie wprowadzajace, w ktérym uczniowie maja
zastanowi¢ sie, w jakich sytuacjach uzywa sie zwrotu ,by¢ cztowiekiem”.
W ¢éwiczeniach do tekstu natomiast muszg wyjasnié, dlaczego wyraz
sczlowiek” w wierszu zapisany jest wielka literg. Jest to przykiad na
przeniesienie relacji miedzy mezczyznami na relacje ogélnoludzkie, a tak-
ze utozsamienie warto$ci pochodzacych z kultury mezczyzn z warto$cia-
mi og6lnoludzkimi.

Wazng role w konstruowaniu wizerunku meskos$ci odgrywa watek
przyjazni oraz zwigzkéw grupowych pomiedzy mezczyznami. W analizo-
wanym materiale tworzg oni grupy oparte na relacjach zawodowych, za-
interesowan, klasy spotecznej albo roli spotecznej. Sag to grupy jednolite
pod wzgledem pici, co oznacza, ze kobiety sg ich cztonkiniami rzadko lub
prawie wcale. Ilustracjg sg grupy rycerskie czy zolnierskie. Wyjatkiem sag
jedynie przedstawienia dotyczace Powstania Warszawskiego, gdzie pod-
kresla sie, ze udzial w walce zbrojnej przyjmowali zaré6wno mezczyzni,
jak i kobiety. Przyktadem niehomogenicznej grupy meskiej, przedstawio-
nej w analizowanym materiale, moze by¢ grupa Chlopcy Murrowa, spor-
tretowana w podreczniku Stowa na czasie 3, bedgca elitarng grupg kore-
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spondentéw wojennych pracujgcych w bombardowanym Londynie w cza-
sie II wojny Swiatowej. W opisie kontekstu przeczytaé¢ mozna, ze grupe
tworzylo dziesieciu mezczyzn i jedna kobieta. Jednak juz sama nazwa
grupy oraz sposéb prowadzenia narracji (na przykiad: ,Murrow i chtopcy
pracowali dwadziescia cztery godziny na dobe”, ,Murrow i chlopcy niepo-
koili sie”) sprawiaja, ze staje sie ona w opowieSci niewidoczna, a tym sa-
mym grupa wydaje sie jednolita pod wzgledem plci.

Chlopcy i dziewczeta moga byé réwniez przedstawieni na zasadzie
opozycji. W tekscie Chiopaki dzialajg przedstawionych jest kilka sylwe-
tek chtopcow, lokalnych lideréw, ktérzy wyszli z inicjatywa dziatan
w swoich spoleczno$ciach lokalnych. Na podstawie przestanki, jaka jest
plec, chlopcy skonfrontowani zostaja z dziewczetami: ,Podobno to dziew-
czyny sa w ataku, a chtopcy w defensywie. Nic im sie nie chce. Stracili
impet. Nieprawda” (SnC3, 245). Przytoczone zdanie odwotuje sie do po-
pularnego w kulturze stwierdzenia o wojnie plci. Stosunki miedzy chlop-
cami i dziewczetami przedstawione zostaja na zasadzie rywalizacji. Opi-
sani w tekscie chlopiecy liderzy maja by¢ przeciwwaga dla atakujacych
dziewczat.

Kolejng kategorig wykluczenia jest pochodzenie etniczne.

Na najbardziej podstawowym, wizualnym, poziomie wykluczenie na
tle etnicznym nastepuje poprzez przedstawienie w sposéb dominujgcy
wizerunkéw oséb biatych. Charakterystyczne, ze wiecej ilustracji po§wie-
conych jest postaciom fantastycznym niz osobom o innym niz biaty kolo-
rze skory. Wystepuja one na ilustracjach sporadycznie, najczesciej od-
zwierciedlajgc typowe postaci dla danej kultury (na przyklad starozytny
Egipt). Pojawia sie réwniez zdjecie afrykanskiej wioski z podpisem ,Ry-
szard Kapuscinski odwiedzit wiele egzotycznych miegjsc” (SnC3, 240).
Mieszkanie w Afryce jest wiec przedstawione jako egzotyczne i odlegte.

W podrecznikach poruszana jest kwestia rasizmu jako zachowania
niepozadanego i dyskryminujgcego. Watek pojawia sie w konteks$cie praw
czlowieka albo motywow pacyfistycznych w poezji (tworczosé Czestawa
Mitosza, Edwarda Stachury) lub prozy podrézniczej. Wystepuje réwniez
watek popkultury — zdjecie z sitcomu Bill Cosby Show. Etniczna odmien-
no$¢ pojawia sie rowniez przy okazji opowiadania Henryka Sienkiewicza
Sachem (MN 1, 90-96). Nie oznacza to jednak, ze podreczniki same
ustrzegly sie przed tym problemem. Poniewaz osoby czarnoskére wyste-
puja w analizowanym materiale w sporadycznych przypadkach, dlatego
chciatlabym je w tym miejscu wszystkie oméwié.

W podreczniku Miedzy nami 1 w ¢éwiczeniach omawiajgcych obraz
Hansa Memlinga Sqd Ostateczny zamieszczone jest ¢wiczenie na spo-
strzegawczo§é. Uczen odnalezé musi na obrazie: bicz, ktérym bito Jezusa,
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potepienca z rozpaczy rozdrapujacego policzki, aniota walczacego z dia-
blem o dusze jednego z sadzonych, dwéch Murzynéw, Matke Boza, diabta
z pawimi piérami, potepionych i zbawionych duchownych, lilie koloru bia-
lego i pomaranczowego (MN 1, 164).

Pierwsza rzecza, jaka rzuca sie w oczy, jest to, ze w ¢wiczeniu uzyto
dyskryminujacego, odnoszacego sie do niewolnictwa, wyrazenia ,Mu-
rzyn”, ktére w ten sposob zostalo usankcjonowane. W samej tresci ¢wi-
czenia osoby czarnoskore zostaly uszeregowane razem z przedmiotami,
diablem, aniotem i postacig boska, a wiec tymi, ktérzy odrézniajg sie od
tak zwanych zwyktych ludzi. Oddzielenie 0s6b czarnoskérych od oséb bia-
lych poglebione jest przez nastepne ¢wiczenie, w ktorym nalezy wskazaé
nieprawdziwa odpowiedz:

Murzyna przedstawiono zaréwno po stronie zbawionych, jak i potepio-
nych, co nasuwa my$l, ze: na Sadzie Ostatecznym potowa ludzi be-
dzie zbawiona, a potowa — potepiona; przed Sadem Ostatecznym stang
wszyscy, niezaleznie od ras; przed Bogiem wszyscy jesteSmy rowni (MN
1, 264)

Rasa jest w tym fragmencie podstawa do dokonywania binarnych podzia-
l6w. Symbolizuje wrecz podzial na dwie rézne, niemajace ze soba nic
wspodlnego zjawiska.

Innym przykladem podniesienia w analizowanym materiale kwestii
rasy jest tematyka kolonizacji. W podreczniku Stowa na czasie 3 zacyto-
wano fragment zbioru nowel Doris Lessing Mrowisko. Dotyczy on nie-
ludzkiego traktowania robotnikéw w kopalni ztota w Afryce. Przed prze-
czytaniem tekstu uczniowie musza znalezé w stowniku jezyka polskiego
znaczenie terminéw rasizm, nacjonalizm i ksenofobia. W ten sposéb
wprowadzone zostaje zagadnienie tolerancji. Opowiadaniu, prowadzone-
mu z perspektywy biatego chlopca, ktorego ojciec pracuje w kopalni, to-
warzyszg pytania do tekstu. Nalezy miedzy innymi wskazaé¢ réznice po-
miedzy §wiatem biatych i czarnych. W komentarzach do tekstu natomiast
przedstawiona jest w skrocie historia kolonizacji Potudniowej Afryki, na-
zywanej Czarnym Ladem oraz wprowadzone zostaje pojecie apartheidu.
Ten fragment to przyklad wprowadzenia w analizowanym materiale dys-
kursu tolerancji. Podobnie jednak jak poprzedni fragment sytuuje kwe-
stie rasy w kontekscie niewolnictwa. Brakuje zatem odniesien do rzeczy-
wistos$ci znanej uczniom. Osoby czarnoskére nie sg przedstawione jako
cze§é ich najblizszego otoczenia.

Kolejnym tekstem w podreczniku po opowiadaniu Doris Lessing jest
fragment prozy Isaaca Singera, méwigcy o §wiecie Chanuka. Osoby czar-
noskoére zostajg w sposéb symboliczny przydzielone do tej samej kategorii
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co Zydzi, jedyna mniejszoéé etniczna pojawiajaca sie w kontekscie Polski.
Obie grupy zostaja jednak oddzielone od Polakéw jako odmienne oraz ta-
kie, wobec ktorych nalezy zachowac tolerancje.

W odniesieniu do spoleczno$ci zydowskiej watek rasy zaznaczony jest
silniej niz w przypadku os6b czarnoskérych. Jak juz wspomniatam, spo-
leczno$é ta jest najczesciej wystepujaca w analizowanym materiale. Oso-
by pochodzenia zydowskiego pojawiaja sie przede wszystkim w opisach
dotyczacych historii literatury polskiej. Zwrotem uzywanym najczeSciej
w tym kontekscie jest ,pisarz polski zydowskiego pochodzenia”. Ponadto
Zydzi wystepuja w opisach towarzyszacych fragmentom Biblii.

W odniesieniu do spoteczno$ci zydowskiej poruszane sa przede
wszystkim dwa tematy: judaizm oraz Holocaust. Ogélnym watkiem, ja-
kim mozna okresli¢ wystepowanie tej tematyki, jest wspomniana juz to-
lerancja.

Judaizm pojawia sie w kontekscie zwyczajow oraz tradycji religijne;j.
Tak wyglada to w przypadku zamieszczenia w podreczniku Stowa na
czasie 3 fragmentu opowiadan chanukowych Singera. Tekstowi towarzy-
szy stosunkowo obszerna ilo§¢ wiedzy na temat zwyczajow religijnych
spolecznosci zydowskiej oraz jezyka jidysz. Pomimo to lektura cytowana
jest w kontekscie pomieszania watkéw kulturowych chrze$cijanstwa i ju-
daizmu, czego wyrazem moze by¢ krzyzowka w jednym z ¢éwiczen, gdzie
wsrod haset dotyczacych tradycji i religii zydowskiej widnieje hasto na
temat zmartwychwstania Chrystusa.

Zydowskie pochodzenie i judaizm moga tez pojawié sie jako niedopo-
wiedzenie, jak ma to miejsce w przypadku cytowanych w podrecznikach
fragmentéw Weisera Dawidka Pawla Huellego.

W pozostatych z analizowanych podrecznikéw watek judaizmu nie
wystepuje.

Przedstawienia Holocaustu znajdujg sie we wszystkich trzech anali-
zowanych seriach podrecznikéw. Tematyka zwigzana z Zagtada pojawia
sie we wprowadzeniach historycznych oraz w treéci utworéw literackich.
Mozna wyrézni¢ dwa typy narracji na jej temat: wewnetrzna i zewnetrz-
na. Wewnetrzna to bezposrednie relacje lub utwory literackie pisane
przez osoby pochodzenia zydowskiego, posiadajgce do$wiadczenie Holo-
caustu. Dzieje sie tak w przypadku prozy Idy Fink. Relacje zewnetrzne
wystepuja w przypadku komentarzy historycznych oraz ¢wiczen.

We wszystkich analizowanych podrecznikach w przypadku relacji
zewnetrznych o Holocauscie moéwi sie jako o tragedii wylacznie narodu
zydowskiego. Stosowane sg takie okreSlenia, jak: przesladowanie i zagta-
da Zydéw, represje, obozy zagtady. W jednym tylko podreczniku, Swiat
w stowach i obrazach 2, znajduja sie informacje na temat historii Zydéw
w Polsce.
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W niektérych przypadkach wystepuje zjawisko umniejszania wa-
gi Holocaustu, na przykiad poprzez nazwanie go dyskryminacjg (,Dys-
kryminacja w okupowanej przez nazistéw Warszawie”, MN 3, 55).
Takie przyréwnanie towarzyszy fragmentowi wspomnienn Wiadystawa
Szpilmana.

Szczeg6lnie uderzajace w tym kontekscie sg dwa fragmenty wprowa-
dzenia historycznego w podreczniku Stowa na czasie 3:

Podczas II wojny $wiatowej Niemcy utworzyli w wielu miastach getta —
odgrodzone dzielnice, w ktorych pod przymusem osiedlano ludnosé
zydowska. Getto w Warszawie powstalo jesienig 1940 r. Na obszarze
2,5 km?2 umieszczono okoto 400 tys. Zydéw. Panowaly tam trudne wa-
runki — ludzie gltodowali, szerzyly sie Smiertelne choroby. Jednak sztuka
pomagata mieszkanicom przetrwaé ciezkie chwile (SnC3, 73).

Tekstowi towarzyszy zdjecie ulicy w warszawskim getcie. Ponizej znajdu-
je sie opis dziatalnosci Polskiego Panstwa Podziemnego oraz sytuacji kul-
tury polskiej w czasie okupacji. Pomiedzy tymi fragmentami widoczne
jest wyrazne rozgraniczenie na opis dotyczacy Polakéw i Zydéw, przede
wszystkim poprzez czeste uzycie stéow ,polski”. Na kolejnych stronach
znajduje sie tekst na temat rozwoju sztuki polskiej, zwlaszcza podziem-
nej. Dzial teatry i kabarety zawiera nastepujacy opis:

W getcie dziataly liczne kabarety oraz teatry, w ktérych wystawiano re-
pertuar powazny i komediowy. Na deskach teatrow wystepowali r6wniez
znani przedwojenni $piewacy, np.: Maria Ajzensztadt (1922-1942), na-
zywana stowikiem getta. Na terenie dzielnicy organizowano koncerty
muzyczne, np. Wladystawa Szpilmana (1911-2000) — kompozytora i pia-
nisty, ktory przed wojng pracowal w rozglosni Polskiego Radia. Miesz-
kanicami getta byli réwniez stynni pisarze, m.in. Janusz Korczak (1878-
1942) — autor powiesci dla dzieci i mlodziezy — oraz poeta Wiadystaw
Szlengel (1914-1943) (SnC3, 75).

W przytoczonych fragmentach Zagtada spotecznosci zydowskiej w war-
szawskim getcie sprowadzona zostala do rozrywki i sztuki. Nie wspomina
sie juz o tym, jaki los spotkat wymienionych twércéw kultury — Marie Aj-
zensztadt, ktora zostala zastrzelona podczas likwidacji getta, Janusza
Korczaka, zabitego w Auschwitz i Wladystawa Szlengla, ktéry zginal
podczas pacyfikacji powstania w getcie. Uczniom pokazany zostal ideali-
styczny obrazek, w ktérym ciezkie chwile, gtéd i choroby pozwala prze-
trwaé sztuka. Getto przedstawione zostaje jako miejsce rozrywki — te-
atrow i kabaretéw. Obraz ten utwierdzony zostaje poprzez znajdujace sie
na dole strony ¢wiczenie podsumowujgce nowe wiadomos$ci — uczniowie
maja za zadanie wymieni¢ okreslenia dotyczace II wojny $wiatowej, ktore
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odzwierciedlajg tragizm okresu, granice czasowe okupacji, sposoby walki
ruchu oporu i odpowiedzieéd, jak rozwijata sie sztuka w getcie. W analizo-
wanym fragmencie jedynie wojenna historia Zydéw sprowadzona zostata
do rozrywki. Nie ma tu wiec opisu bohaterskich walk, mestwa, jak dzieje
sie to w przypadku wojennej historii Polakow.

Postaci Szlengla i Korczaka pojawiaja sie kilka stron pdézZniej przy
okazji wiersza Szlengla Kartka z dziennika ,Akcji”, ktéry przedstawia
scene, gdy Korczak wraz z dzie¢mi opuszcza getto. Watek ten jest jednak
odlaczony od kontekstu historycznego.

Kolejng kategorie wykluczenia stanowi pochodzenie spoleczne,
miejsce zamieszkania oraz status ekonomiczny.

Ta forma wykluczenia przejawia sie przede wszystkim na poziomie
reprezentacji. W analizowanych podrecznikach w przewazajacej liczbie
prezentowane sa osoby o wysokim pochodzeniu spotecznym — krélewskim
lub szlacheckim. Sa to postaci krélow, szlachcicow, rycerzy. W przypadku
przedstawienia takich epok historycznych, jak Sredniowiecze, renesans,
o$wiecenie, romantyzm, przedstawiciele innych warstw spolecznych wy-
stepuja sporadycznie. Przewaznie jest to przedstawienie zbiorowe, na
przyktad:

Panstwo to mialo strukture klasowsg, z panami i szlachta na gérze,
z chlopami na dole, polskimi w Koronie, niepolskimi w Litwie (SnC2, 99)

Brak obecnosci os6b pochodzacych ze wsi moze przejawiac sie row-
niez w uog6lnieniu, ktére przedstawia polskie spoteczenstwo jako sktada-
jace sie wylgcznie z 0os6b mieszkajacych w miastach. Przyktadem takiego
uogdlnienia jest zdanie: ,,Twoérczo§é Edwarda Dwurnika (ur. 1943) czesto
przedstawia polska rzeczywisto$é: miasta oraz ludzi” (SnC3, 153) oraz
tytut podrozdziatu w podreczniku Miedzy nami 1: ,Miasto — wytwor cywi-
lizacji”, utozsamiajacy tereny miejskie z postepem i rozwojem cywiliza-
cyjnym.

Osoby pochodzace ze wsi pojawiaja sie w kontekscie powieSci Wia-
dystawa Reymonta Chlopi w podreczniku Miedzy nami 1. Fragment
umieszczony jest w podrozdziale pod tytulem Zwigzek czlowieka z naturg.
W wybranym fragmencie nie wystepuje zaden bohater. Pojawia sie tylko
zwrot ,udzie moéwili”. Cytat z powiesci Reymonta sluzy w podreczniku
zilustrowaniu opisu przyrody.

Ciekawym przyktadem przedstawienia terenéw wiejskich i ich kultu-
ry jest analiza tradycji weselnych wprowadzona w podrecznikach Miedzy
nami 1 i Stowa na czasie 3 przy okazji fragmentéw utworu Stawomira
Mrozka Wesele w Atomicach. Przede wszystkim sg to najbardziej obszer-
ne w calym analizowanym materiale partie poSwiecone terenom wiej-
skim. Co znaczgce, tereny wiejskie przedstawione sg w sposéb satyrycz-
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ny. W obu podrecznikach, przed przeczytaniem tekstu Mrozka, uczniowie
proszeni sa o zastanowienie sie, jak wygladaja zwyczaje weselne. W pod-
reczniku Stowa na czasie 3 polecenie sformutowane jest w nastepujacy
sposob: ,Jak, wedlug Ciebie, powinno wygladaé¢ tradycyjne polskie wese-
le? (...)” (SnC3, 159). W Miedzy nami 1 natomiast brzmi:
W 2-3 osobowych zespotach przygotujcie krétkie prezentacje dotyczace obrzedéw
weselnych i obyczajéw w Polsce. WeZcie pod uwage: swatanie, przySpiewki we-
selne, oczepiny, role druhen i druzbéw (MN 1, 131).

Widzimy tutaj utozsamienie ludowych tradycji weselnych ze zwyczajami
ogélnopolskimi i przypisanie im tozsamos$ci narodowej. Ma to zwigzek
z czestym utozsamianiem kultury polskiej z kulturg ludowa, szczegélnie
w sferze popularnych symboli, zwlaszcza religijnych. Sam cytowany frag-
ment, zbiezny w obu podrecznikach, przedstawia satyryczne zderzenie
wysokiego rozwoju cywilizacyjnego z kulturag wiejska. Efekt komizmu
osiagniety jest miedzy innymi poprzez polaczenie formy ludowej wiejskiej
przysSpiewki z gérnolotnymi tresciami, wigczenie elementéw gwarowych
oraz futurystycznych. Tym samym uczniowie zapoznaja sie z utworem,
w ktéorym zestawienie wsi i rozwoju technologicznego jest groteskowe.
Podkresla to ilustracja zamieszczona w podreczniku Miedzy nami 1,
przedstawiajaca chtopa z kosa siedzacego na rakiecie.

Cytowany w podrecznikach fragment utworu Mrozka nawigzuje do
stereotypowego przedstawienia wiejskich wesel, na ktérych na skutek
naduzywania alkoholu dochodzi do rekoczynéw. Jest to zresztg wyttuma-
czone w podreczniku Stowa na czasie 3:

W latach 50. XX wieku, gdy powstawato opowiadanie Wesele w Atomicach, w Pol-
sce glosne byly wypadki krwawych béjek na wiejskich zabawach i weselach.
Oburzenie spoteczne wywolywaty niskie wyroki, na jakie skazywano sprawcow
tych sytuacji. Oficjalna propaganda glosita, ze réwnolegle z postepem w nauce
i technice dokonujg sie¢ pozytywne zmiany w dziedzinie ludowej moralnosci, co
nie bylo zgodne z prawdg. Utwoér Stawomira Mrozka jest ironicznym komenta-
rzem do tej tezy (SnC3, 160).

Jest to najbardziej obszerna informacja na temat terenéw wiejskich, jaka
pojawia sie w analizowanym materiale. Odwoluje sie ona do stereotypu
alkoholizmu na wsi, stwarzajac jej obraz jako charakteryzujacej sie gtow-
nie tym problemem.

W podrecznikach serii Sfowa na czasie mniejsze miejscowosci poja-
wiajg sie w rubryce ,,WiadomoSci z regionu”, prezentujacej ciekawe infor-
macje na temat Polski. W tej wlasnie rubryce prezentowana jest gmina
Wierzchostawice w wojewo6dztwie matopolskim, ktéra uzyskata 40 milio-
néw zlotych z funduszu szwajcarskiego na wybudowanie pierwszej w Pol-
sce elektrowni stonecznej (SnC3, 201) oraz wie$§ Bobrka koto Kutna, gdzie
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w XIX wieku zalozono pierwsze szyby naftowe (SnC3, 267). To przykiad
przedstawienia zréznicowania kraju ze wzgledu na rozwdj ekonomiczny.

Podobnie, tym razem z punktu widzenia ekonomii, wykluczenie ze
wzgledu na miejsce zamieszkania moze przejawiaé sie w stosunku cen-
trum kraju — jego peryferie. W podreczniku tej samej serii Sfowa na cza-
sie 2, pojawia sie watek Polski A oraz Polski B.

W rozdziale pod tytutem Praca — pienigdze czy cos wiecej? przedsta-
wione sa losy kilkorga absolwentéw Uniwersytetu Rzeszowskiego. Ucz-
niowie musza ustosunkowaé sie do wyboréw bohateréow tekstu, okreslié,
kto z nich odniést sukces zawodowy oraz kto zadowolony jest ze swo-
jej kariery. Podsumowanie tekstu stanowi éwiczenie, w ktérym nalezy
okresli¢ w punktach, co trzeba zrobi¢, aby w przyszloSci znalezé dobra
prace. Inspiracjg majg stac sie historie chtopaka i dziewczyny, ktorzy wy-
jechali z Rzeszowa, aby robié kariere w Warszawie. Sita centrum — stoli-
cy, bedacej przeciwienstwem peryferyjnego Rzeszowa oraz wlasna deter-
minacja to najbardziej wyraziste skladniki tych historii

Istotnym w tym kontekscie watkiem jest kwestia statusu ekonomicz-
nego. Chcialabym skoncentrowaé sie szczegélnie na przedstawieniu oséb
ubogich. Ich oméwienie jest powigzane z dyskursem pomocy spoteczne;j.
Charakterystyczne okazuje sie tu moéwienie o potrzebujacych jako o za-
mknietej grupie:

Czy chetnie pomagasz nieznajomym? Co czujesz, kiedy obca osoba zwra-
ca sie do Ciebie z prosba o pomoc? Jak reagujesz? (SnC3, 108)

Jak sadzisz, dlaczego ludzie decyduja sie pomagaé potrzebujgcym?
(SnC1, 114)

Przytoczone fragmenty ilustrujg sposéb méwienia o tzw. grupie potrzebu-
jacych. Dla okre§lenia uzywane sg takie przymiotniki, jak: obcy, niezna-
jomy, opuszczony, tredowaty, niepelnosprawny. Uczniowie poznaja osoby
potrzebujace jako obce sobie, znajdujace sie poza ich §rodowiskiem. Po-
nadto bycie potrzebujacym laczone jest z choroba, w tym chorobg zakaz-
na. Z tym tez polaczona zostaje niepelnosprawnosé.

Status ekonomiczny moze by¢ tez powiazany z kultura osobista:

Na poczatku z Internetu korzystali ludzie o wysokim statusie majgtko-
wym. To byla rozrywka elitarna, wiec nie wypadalo zachowywa¢ sie nie-
wlasciwie. Kiedy wzgledy statusowe przestaly odgrywac role, zmienit sie
sktad tej spolecznosci (SnC2, 264)

W tym fragmencie dotyczacym agresji w Internecie rozrywka elitarna
skojarzona zostata z wysoka kulturg osobistg, ogladg oraz zdolnoscig do
powsciggania emocji. Rozwdj zjawisk negatywnych w sieci powigzany zo-
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staje natomiast z demokratyzacja dostepu do niej. Upadek obyczajow
zwigzany jest zatem z pojawianiem sie oséb z nizszych warstw spotecz-
nych. Obrazu tego dopelniajg dwa nowe, przeciwstawne sobie stowa
wprowadzone na marginesie tekstu: ,elitarny” oraz ,frustrujacy”.

Nastepna z kategorii wykluczenia obecna w analizowanym materiale
jest stopien sprawnosci ruchowej i intelektualnej.

Przy zagadnieniu niepelnosprawnosci ruchowej duzy nacisk ktadzie
sie na kwestie godnego zycia oraz pelnego uczestnictwa: ,,Gdy dowiedzia-
lam sie, ze bede jezdzi¢ na wozku, $wiat sie dla mnie skonczyl — stwier-
dzita Kasia. Czy miala racje? Uzasadnij swoja opinie” (SnC1, 59). To jed-
no z ¢wiczen do tekstu na temat zycia osoby poruszajgcej sie na wézku
inwalidzkim. W podobnym tonie przedstawiona zostata opowiesé¢ o wizy-
cie w Polskim Zwigzku Niewidomych w podreczniku Miedzy nami 2.
W obu tekstach duzy nacisk potozony jest na pomoc drugiemu czlowieko-
wi pozbawiong litoSci i samodzielno§é os6b niepetnosprawnych.

Podobng wymowe ma notka informacyjna na temat kampanii spo-
tecznych poswieconych kwestii niepelnosprawnosci oraz choroby. Mowa
w niej o posiadaniu takich samych praw i wielu mozliwos$ci oraz o proble-
mie zepchniecia oséb niepelnosprawnych i chorych na margines spote-
czenstwa (SnC1, 176).

W kontekscie potrzeby milosci oraz lito$ci przedstawiana jest z kolei
niepelnosprawnos$¢ intelektualna. Tak dzieje sie w cytowanym w pod-
reczniku Stowa na czasie 1 fragmencie powiesci Doroty Terakowskiej
Poczwarka, opowiadajacym o dziewczynce z zespolem Downa. Narodziny
chorego dziecka okreslone zostajg jako nieszczescie, z ktérym mtodzi ro-
dzice musza sobie poradzi¢ i odnalezé w tym typie rodzicielstwa wlasng
droge oraz jego zalety. Przed przeczytaniem tekstu uczniowie majg zapo-
znaé sie ze znaczeniem czasownikow ,litowaé sie”, ,zatowac”.

Niepelnosprawno§é¢ moze réwniez zostaé skorelowana z choroba:
»2Miedzynarodowe uznanie przyniosta jej praca dla potrzebujacych:
opuszczonych dzieci, tredowatych, niepelnosprawnych” (MN 2, 213). Ten
fragment z podrecznika Miedzy nami 2 dotyczy Matki Teresy z Kalkuty
i stanowi kontekst dla wiersza Anny Kamienskiej Granica, po§wieconego
zakonnicy. Niepetnosprawno$é zostata w tym fragmencie zaszeregowana
obok porzucenia oraz choroby zakaznej. Kolejnym utworem, zamieszczo-
nym po wierszu Kamienskiej, jest wspomniane juz opowiadanie na temat
Polskiego Zwigzku Niewidomych. Oba utwory poprzedzone sg biblijng
opowie$cig o milosiernym Samarytaninie, co mimo uwypuklenia w dru-
gim tekscie kwestii zbednej litosci, wpisuje je w dyskurs milosierdzia.

Nastepng kategorig wykluczenia jest wiek. Osoby starsze wystepuja
najczesciej w roli senioréw rodu lub autorytetéw. Przykladem tu moze
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by¢ éwiczenie z podrecznika Sfowa na czasie 3, gdzie uczniowie majg za-
stanowié sie, jakie korzy$ci moze czerpa¢ miody czlowiek ze spotkania
z przesztos$cig, na przykiad pamigtkami rodzinnymi (SnC3, 43).

Pojawia sie jednak réwniez watek dyskryminacji oséb starszych,
poglebiajacy stereotyp nieznajomosci przez nie nowoczesnej techniki.
Przyktadem moze by¢ komiks w tym samym podreczniku Stowa na cza-
sie 3, w ktérym babcia méwi do trzymajgcego telefon komérkowy wnucz-
ka: ,Kiedy dowiedzieliSmy sie, ze masz malg komérke, pomysleliémy, ze
mogltby$ zamieszkaé¢ w naszej starej szopie, gdzie jest duzo miejsca...”
(SnC3, 201).

Inng kategorig jest wykluczenie poprzez jezyk, polegajace na przed-
stawianiu normatywnej formy jezyka polskiego jako jedynej wiasciwej.
Widoczne jest to na nastepujacym przyktadzie z podrecznika Miedzy
nami 3:

A. Jezyk ogdlnonarodowy (ogélnopolski), ktérym postuguje sie obecnie
wiekszos$¢ Polakow, jest wynikiem powolnego i dlugotrwatego rozwoju.
Stuzy porozumiewaniu sie¢ w réznych dziedzinach zycia, jest upowszech-
niany przez szkole, administracje, literature i érodki masowego przeka-
zu. Inaczej bywa nazywany jezykiem literackim. B. W przeszlosci kon-
takty miedzy osobami zamieszkujgcymi odlegle od siebie tereny byly
utrudnione, wyksztalcily sie wiec obok jezyka ogélnonarodowego, obecne
we wspolczesnej polszczyznie, terytorialne odmiany jezyka zwane dialek-
tami. W jezyku polskim wyrézniamy piec¢ dialektow: wielkopolski, mato-
polski, §laski, mazowiecki i kaszubski. W obrebie dialektéw mozna wy-
rézni¢ gwary, czyli odmiany terytorialne jezyka, ktorymi méwi ludnos$é
mniejszego obszaru, np. kilku wsi (MN 3, 89).

W przytoczonym fragmencie wida¢ wyraznie podzial na jezyk, jakim po-
stuguja sie Polacy oraz zmarginalizowane dialekty. Abstrahujgc od faktu,
ze podana informacja jest niezgodna z przyjetym stanem wiedzy — jezyk
kaszubski jest jezykiem regionalnym, a nie dialektem, zarysowany zosta-
je tu podzial na jezyk miasta, elitarny jezyk literacki oraz dialekty, ktére
przypisane zostaja przeszlosci. Ich powstanie przedstawione jest jako
przypadkowe, a dzisiejsze funkcjonowanie podwazone. WspélczeSnie nie
ma juz bowiem utrudnien w kontaktach pomiedzy réznymi obszarami
kraju.

Podobnie w podreczniku Stowa na czasie 3, gdzie wprowadzone zo-
staje pojecie dialektyzacja i wyttumaczone jako ,wprowadzenie do wypo-
wiedzi wyrazéw i zwrotéw pochodzacych z okreslonego dialektu i odbiega-
jacych od ogélnej normy” (SnC3, 161). Widoczne jest tutaj odniesienie do
pojecia normy jezykowej, a wiec tej odmiany jezyka, ktora uwazana jest
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za wzorcowa i poprawna. Takie ujecie jezyka, kategoryzujace jego uzyt-
kownikéw na moéwiacych poprawnie i niepoprawnie, jest pietnujace i pa-
tologizujace dla osdb, ktére z réznych powodéw, takich jak pochodzenie
narodowe, etniczne lub spoteczne, nie postuguja sie przyjeta norma.

Oddzielna relacje, wyodrebniong w analizowanym materiale, stanowi
wyalienowanie w stosunku do ciala innego niz przedstawione w ramach
dyskursu. Przejawia sie ona w dominacji ukazywania oséb zdrowych fi-
zycznie, szczuplych oraz o bialym kolorze skory.

Zdrowie fizyczne towarzyszy bardzo czesto przedstawieniom oséb,
zwlaszcza gdy powiazane jest to z dyskursem narodowym. Jest ono
przede wszystkim wazng cechg obroricow ojczyzny. Utrata zdrowia albo
sprawnos$ci fizycznej w przypadku obroncéw ojczyzny zawsze konczy sie
émiercia lub wyzdrowieniem. Smieré inna niz w boju kojarzona jest
przede wszystkim z postacia Urszuli Kochanowskie;j.

O chorobach jest za to mowa przy opisach getta w Warszawie w cza-
sie II wojny Swiatowej. Choroba nastepuje réwniez w wyniku stresu
zwigzanego z utrata ojczyzny, jak ma to miejsce w przypadku Franciszka
Dionizego Kniaznina, ktory oszalal po stracie ojczyzny (SnC2, 35-36).

Osoby z niepelnosprawnos$cig ruchowa pojawiaja sie wylacznie w dys-
kursie tolerancji, przez co nadany im zostaje status innosci, odrebnosci
czy tez obiektu litoSci, ktéry nalezy zaakceptowaé. W domysle réowniez
osoby niepelnosprawne nie sg odbiorcami podrecznikéw.

W podobny sposéb traktowane sg osoby zyjace z chorobami przewle-
ktymi, na przyktad znajdujgce sie w hospicjum.

To samo dotyczy oséb o innym niz bialty kolorze skory, czy jakiejkol-
wiek odmiennos$ci wynikajacej z kultury (strgj, symbole religijne, nakry-
cie glowy). Nigdy réwniez przedstawienia zadnej z tych grup nie ilustruja
tre$ci zwigzanych z dyskursem narodowym.

Kolejna z wyodrebnionych relacji jest relacja silnego zwiazku
z kultura zachodnioeuropejska oraz relacja wyalienowania od kul-
tury slowianskiej, w tym wschodnioslowianskiej, oraz wyalienowa-
nie od kultury azjatyckiej. Watek zwiazku z kulturg Europy Zachodniej
zostal juz omoéwiony, polega przede wszystkim na wpisaniu kultury pol-
skiej w historie kultury zachodnioeuropejskiej oraz na podkres$laniu ich
naturalnego, nierozerwalnego zwigzku.

Wyalienowanie od kultury stowiariskiej przejawia sie przede wszyst-
kim poprzez brak w podrecznikach odniesiert do kultury Stowian. Tylko
w jednym podreczniku znajduje sie tekst na temat dawnej kultury Sto-
wian oraz ich mitologii. Znajduje sie on po tekécie na temat mitologii
Grekow i Rzymian, a przed fragmentem z Ksiegi Stworzenia.
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Relacja wyalienowania dotyczy réwniez stosunkéw z sgsiadujacymi
z Polska krajami stowianskimi. Ukraina pojawia sie wylgacznie w kon-
tekscie Trylogii Henryka Sienkiewicza jako miejsca powstania Kozakéw
i ukrainskich chtopéw, ktére jest zagrozeniem dla Rzeczpospolitej. W pod-
recznikach nie pojawia sie zaden utwor autora ukrainskiego, biatoruskie-
go ani wzmianka o kulturze tych krajow.

Rosja pojawia sie gléwnie w kontekScie wladzy oraz zagrozenia.
Przede wszystkim jest jednym z trzech zaborcéow. W takiej roli pojawia
sie w literaturze XVIII i XIX wieku we wszystkich seriach analizowanych
podrecznikéw. Obrazowi Rosji towarzyszy réwniez kwestia rusyfikacji,
najsilniej podkre§lona przy fragmentach powiesci Stefana Zeromskiego
Syzyfowe prace. Tam réwniez pojawia sie watek oporu Polakéw wobec
kultury rosyjskiej. Rosja, jako jedyny kraj symbolizujacy Europe Wschod-
nig, przedstawiana jest w opozycji do Polski oraz Europy Zachodniej.

W analizowanym materiale pojawia sie jeden utwér autora rosyjskie-
go, jest to Smier¢ urzednika Antoniego Czechowa. Wyjety jest on jednak
z kontekstu kultury rosyjskiej, przez co nie ma znaczgcego wplywu na
wizerunek Rosji w analizowanym materiale.

Rosja pojawia sie w watkach zwigzanych z literaturg obozowa, taka
jak Wspomnienia syberyjskiego zestarica oraz watkami zwigzanymi z lo-
sami polskich powstancéow w XIX wieku. We Wspomnieniach syberyjskie-
go zestarica Edwarda Toczka przebija przede wszystkim skonfrontowany
z odwagg Polakéw obraz bezwzglednych i podporzadkowanych rozkazom
radzieckich zotnierzy (SnC3, 94-97). Charakterystyki bohateréw tworzo-
ne s na zasadzie opozycji.

Rosja to w tym fragmencie gléwnie obszar Uralu. Fragment utworu
Toczka poprzedzony jest reprodukcja obrazu Aleksandra Sochaczewskie-
go Pozegnanie Europy. Takie zestawienie poteguje skojarzenie, ze Rosja
nie nalezy do kultury europejskiej, do ktorej, w domysle, nalezy Polska.

Potwierdza to kolejny przykiad z tego samego podrecznika:

Za ta granicg leza stolice i prastare krainy $rodkowej i wschodniej Euro-
py — Warszawa, Berlin, Wiedeni, Budapeszt, Belgrad, Bukareszt i Sofia
(SnC3, 50)

Europa Srodkowa i Wschodnia ograniczaja sie tutaj do krajéw nalezacych
oraz kandydujacych do Unii Europejskie;.

W przytoczonym wyzej fragmencie z tekstu Toczka, podobnie jak
w ¢wiczeniach do cytowanego w Miedzy nami 3 Innego swiata Gustawa
Herlinga-Grudzinskiego, Rosja uosobiona jest z totalitaryzmem. Ucznio-
wie poprzez ¢wiczenia bardzo doktadnie poznajg zycie w lagrze, a takze
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maja przeprowadzi¢ rozmowe na temat zniewolenia cztowieka przez sys-
tem polityczny w sowieckiej Rosji (MN 3, 136). Nie dowiaduja sie niczego
o Rosji wspélczesnej, z wyjatkiem zdjecia tajgi w podreczniku Stowa na
czasie 3, zamieszczonego pod tekstem Toczka: ,Dawniej Syberia kojarzyta
sie Polakom wylacznie ze zsytkami i przymusowa praca. Obecnie kraina
ta przyciaga pieknem swego krajobrazu” (SnC3, 97). Po raz kolejny Rosja
zredukowana zostaje do Syberii.

Drugi tekst, ktéory w obszernym stopniu po$wiecony jest Rosji, to
fragment Imperium Ryszarda Kapus$cinskiego, cytowany w podreczniku
Swiat w stowach i obrazach 3. Jest to relacja pokazujaca Zwigzek Ra-
dziecki w momencie rozpadu. Nie koncentrujgc sie na analizie tresci
utworu Kapuscinskiego, przejde do ¢wiczen do tekstu. W jednym z nich
uczniowie majg odpowiedzieé¢, ktory z wymienionych motywéw pojawia
sie w widowisku, jakie relacjonuje Kapuscinski. Sg to: dawna potega Ro-
sji, wrogo$é Rosji wobec jej sasiadéw, wrogosé niektorych panstw wobec
Rosji, hotd rewolucji pazdziernikowej, rewolucja pazdziernikowa jako
rezultat spisku przeciw Rosji, konieczno$é przywrécenia potegi Rosji
1 ocalenia jej narodowego charakteru, potrzeba przywrécenia rzgdéw ko-
munistéw-bolszewikéw (SwSiO 3, 164). Charakterystyczne, ze uczniowie
nie dostaja do wyboru odpowiedzi pozytywnych. Wszystkie zwigzane sa
z mocarstwowa pozycja Rosji oraz zagrozeniem, jakie moze ona sprawiac.
Dotyczg réwniez teorii spisku.

Nastepna z wyodrebnionych w analizie relacji jest relacja pod-
porzadkowania wobec ojczyzny.

Zbudowana zostala przede wszystkim poprzez kreowane w analizo-
wanym materiale tozsamo$é rycerza i jej podtypy — tozsamos$é cztonka
wspolnoty i1 wiernego oraz poprzez watek poSwiecenia wobec wyzszej ko-
nieczno$ci. Istotnym jej sktadnikiem jest poczucie obowiazku i sktonnosé
do po$wiecenia.

Podporzadkowanie wzgledem ojczyzny opiera sie réwniez na metafo-
rach opisujgcych Polske, przede wszystkim POLSKA TO ISTOTA BO-
SKA. Podporzadkowanie wzgledem ojczyzny staje sie w ten sposéb nie-
mal podporzadkowaniem wzgledem Boga:

Swieta mitosci kochanej ojezyzny (SwSiO 1, 168)
do zbawienia Polski nieodzowna jest meka (SwSiO 2, 142)
na chwale Rzeczypospolitej (SnC1, 192)
W analizowanych podrecznikach zatem relacja podporzadkowania wzgle-

dem ojczyzny jest rowniez zwigzana z budowaniem lgcznikéw pomiedzy
Polakami i ojczyzng. Sg to przede wszystkim jezyk, kultura, tradycja:
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Wszyscy Polacy postuguja sie jezykiem polskim (MN 3, 162)

literatura i sztuka ukazujgca dawng potege Polski miata za zadanie
przypominaé¢ Polakom o ich historii, podtrzymywaé na duchu i dawac
nadzieje na odzyskanie niepodleglo$ci. Dzieki temu naréd pozbawiony
wlasnego panstwa mogt zachowac polskosé (MN 3, 349)

Losy Sachema sg pretekstem do przekazania wszystkim Polakom, znaj-
dujacym sie pod zaborami, ze zatracenie kultury i jezyka narodowego
jest réwnoznaczne z utratg godnosci i polskosci (MN 3, 349)

W ten sposéb tworzona jest sp6jno$é oraz jednolito$é identyfikacji na-
rodowej, a tym samym relacja podporzagdkowania wzgledem ojczyzny na-
biera ogélnego, uniwersalnego charakteru.

W ¢éwiczeniach do tekstu znajduja sie dwa pytania znaczace w kon-
tekscie mojej analizy. Pierwsze brzmi ,W jaki sposéb wydarzenia histo-
ryczne zadecydowaly o atmosferze domu rodzinnego poety?” (SnC3, 45).
To pytanie, w konteksScie tekstu, ktadzie szczegélny nacisk na kwestie
patriotyzmu. Drugie pytanie to: ,Jakie tradycje pielegnowane sg u Ciebie
w domu? Okre$l ich role w zyciu Twojej rodziny” (SnC3, 45). Stawia ono
przedstawiony tu wizerunek domu w kategoriach uniwersalnych, sugeru-
jac, ze takie same wartosSci oraz relacje panujg w kazdej rodzinie.

Opor, jak byto juz pokazane, najcze$ciej ukazywany jest w kontekScie
opozycji wobec totalitaryzmu oraz buntu romantykéw. Nie pojawia sie
jednak w kontekscie wspodtczesnosci jako opor obywatelski. Widoczne sg
natomiast elementy deprecjonujace opér oraz zmiany, a ich przyktadem
moze byé zdanie: ,Postulaty zawarte w manifescie byty stuszne, jednak
zbyt nowatorskie” (SnC2, 107). Opér obywatelski moze byé tez przedsta-
wiony satyrycznie, jak dzieje sie to w przypadku rysunku Andrzeja
Mleczki Wolnosé dla Pikusia.

Inna relacja, jaka budowana jest w analizowanym materiale, to re-
lacja wyalienowania od innych czlonkéw spoleczenstwa, wyrazajgca
sie przede wszystkim poprzez indywidualizacje i nacisk na role jednostki.
Dobrg ilustracjg powyzszego stanowi obszerny fragment, jaki w podrecz-
niku Miedzy nami 1 po§wiecono Prawu Jante opisanemu przez Aksela
Sandemosego w noweli Uciekinier w labiryncie. W tekécie tym przedsta-
wione jest spoteczenistwo, opierajace sie na zasadzie ,Nie jeste$ kim$§ spe-
cjalnym. Nie prébuj wyrézniaé sie ani udawaé, ze jestes pod jakimkolwiek
wzgledem lepszy od innych” (MN 1, 228). Prawo Jante zostaje zilustro-
wane najpierw poprzez fragment utworu Paula Coelha, méwiacy o prze-
cietnos$ci i zawiSci, a nastepnie poprzez cytat z Wikipedii na temat Prawa
Jante, gdzie pojawiajg sie takie okreslenia w stosunku do Skandynawoéw,
jak: jednakowos§é¢, brak ambicji, tlumiona zawisé, przesadna skromnosé.
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W ¢éwiczeniach konicowych uczniowie majg miedzy innymi za zadanie roz-
wingé nastepujace stwierdzenia: ,Przecietno$é bywa wygodna do czasu,
gdy do drzwi zastuka tragedia, a wtedy ludzie zadajg sobie pytanie: Dla-
czego nikt nie zareagowal, skoro wszyscy widzieli, co sie §wieci” oraz ,Je-
ste$ wiecej wart, niz mys$lisz. Twoja praca i twoja obecno$¢ na ziemi sg
wazne, nawet je§li w to nie wierzysz” (MN 1, 229).

W analizowanym fragmencie jednostka rozpatrywana jest na tle spo-
leczennstwa. Postawa pozadana, przeciwstawiang spoteczenstwu, gdzie
panuje Prawo Jante, jest wybijanie sie ponad przecietno$é, odwaga oraz
pracowitosé.

Podsumowujac ten etap analizy, stwierdzi¢ mozna, ze dyskurs naro-
dowy budowany jest poprzez wiele relacji wyalienowania, wykluczajacych
z mozliwo$ci identyfikowania sie z polskoscia kolejne grupy spoleczne:
mezczyzn, kobiety, niepelnosprawnych, Zydéw, mieszkancéow wsi oraz
osoby wykluczone ekonomicznie. Budowany jest on réwniez poprzez od-
ciecie od $wiata slowianskiego i niemal catkowite powigzanie polskosci
z Europa Zachodnia.

4.2.5. Dystrybucja dobr spotecznych

Pierwsze dobro spoteczne, jakie dystrybuowane jest w analizowanym
materiale, to prawo do nazywania siebie Polakiem oraz prawo do by-
cia cze$cia grupy okreslanej jako Polacy. Prawo to realizuje sie po-
przez mozliwo$¢ identyfikacji z ta grupa, w takiej formie, jak wyartyku-
lowana zostala w analizowanych tekstach. Bedzie to identyfikacja, ktora
uwzglednia przeanalizowane wyzej relacje wyalienowania oraz dominu-
jace w materiale modele tozsamosci.

Dostep do tego dobra jest, jak byto wida¢ do tej pory, ograniczony.
Wykluczone z niego sa grupy, ktorych dotycza relacje wyalienowania,
a wiec kobiety, osoby innego niz polskie pochodzenia etnicznego i naro-
dowego, osoby o niskim statusie ekonomicznym, niepelnosprawni, osoby
starsze. Relacja wyalienowania niektérych z tych grup nie jest w anali-
zowanym materiale oczywista. Wydajg sie one oczywistymi czlonkami
narodu. Mimo to dyskursywna konstrukcja tych grup, sytuujaca je w cha-
rakterze Innych, wyklucza je z pelnego uczestnictwa.

Kolejnym dobrem spotecznym dystrybuowanym w tekscie jest prawo
do méwienia w swoim jezyku. To z perspektywy wychowania kulturo-
wego 1 jezykowego bardzo istotne dobro. Edukacja polonistyczna legitymi-
zuje bowiem okreslone sposoby uzycia jezyka. Narzedziem ku temu jest
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tzw. norma jezykowa. W analizowanym materiale w dominujacej wiek-
szo$ci uzywany jest jezyk literacki. Wypowiedzi budowane sg w stylu wy-
sokim. Uzywa sie ogdélnopolskiej normy jezykowej. Jak bylo wykazane
wyzej, zachodzi réwniez wykluczenie poprzez jezyk, a wiec wyalienowa-
nie grup postugujacych sie jezykami regionalnymi, gwarami, grup obcoje-
zycznych, a takze osob postugujacych sie inng niz literacka odmiang pol-
szczyzny.

Jaka zatem grupa posiada dobro nazywania siebie Polakami? Prawo
do nazywania siebie Polakiem i bycia cze$cig grupy Polakéw maja osoby,
ktore moga identyfikowaé sie z ukazanymi meskimi modelami tozsamo-
$ci, jak réwniez z innymi cechami, takimi jak biaty kolor skoéry, spraw-
no$¢ fizyczna, wysoki status materialny, mieszkanie w miescie oraz wy-
sokie kompetencje kulturowe, w tym do postugiwania sie literacka wersjg
jezyka polskiego.

4.2.6. Polaczenia

W tej czesci James Paul Gee proponuje analize polaczen pomiedzy
poszczeg6lnymi podmiotami. Dzieli je na dwie kategorie — istotne i nie-
istotne. Ta czes¢ analizy wynika z cze$ci poprzednich oraz stanowi ich
podsumowanie.

W badanym materiale wydzielié mozna przynajmniej kilka istotnych
potaczen. Przede wszystkim sg to potgczenia dotyczace dyskursu narodo-
wego. Jest ona lgczona z klasowos$cig, maskulinizmem, patriarchali-
zmem, terytorialnoScia, europejskoscig, szlacheckoscig oraz rycerskoscia.

Po pierwsze dyskurs narodowy zostaje polaczony z relacjami cen-
trum - peryferie, znajdujacymi wyraz w wykreowaniu jako dominuja-
cych okreslonych obszaréw, ktore okresli¢ mozna jako centra kultury pol-
skiej. Skladajg sie na nie przede wszystkim przedstawienia obszaréw
miejskich, zwlaszcza duzych miast, w tym Warszawy i Krakowa. Zmar-
ginalizowana zostaje natomiast rola innych obszaréw kraju, w tym nie-
wielkich miejscowosci oraz wsi. Wyjatkiem sg jedynie dwory szlacheckie,
ktorym przyznawana jest warto$¢ centrow kultury polskiej. Dlatego tez,
mimo iz geograficznie naleza one do obszaréw wiejskich, sg w warstwie
znaczen z tego obszaru wylaczone.

Relacje centrum — peryferie przekladajg sie réowniez na relacje kultu-
ra dominujgca — kultury obce. Przedstawiony jest zatem obraz kultury
polskiej utozsamionej z kulturg oséb pochodzacych z klasy wyzszej lub
$redniej, co w warstwie historycznej przetozy¢ mozna na przedstawienia
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warstwy szlacheckiej i inteligenckiej. Kultura polska utozsamiona zostaje
z warto$ciami tych grup. Pozostale grupy spoteczne oraz narodowe i et-
niczne prezentowane sg jako obce w stosunku do dominujacego obrazu
kultury polskiej. Kultura polska potgczona zostaje zatem tym samym
z kategorig klasowosci.

Relacje centrum — peryferie budowane sa réwniez pomiedzy polsko-
$cia a Europa Wschodnig, przedstawiong jako barbarzynski Wschéd,
graniczacy z reprezentujaca zachodnig cywilizacje Polska.

Polsko$¢ polaczona zostaje natomiast z Europa Zachodnia oraz wpi-
sana w zachodnioeuropejski dyskurs rozwoju cywilizacyjnego. Widoczne
jest to poprzez tworzenie paraleli pomiedzy rozwojem kultury polskiej
a kultury zachodnioeuropejskiej oraz wpisanie historii kultury polskiej
1 historii Polski w historie Europy Zachodnie;j.

Kolgjnym waznym aspektem jest polaczenie dyskursu narodowego
z maskulinizmem i patriarchalizmem, ktére wyraza sie poprzez uwy-
puklenie jako dominujacych meskich wzoréw tozsamosci oraz potaczenie
kultury polskiej z wartosciami utozsamianymi z meskag kulturg. Utozsa-
miajg ja modele tozsamo$ci, rycerska i przedsiebiorcy. Rozw¢j kultury
polskiej, jej historia, przedstawione zostaja w dominujacej wiekszosSci
z punktu rozwoju historii dotyczacej mezczyzn. Ré6wniez wydarzenia zna-
czace dla tej historii, punkty przetomowe, wyznaczone sg przez wydarze-
nia utozsamiane z historig, w ktérych udzial wzieli przede wszystkim
mezczyzni, takie jak wojny, bitwy i tym podobne.

Elitarny dyskurs narodowy w potaczeniu z maskulinizmem zwraca
uwage na kolejne powigzane polaczenie, a mianowicie polaczenie po-
miedzy plcia i klasa spoleczna. Jak wskazatam wczeéniej, osoby pocho-
dzace z nizszych warstw spotecznych sg nieobecne w dyskursie, a tym
samym zostaja z niego wykluczone. Kobiety z klas nizszych zostaja jed-
nak wykluczone podwdjnie. Nie dotyczy ich bowiem zaden z pojawiajg-
cych sie w analizowanych tekstach typéw tozsamosci, w tym réwniez, po-
za tozsamoscig matki, zaprezentowanych tozsamos$ci kobiet.

Status spoleczno-ekonomiczny i pochodzenie etniczne powigzane
zostajg réwniez z kwestia jezyka. Polskos$¢ przedstawiona w podreczni-
kach opisywana jest za pomoca jezyka grup postugujacych sie ogélnopol-
ska norma jezykowa, jezykiem literackim oraz jezykiem nasyconym
stownictwem ekonomicznym. Jak zostanie pokazane w nastepnym etapie
analizy, o polsko$ci w podrecznikach méwi sie w jezyku klasy wyzszej
1 éredniej, opisujagc przede wszystkim ich rzeczywisto$é spoteczng.

W analizowanym materiale jako nieistotne okreslié mozna polaczenia
pomiedzy polskoscig a kategorig plci, niskim statusem ekonomicznym,
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miejscem zamieszkania poza duzymi miastami, stopniem sprawnosci
oraz pochodzeniem etnicznym i narodowym. Ma to zwiazek z przedsta-
wionymi w poprzedniej czesci analizy kategoriami wykluczenia.

4.2.7. Systemy znakow i wiedza

Ostatni poziom analizy wedlug metody Jamesa Paula Gee to analiza
systemoéw znakow i wiedzy. Jest to pytanie o to, w jaki sposéb w analizo-
wanym tek$cie uprzywilejowywane sg okreslone systemy wiedzy, a w jaki
sposob i ktére sg marginalizowane.

W analizowanym materiale kwestie nalezy rozpatrywaé na dwoéch
poziomach — historii oraz wspétczesnosci.

Na poziomie historii mamy do czynienia z jezykiem klasy wyzszej,
utozsamianej z Kosciolem, szlachta oraz inteligencja. W podreczni-
kach na poziomie historycznym méwi sie o Polsce jezykiem utworéw lite-
rackich, czesto wykorzystujacym formy stylizacji jezykowej i archaizmy,
na przyklad:

Ale pékim zyw, inng mowa nie bede pisal, jeno polska (SnC1, 165)
W gruzach reduty $mieré znalezli Polacy (SwSiO 3, 51)

W jezyku tym opisywane sa wydarzenia oraz $wiat spoleczny doty-
czacy wyzszych warstw przy réwnoczesnej marginalizacji watkéw doty-
czacych zycia nizszych warstw spolecznych — mieszczanstwa, chlopéw,
mniejszosci narodowych i etnicznych. Zapozyczenia pochodzace z gwary,
jezykow regionalnych lub jezykéw narodowych stosowane sa jedynie do
opisu rzeczywisto$ci tych grup, na przyklad $wigt, jak ma to miejsce
w przypadku spotecznosci zydowskiej.

Na poziomie wspoélezesno$ci mamy natomiast do czynienia z uzy-
ciem jezyka silnie powiazanego ze sfera ekonomii oraz nowoczes-
nych technologii. Taki jezyk stosowany jest w dyskursie przedsiebior-
czo$ci oraz w dyskursie obywatelskos$ci, co doktadnie przedstawione zo-
stanie w kolejnym rozdziale pracy. Podobnie jak na poziomie historii nie
wystepuja tutaj inne elementy jezykowe niz pochodzace z jezyka ogélno-
polskiego.

Druga cecha charakterystyczng dla tego poziomu jest uzycie ,,dys-
kursu innych” stosowanego w przypadku opisé6w dotyczacych os6b o niz-
szym statusie materialnym, innym pochodzeniu etnicznych lub narodo-
wym czy stopniu sprawnosci.
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Sposéb uzycia jezyka na poziomie historii i wspoétczesno$ci ma pewne
cechy wspélne. W obu wypadkach jest to jezyk zdrowia fizycznego, dobre-
go samopoczucia, sukcesu oraz mozliwosci.

Przedstawione powyzej wyniki badan wlasnych pokazuja, w jaki spo-
s6b na etapie analizy dyskursu zrekonstruowalam za pomocag teorii
Lakoffa i Johnsona uzyte w przywolywanych podrecznikach metafory,
a takze przeanalizowalam wedlug metody Jamesa Paula Gee siedem
stopni w budowaniu dyskursu narodowego. W dalszej czesci pracy skupie
sie na interpretacji uzyskanych wynikéw, koncentrujac sie na trzech
plaszczyznach: dyskursach nadajacych znaczenie dyskursowi narodowe-
mu, dyskursowi jako obszarowi konstruowania tozsamosci oraz jako
plaszezyznie wykluczenia.



Rozdziat 5

Dyskurs edukacyjny
jako obszar konstruowania tozsamosci

5.1. Kwestia uzgodnienia teorii Ernesta Laclau
i teorii postkolonialnej jako problem badawczy

Niewatpliwie jedng z trudnosci, przed jaka stanetam w mojej pracy,
byto uzgodnienie dwdéch teorii — postkolonializmu oraz teorii dyskursu
Ernesta Laclau. Mozliwo$¢ polaczenia tych dwéch wptywowych obecnie
nurtéw byla jednym ze stawianych przeze mnie pytan badawczych.

Potaczenie obu teorii moze by¢ rozwijajace z punktu widzenia badan
nad dyskursywnym konstruowaniem podmiotowosci. Pozwoliloby bowiem
uchwyci¢ mechanizm konstruowania politycznej tozsamosci oraz towa-
rzyszacych mu procesow, szczegdlnie zwigzanych z dyskursywna inkluzja
i ekskluzja. Potaczenie obu perspektyw pozwala réwniez na wskazanie
przygodno$ci procesu konstruowania tozsamosci narodowej i jego zalez-
nosci od czynnikéw politycznych i spoteczno-kulturowych.

Lacznikiem pomiedzy teorig postkolonialng i teorig Ernesta Laclau
w mojej ksigzce jest kategoria hegemonii, ktora obie teorie czerpia z prac
Antonia Gramsciego.

Wedtug Gramsciego kazda dominujgca klasa polityczna rozcigga swo-
ja wladze réwniez na $wiadomo$é i ideologie panujaca w danym spote-
czenstwie. Hegemonie definiowat jako takie warunki spoleczne, w ktoé-
rych wszystkie aspekty rzeczywisto$ci spotecznej sa zdominowane lub
wspierane przez pojedynczg klasel82, Charakteryzuje sie ona kilkoma
okre$lonymi cechami: ma nature niestatyczng — jest otwarta na negocjo-
wanie i renegocjowanie, odnawianie i odtwarzanie; jest nieukonczona,
selektywna, a takze zawiera w sobie momenty, w ktorych caly proces

182 P, Mayo, Gramsci, Freire and adult education. Possibilities for transformative
action, Zed Books, London—New York 1999, s. 35.
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przechodzi kryzys. To jest wladnie przestrzen dla kontrhegemonii. W zy-
ciu spotecznym istnieja wedlug Gramsciego takie obszary, ktére mogg by¢
plaszczyzng oporu i na ktérych mogg rozwijaé sie procesy kontrhegemo-
nicznelss,

Scott Lash zauwaza, ze kategoria hegemonii pozwolita wykrystalizo-
wacé sie studiom kulturowym jako dyscyplinie, korzystajac z twierdzenia
Gramsciego, ze klasa pracujaca nie dokonata rewolucji, poniewaz kapita-
lizm ma nad nig hegemonie kulturowg. W klasycznej brytyjskiej odmia-
nie studiow kulturowych hegemonie rozumie sie w kategoriach oporu
wobec wladzy symbolicznej (pojmowanej w znaczeniu rozwinietym przez
Pierre’a Bourdieu). Wtadza hegemoniczna to w tym wypadku wladza dys-
cyplinujaca. Zwigzane sa z nig tez zawsze dyskursy, ktore stojg za insty-
tucjami dyscyplinujacymi. Hegemonia umacnia sie poprzez dominacje
symboliczng, wladze i instytucje. Dzieki temu poprzez wladze kulturowa
reprodukujg sie stosunki ekonomiczne, spoleczne i politycznelss,

Ernesto Laclau odrzuca przekonanie Gramsciego o koniecznoSci ist-
nienia pojedynczej przestrzeni politycznej jako niezbednej do zaistnienia
zjawiska hegemoniilss, Jak pisze Dawid Howarth, praktyki hegemonicz-
ne w teorii Laclau ,stanowig (...) wzorcowa forme praktyki politycznej,
w ramach ktorej rézne tozsamosci i sity polityczne wigzg sie we wspélny
projekt polityczny, a z calej réznorodnosci rozproszonych elementéw wy-
lania sie nowy porzadek spoleczny”!86. Daza one do zdominowania pola
dostepnych znaczen, a tym samym do wytworzenia parametréw, w ra-
mach ktorych bedzie formowac sie tozsamo$¢ przedmiotéw i praktyk.
Teoria Laclau moéwi, ze tymczasowa stabilizacja danego przedmiotu
w ramach dyskursu oznacza ustalenie jego spolecznej/politycznej tozsa-
mosci. W przypadku grup spotecznych odbywa sie to w wyniku rozstrzyg-
niecia walki o hegemonie, toczgcej sie miedzy konkurencyjnymi projek-
tami spolecznymi, wyartykutowanymi w ramach tego samego dyskursu.
Artykulacja lub seria artykulacji koniczy walke, wytwarza sie powszechny
konsensus, a hegemoniczny projekt uzyskuje szerokie poparcie.

Piszac o kategorii hegemonii w teorii Gramsciego, Ernesto Laclau za-
znacza, ze jest to kluczowa kategoria, poprzez ktora konstytuuja sie rela-
cje polityczne!s?. Rozpatruje ja poprzez pryzmat teorii Hegla i Marksa,

183 Tbidem, s. 38.

184 S, Lash, Power after Hegemony Cultural Studies in Mutation?, ,Theory, Culture &
Society” 2007, nr 24(3), s. 55-78.

185 Tbidem, s. 148.

186 D. Howarth, op. cit., s. 170.

187 K. Laclau, Identity and Hegemony: The Role of Universality in the Constitution of
Political Logics, [w:] J. Butler, E. Laclau, S. Zizek, Contingency, Hegemony Universality.
Contemporary Dialogues on the Left, Verso, London—-New York 2000, s. 44.

134



stwierdzajac, ze dopiero teoria Gramsciego, w powigzaniu z psychoanali-
za lacanowska, pozwala na wyj$cie poza przekonanie, ze istnieje osta-
teczna determinanta, a wiec w tym wypadku duch narodu lub ekonomia,
zgodnie z ktéra organizowane jest spoleczeristwo. Wedlug Laclau jest to
jednak niemozliwe, gdyz w takim wypadku hegemonia lub tez uniwer-
salno§é bylyby wyrazane w bezposredni sposéb. Tak jednak sie nie dzieje,
sg one wlaczone w zlozone i niejednoznaczne praktyki retorycznelss,

Teoria Gramsciego pozwala, zdaniem Laclau, potwierdzi¢ niemozli-
wo$¢ domkniecia tego, co spoteczne. Pokazuje bowiem, ze kazde spote-
czenstwo ustanawia wtasne formy racjonalnosci i poznanial®®. To niedo-
mkniecie wydaje sie niezwykle waznym momentem w teorii Laclau.
W Hegemonii i socjalistycznej strategii napisanej wspélnie z Chantal
Mouffe pisze on, ze otwarto$é jest koniecznym warunkiem praktyki he-
gemonicznej, ktora, gdyby tylko stata sie skoniczonym centrum tego, co
spoleczne, uleglaby samozniesieniul®. Podkresla on, ze kazda wiladza
konstruowana jest w obrebie tego, co spoteczne za pomoca logik réwno-
wazno$ci 1 réznicy, a zatem nie da sie jej okresli¢ przy uzyciu kategorii
»,okreslonej Klasy czy okre§lonego Dominujgcego Sektora, stanowigcych
centrum formacji hegemonicznej”191, Laclau proponuje réwniez, aby wy-
korzystywaé¢ znane z innych teorii spotecznych kategorie ,centrum?”,
swladzy” czy ,autonomii”, biorgc jednak pod uwage, ze ,wszystkie one
sg przygodnymi spotecznymi logikami, zyskujacymi znaczenie w Scisle
okreslonych okolicznosciach i kontekstach relacji, w ktérych podlegaja
ograniczeniom ze strony innych — czesto przeciwstawnych im - logik;
zadna z nich nie jest jednak w pelni prawomocna i ostateczng definicjg
przestrzeni badz strukturalnego momentu, ktére nie mogltyby zosta¢ na-
stepnie podwazone”192,

To wazna informacja, majaca znaczenie przy prébie uzgodnienia teo-
rii Laclau z postkolonializmem, dla ktérego tego typu kategorie staty sie
kluczowymi narzedziami i stuza do ,ostatecznego” opisu tego, co spotecz-
ne. Ta uwaga Laclau pozwala pamietaé, ze opisywanie relacji w kulturze
za pomocg kategorii centrum, peryferii, kolonizacji jest uchwyceniem po-
jedynczego momentu, w ktérym relacje te zachodza, nie za$ ich ostatecz-
nym opisem.

Sam postkolonializm rozpatrywany w kategoriach teorii Laclau
moglby zosta¢ uznany za kolejny, obok feminizmu, dyskursu praw czlo-

188 K. Laclau, Rozum populistyczny, op. cit., s. 66.
189 Ch. Mouffe, E. Laclau, op. cit., s. 147.

190 Thidem, s. 152.

191 Tbidem, s. 153.

192 Thidem.
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wieka czy marksizmu, dyskurs, ktory totalizuje rzeczywisto$é spoteczng
poprzez kolejne hegemoniczne kategorie.

Wydawaé by sie moglo, ze sami teoretycy postkolonialni widza moz-
liwo$¢é polaczenia réznych podejsé teoretycznych, wynikajacg miedzy in-
nymi z poststrukturalistycznego dziedzictwa postkolonializmu. Jak za-
uwaza Ewa Domanska, wyrézni¢ mozna nawet poststrukturalistyczny
zwrot w tej tendencji badawczej, reprezentowany przez Edwarda Saida,
Gayatri Spivak i Hommiego Bhabhe193.

Postkolonializm wykazuje duzg podatno$é do czerpania z réznych
zrodel, szczegolnie tych, ktore powstaly po poststrukturalistycznym prze-
lomie, a wiec réwniez powstalych woéwczas odczytan Marksa. Wedlug
Neila Larsena tacy mySliciele, jak Luis Althusser, Gilles Deleuze i Félix
Guattari oraz wlasnie Chantal Mouffe i Ernesto Laclau sg takimi samy-
mi inspiracjami dla postkolonializmu, jak Gandhi czy Franz Fanon1%,
7 teoriami tymi lgczy postkolonializm przede wszystkim zblizona episte-
mologia, uwzgledniajgca relacje podmiot — przedmiot oraz relacje wiedzy
1 wladzy195.

Larsen podkresla, ze zrodia postkolonializmu tkwig w laickim post-
strukturalizmie, na co wskazuje juz sama nazwa. Stowo ,kolonializm”
jest kolejng wariacja wzgledem przedrostka ,post”, ktéry zaréwno na
Wschodzie, jak i na Zachodzie stanowi gcznik pomiedzy réznymi teoria-
mi a francuskim poststrukturalizmem?%, Teza Larsena moze wydawac
sie krzywdzaca wobec teorii z ambicjami zdekonstruowania w skali glo-
balnej stosunkéw wtadzy, jaka przeciez jest postkolonializm, pokazuje
jednak, ze jako taki nie wyksztalcit on spgjnej szkoty metodologiczne;.
7Z tego powodu jest raczej sposobem odczytania kultury, uzupeiniajgcym
skrzynke z narzedziami europejskiego poststrukturalizmu o nowe per-
spektywy. To pierwsze tak stanowcze odczytanie kultury poprzez katego-
rie rasy, a tym samym wlaczenie jej w teoretyczny obieg. To réwniez
przypomnienie europejskiej filozofii i teorii kultury, ze ksztaltuje sie ona
w stosunku do Innego lub méwigc jezykiem Gayatri Spivak, w stosunku
do podporzadkowanego, a tym samym nie jest uniwersalna.

Na mozliwosci istnienia punktéw wspélnych obu perspektyw zwraca-
ja uwage tez inni badacze. Gustavo E. Fishman i Peter McLaren pisza, ze

193 K. Domariska, Badania postkolonialne, [w:] L. Gandhi, op. cit., s. 158-160.

194 N. Larsen, Marxism, postcolonialism, and The Eighteenth Brumaire, [w:] Marx-
ism, Modernity and Postcolonial Studies, red. C. Bartolovich, N. Lazarus, Cambridge Uni-
versity Press, Cambridge-New York—Melbourne-Madrid—Cape Town—Singapore—Séo Pau-
lo 2002, s. 204.

195 Tbidem, s. 205.

196 Tbidem, s. 215.
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bliskie pojmowaniu hegemonii sa stanowiska, jakie reprezentujg Ernesto
Laclau, Chantal Mouffe i Stuart Hall. Jest to myslenie o hegemonii w ka-
tegorii ciagle rozwijajacych sie zwigzkéw pomiedzy procesem politycz-
nym, ekonomicznym, ideologicznym i kulturowym, w ramach ktérych
dominujgce silty (lub blok hegemoniczny) stabilizujg swoja przewage. He-
gemonia, jak pisza Fishman i McLaren, jest w tym ujeciu nieodtaczna od
konfliktu i walki. Aby wskazaé¢ na zwigzki pomiedzy wszystkimi obsza-
rami, na ktérych zachodzi¢ moze walka o hegemonie, wszyscy oni
postuguja sie kategoria artykulacji. Hall bierze jg wtasnie z prac Laclau.
W ten sposob podkresla zwigzek pomiedzy ideologia i sitami spoteczny-
mi, a takze pomiedzy réznymi grupami spolecznymi w obrebie danego
ruchul¥?,

Zastosowanie kategorii hegemonii ma istotne implikacje dla mysle-
nia pedagogicznego, dlatego tez moze by¢ owocne w mojej pracy. Gramsci
pisal: ,Kazdy stosunek «hegemoniczny» jest z koniecznosci stosunkiem
pedagogicznym i zachodzi nie tylko w tonie jednego narodu, pomiedzy
rozlicznymi sitami, jakie sie na niego skladajg, ale i na terenie miedzyna-
rodowym, Swiatowym, miedzy calymi zespotami cywilizacyjnymi narodéw
1 kontynentow”198, Sity zaangazowane w relacje hegemoniczne to instytu-
cje tworzace spoleczenstwo: prawo, edukacja, media, religia i inne odgry-
wajace istotna role w ustanawianiu i konserwowaniu porzadku spotecz-
negolo®,

Raymond Williams zauwaza, ze to wlasnie szkoly sg jednymi z glow-
nych przestrzeni, poprzez ktére nastepuje transmisja hegemonicznych
wzorcéow kultury dominujgcej200. Rozwijajac mysl Williamsa, Timothy
J. Scrase dodaje, ze za sprawa selektywnej tradycji w przekazywaniu
wiedzy szkola jest aktywnym podmiotem (agent) zaréwno kulturowej, jak
1 ideologicznej hegemonii2l. Selektywnos$é ta sprawia, ze okreslone zna-
czenia sg w szkole przekazywane, inne natomiast wykluczane.

Wedtug Henry’ego Giroux kategoria ta ma bezposrednie przetozenie
na sam proces edukacyjny. Ustanawianie hegemonii wigze sie bowiem

197 G.E. Fischman, P. McLaren, Rethinking Critical Pedagogy and the Gramscian and
Freirean Legacies: From Organic to Committed Intellectuals or Critical Pedagogy. Com-
mitment, and Praxis, ,Cultural Studies — Critical Methodologies” 2005, nr 5, s. 438.

198 A, Gramsci, Zeszyty filozoficzne. Zeszyt X 1932-1935. Filozofia Benedetta Crocego,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1991, s. 160.

199 P, Mayo, op. cit., s. 35.

200 R, Williams, Base and Superstructure in Marxist Cultural Theory, [w:] Schooling
and Capitalism: A Sociological Reader, red. R. Dale, G. Esland, M. MacDonald, The Open
University Press—Routledge—Kegan Paul, London 1976, cyt. za: T.J. Scrase, op. cit., s. 56.

201 Thidem.
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z uprawomocnianiem okres$lonych rodzajow wiedzy oraz widocznoSciag lub
brakiem okres$lonych grup w kulturze. Ma zatem przelozenie na upod-
miotowienie lub odpodmiotowienie okre$lonych grup spotecznych202, Gi-
roux podaje w tym kontekscie przyktad uprawomocniania w szkole jedy-
nie kultury wysokiej, kultury elit i nieobecnosci kultury popularnej oraz
kultury subkultur, ktéra dla wielu grup spotecznych jest jedynym $érod-
kiem wyrazu?203,

Pedagogiczno$é kategorii hegemonii ujawnia sie zatem wedlug
Giroux w jej mocy, aby rozciggaé obszar walki o hegemonie na rézne ob-
szary zycia spotecznego, a poprzez to konstruowaé tozsamosci oraz sto-
sunki klasowe. Jest to proces pedagogiczny, ktorego struktura jest jednak
gleboko polityczna204,

Wedtug Fishmana i McLarena uzycie kategorii hegemonii w mys$le-
niu pedagogicznym pozwala zrozumieé¢ logike politycznego/pedagogicz-
nego procesu edukowania jako historycznie uwarunkowanego, opartego
na réznicowaniu. Pozwala réwniez zajrzeé w dialektyczny proces formo-
wania zaleznoSci, réwniez w odniesieniu do takich form opresji, jak na
przyktad rasizm oraz jego zwiazki z wykluczeniem klasowym?205. W po-
dobnym duchu Michael W. Apple zauwaza, ze kategoria hegemonii ma
znaczenie dla analizy procesu socjalizacji klasowej206,

Odnoszac sie do zastosowania kategorii hegemonii w badaniach dys-
kursywnych, Tomasz Szkudlarek zauwaza, ze dazenie, aby: ,odslaniaé
kulturowy, przypadlo$ciowy charakter tekstéw aspirujacych do kontroli
naszych podmiotowos$ci, moze dopoméc w analizie Srodkéw uzywanych
do wywierania wplywu na odbiorcow rozmaitych tekstéw, dzieki niej
mozliwe jest badanie realnych «materialnych» efektéw dziatania poszcze-
gbélnych dyskurséw (...). Wielce pomocne w krytycznej analizie dyskur-
su moze by¢ traktowanie dyskursu w kategoriach hegemonii w ujeciu
Gramsciego. Hegemoniczna funkcja dyskursu polega na jego «dgzeniu» do
przeksztalcania sie w instancje zdrowego rozsadku, w «normalno$é» nie-
podlegajaca krytycznej refleksji. Krytyczna analiza winna zatem prowa-
dzi¢ do zaklécenia «zdroworozsgdkowosci» dyskursu, do zerwania jego
cigglosci i zaburzenia oczywisto$ci, na przyktad przez odstanianie ukry-
tych w nim ideologicznych intereséw (...)"207,

202 H. Giroux, Border crossings..., op. cit., s. 188.

203 Tbidem, s. 186-188.

204 Tbidem, s. 188.

205 G.E. Fischman P. McLaren, op. cit., s. 444-445.

206 M.W. Apple, Ideology and Curriculum, Routledge—Kegan Paul, London 1979, s. 5.

207 T, Szkudlarek, Poststrukturalizm a metodologia pedagogiki, ,AUNC. Socjologia
Wychowania” 1997, XIII, s. 184-185.
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5.2. Dyskursy nadajace znaczenie kategorii tozsamosci
narodowej

Jednym z pytan, ktére postawitam na poczatku tej pracy, byto, jakie
dyskursy nadajg znaczenie przedstawionemu w analizowanych podrecz-
nikach wizerunkowi polskosci. Chodzi zatem o identyfikacje dyskurséw,
ktore ,pracuja” w méwieniu o polskosci.

Ten etap analizy odbywa sie na poziomie makro, dotyczy bowiem lo-
giki tworzenia porzadku spolecznego.

Kategoria dyskursu zostala juz szczegélowo oméwiona w drugim roz-
dziale niniejszej ksigzki. W tej czesci chcialabym jedynie w skrécie przy-
pomnied, ze dyskurs to zdarzenie komunikacyjne majgce miejsce w okres-
lonym miejscu i czasie, w ktore zawsze zaangazowani sg konkretni aktorzy
spoleczni, a wiec czlonkowie okre§lonych wspélnot rodzinnych, formal-
nych i pozaformalnych, kultur i §rodowisk. Dyskurs jest realizacjg lub
tez wypowiedzeniem ich wizji $wiata. Jest to zatem dzialanie spoleczne,
poprzez ktore wyrazone zostaja spoleczne i polityczne struktury i insty-
tucje208,

W Swietle teorii Ernesta Laclau dyskurs narodu stanowi jeden z ob-
szaréw budowania obiektywnosci. Skoro kazdy przedmiot jest konsty-
tuowany jako przedmiot dyskursu, odnosi sie to réwniez do narodu, to
staje sie on, méwigc jezykiem Laclau, kolejnymi ramami znaczeniowymi,
poprzez ktore moze toczy¢ sie zycie spoteczne.

Takie ujecie dyskursu pozwala przede wszystkim odej$é od dychoto-
mii dyskursywne — pozadyskursywne, ktéra pojawia sie jeszcze w pra-
cach Foucaulta, oraz od dychotomii mysl — rzeczywisto$é, a tym samym,
jak ujmuja to Laclau i Mouffe, w istotny sposéb rozszerzy¢ pole kategorii
mogacych wyjasni¢ stosunki spoleczne20, Piszg oni o tym aspekcie:
»W naszej analizie odrzucamy rozréznienie na praktyki dyskursywne
1 niedyskursywne. Twierdzimy: a) ze kazdy przedmiot konstytuowany
jest jako przedmiot dyskursu o tyle, o ile zaden przedmiot nie jest dany
poza wszelkimi dyskursywnymi warunkami jego pojawienia sie; oraz
b) ze rozréznienie pomiedzy tym, co zwykliSmy nazywacé jezykowymi
1 behawioralnymi aspektami praktyki spotecznej, jest albo rozréznieniem
blednym, albo powinno by¢ umiejscowione jako réznica w obrebie spo-
lecznego wytwarzania znaczenia, wytwarzania ustrukturalizowanego
w postaci catosci dyskursywnych”210,

208 Dyskurs jako struktura i proces, op. cit., s. 40.

209 Ch. Mouffe, E. Laclau, Hegemonia i socjalistyczna strategia, Wydawnictwo Na-
ukowe Dolno§laskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2007, s. 118.

210 Tbidem, s. 113.
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Laclau i Mouffe ttumacza to na przykladzie analizy dyskursu nauk
przyrodniczych. Wedlug nich zachowanie dychotomii dyskursywne — po-
zadyskursywne doprowadzitoby do apriorycznego wykluczenia z analizy
relacji i niektérych przedmiotéw. Niemozliwe statoby sie wiec analizowa-
nie w ramach dyskursu nauk przyrodniczych praktyk dyskursywnego
konstruowania tego, co spoleczne, sprzecznosci, antagonizméw czy tez
innych elementéw obecnych w polu politycznym i spotecznym, gdyz nie
powinny znajdowa¢ sie one w tego rodzaju dyskursie?!l,

Dyskurs narodowy w ujeciu teorii Laclau bedzie caloSciowym ujeciem
praktyk spotecznych obecnych w polu przedstawionej tam wizji narodu.
W jego zakres wchodzié beda wyréznione w teorii Laclau praktyki walki
o hegemonie, ustanawiania relacji pomiedzy pojeciami, wyksztalcanie
sie pustych i ptynnych znaczacych. Sam dyskurs bedzie jednym z obsza-
réw, a wiec nie jedynym czy autonomicznym, w ramach ktérego dokony-
waé beda sie praktyki wigzania, a wiec utrwalania i destabilizowania
systemu.

Na podstawie przedstawionej do tej pory analizy wyrézni¢ mozna
dwa dominujgce dyskursy, ktore nadaja znaczenie dyskursowi narodo-
wemu. Pierwszy z nich to dyskurs narodu kulturowego, drugi — dyskurs
narodu obywatelskiego.

Koncepcja narodu kulturowego, z ktérej wywodzi sie pierwszy rodzaj
dyskursu, opiera sie na pojmowaniu narodu jako opartego na ciaglosci
kultury i ma bogate tradycje.

W XVIII wieku w Europie rozwinely sie dwie koncepcje postrzegania
narodu jako wspélnoty kulturowej oraz wspdlnoty politycznej. Pierwsza
orientacja wlasnie traktuje naréd jako wspdlnote kultury, ktora wyrasta
ze zrodet etnicznych, wspoélnote komunikowania sie poprzez kulture oraz
wyobrazong wspélnote symbolicznego posiadania212, Swiadomosé poli-
tyczna koncentruje sie tutaj wokoét czynnikéw przedpolitycznych: jezyka,
kultury, historii. Jednostka nalezy w tym ujeciu do narodu w sposéb na-
turalny, wrodzony?213,

W analizowanym materiale taki tez wydzwiek ma dyskurs narodu
kulturowego, ktéry powigzany jest z wystepujacymi watkami zwigzanymi
z historig Polski, historig kultury polskiej oraz przekazywaniem tradycji.

Obok dyskursu narodu kulturowego w analizowanym materiale wy-
ré6zni¢ mozna drugi dyskurs, nadajgcy znaczenie kategorii narodu, a mia-
nowicie dyskurs narodu obywatelskiego.

211 Tbidem, s. 117-118.

212 T. Kuczur, Ethnos i polities. Naréd a spoleczeristwo obywatelskie we wspdlczesnej
Europie, Torun 2008, s. 93-94.

213 Thidem.
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Orientacja obywatelska, zwana tez polityczna, wskazuje, ze naréod
posiada dominujace funkcje oraz aspiracje polityczno-panstwowe?l4, To
wspolnota jednostek, ktére wybieraja okreslony polityczno-paristwowy
porzadek. Wspdlna wola polityczna zespala naréd oraz ksztattuje wspol-
ne wartosci i tre§ci215.

Dyskurs narodu obywatelskiego w analizowanym materiale bedzie
zatem wyartykutowaniem koncepcji narodu opartej na przyjetych warto-
Sciach i zalozeniach politycznych, ktorej cztonkowie podziela¢ bedg te
wspoélne warto$ci. Oprécz tego model obywatelstwa jest w podrecznikach
plaszczyzng, poprzez ktérag wprowadzane sg inne watki, miedzy innymi
patriotyzm.

Jak wspomnialam w rozdziale metodologicznym, jedna z najwazniej-
szych w teorii Laclau figur jest metafora. W tym miejscu jedynie przypo-
mne, ze metafora, a w pézniejszych pracach Laclau katachreza, to podob-
nie jak metonimia i synonimia, pierwotny obszar konstruowania tego, co
spoleczne?16,

W dyskursie narodu kulturowego obecnych jest wiele wydzielonych
przeze mnie metafor zwigzanych z polskos$cig. Sa to przede wszystkim
metafory POLSKA TO POJEMNIK, POLSKA TO OSOBA, NAROD TO
OSOBA, POLSKA TO ISTOTA BOSKA, POLSKA TO POWINNOSC,
POLSKA TO WIEZIEN, POLSKA TO OSOBA, KTORA NALEZY URA-
TOWAC, POLSKA KULTURA JAKO SKARB oraz POLSKA TO OSOBA
CHORUJACA.

Zwraca uwage przede wszystkim fakt, ze w przewazajacej wiekszosci
sg to metafory personifikujgce Polske. Postugujgc sie jezykiem Slavoja
Zizka, przy zachowaniu $wiadomosci, ze trudno uzgodnié¢ jego teorie
z teoria Ernesta Laclau, zabieg ten nazwaé mozna personifikacja ideolo-
giczng?l?, Polska za pomoca uzytych w analizowanym materiale metafor
kreowana jest jako osoba, ktéora wymaga dziatania ze strony odbiorcy
tekstu.

Silng metaforg w dyskursie narodu kulturowego jest metafora po-
jemnika, a wiec metafora podkreslajaca zamkniecie terenu Polski, za-
mkniecie narodu, ograniczony do niego dostep. To uzycie metafory wcho-
dzi w zakres kulturowej teorii narodu moéwigcej, ze czlonkiem narodu
mozna sie staé, majgc wspo6lng tradycje kulturowa. Nie mozna natomiast
staé sie nim na skutek uznania okreslonych wartosci.

214 Tbidem.

215 Tbidem.

216 Ch. Moulffe, E. Laclau, op. cit., s. 118.

217 8, Zizek, The Spectre of Ideology, [w:] Mapping Ideology, red. S. Zizek, Verso, Lon-
don-New York 1995.
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Najbardziej znaczaca dla dyskursu narodu kulturowego jest metafora
POLSKA TO DOM, szczegélnie we fragmentach, gdzie wystepuje ona
w wyrazeniach nawigzujacych do rozbioru, zburzenia kraju, jego dewa-
stacji czy odbudowy. Metafora ta towarzyszy szczegdlnie fragmentom
zwigzanym z historig kraju, zwlaszcza jej trudnymi momentami, takimi
jak rozbiory, wojna, okupacja. Uzyta jest rowniez we fragmentach mé-
wiacych o patriotycznych obowigzkach, na przyktad obronie kraju.

Juz ze wzgledow iloSciowych — czestotliwosé pojawiania sie tej meta-
fory w dyskursie narodu kulturowego jest najwieksza oraz z powodu
zwigzanego z nig tadunku emocjonalnego — metafore POLSKA TO DOM
uznaé¢ mozemy za dominujaca. Méwigc jezykiem Laclau, metafora ta or-
ganizuje dyskurs narodu kulturowego.

W dyskursie narodu obywatelskiego metafory dotyczace Polski sg
rzadziej stosowane. Co bardzo znaczace, wydzielone przeze mnie za po-
moca metody Lakoffa i Johnsona metafory majg zastosowanie w wiekszo-
$ci w dyskursie narodu kulturowego. Dyskurs narodu obywatelskiego sil-
niej niz do polskiej tradycji kulturowej odwotuje sie do idei europejskosci
czy globalizagji.

W dyskursie narodu obywatelskiego na znaczeniu nabieraja meta-
fory zwigzane ze wspéblczesnoscia. To wspodlczesnos§é pojawia sie w ta-
kich okreslonych dzieki metodzie Lakoffa i Johnsona metaforach,
jak WSPOLCZESNOSC TO POJEMNIK czy WSPOLCZESNOSC TO
OSOBA. Mowa o wspoélczesnosci, w ktorej mozna sie zanurzyé. Rowniez
wspotczesny §wiat ma okreslone mozliwosci. Mozna za nim podazyé, go-
nié go lub dostosowac sie do niego.

Przyktadami zastosowania metafor zwigzanych ze wspéteczesnoscig
w dyskursie narodu obywatelskiego mogg by¢:

wspotczesny $wiat potrzebuje ekspertéow (SnC2, 265)
Wspélczesny swiat sie integruje (MN 2, 161)

Charakterystycznymi okresleniami rzeczywistoSci opisywanej przez dys-
kurs narodu obywatelskiego sa: ,,$wiat dla kazdego” (SwSiO 3, 329), ,glo-
balna wioska” (SwSiO 3, 343), ,Swiat na ekranie” (SwSiO 2, 290), ,$wiat
w zasiegu reki” (SnC2, 254).

To skupienie wyréznionych dyskurséw wokoét réznych metafor, bar-
dzo od siebie odlegtych, jest istotng wskazéwka, przemawiajacg za roz-
dzielnoscia tych dyskurséw. Dyskurs narodu obywatelskiego w niewiel-
kim stopniu powigzany jest watkiem tradycji kulturowej, ktéry pojawia
sie tam, gdzie zaistnieje potrzeba dopasowania go do okreSlonej wizji
wspotczesnosci.
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Wystepowanie w ramach dyskursu narodowego dwoéch dyskurséow or-
ganizowanych wedlug réznych metafor i pustych znaczacych nie jest
sprzeczne z teorig dyskursu Laclau, ktéry w Hegemonii i socjalistycznej
strategii pisal: ,Skoro odrzucamy plaszczyzne ontologiczna, wpisujaca
hegemonie jako centrum tego, co spoteczne, a co za tym idzie — jego istote,
niemozliwe jest utrzymanie tezy o istnieniu pojedynczego hegemoniczne-
go punktu weztowego. Hegemonia jest po prostu pewnym politycznym
rodzajem relacji, formg, jeSli mozna to tak ujaé, polityki, a nie okreslo-
nym miejscem na mapie tego, co spoteczne”?18,

Pomimo rozdzielnosci dwéch dyskurséw, metafore POLSKA TO DOM
réwniez interpretowaé¢ mozna w konteks$cie dyskursu narodu obywatel-
skiego. Przedstawiony w podrecznikach model obywatelstwa jest zwigza-
ny z kategoria rodziny. Jest to obywatelstwo szanujgce tradycje i autory-
tety, zwlaszcza rodzinne, budowane na wpojeniu warto$ci, jaka niesie ze
soba po$wiecenie. W takim konteks$cie metafora POLSKA TO DOM sytu-
uje cztonkéw narodu obywatelskiego w pozycji czlonkéw rodziny, powia-
zanych ze sobg nierozerwalnymi wiezami.

Cztonkowie narodowej rodziny to jednak réwniez gospodarze domu.
Tradycyjnie gospodarz domu odpowiedzialny jest za utrzymanie porzad-
ku, czystosé, dostatek. Jego obowigzek to dbaé o dom, ktory stanowi jego
miejsce zycia. Podobne obowigzki ma obywatel, ktérego zadanie to dbac
o dobro wspélne.

Tam, gdzie w dyskursie narodu obywatelskiego pojawia sie watek
przedsiebiorczosci, zwigzek z metaforg domu okazuje sie mniej widoczny.
Staje sie on jednak jasny, gdy na organizacje dyskursu spojrzymy po-
przez teorie wlasnosci prywatnej. Tutaj, podobnie jak w przypadku dys-
kursu obywatelskiego, dom staje sie prywatna wlasnoscig, utrzymanie
ktorej lezy w gestii wlasciciela. Dom nalezy wprawdzie do wspélnoty,
jednak jest nig rodzina, co silnie podkre§la sie poprzez uzycie metafor
zwigzanych z symbolika domu rodzinnego oraz liczne odniesienia do te-
matyki rodziny. Nasuwa sie tu wrecz analogia do rodzinnego przedsie-
biorstwa, ktore utrzymuje sie poprzez prace czlonkéw rodziny.

Jak juz wspomnialam, w dyskursie dzieki potaczeniu zadan mozliwa
jest identyfikacja podmiotu. Zadanie w teorii Laclau moze oznaczaé za-
réwno prosbe, jak i roszczenie. To pomiedzy zadaniami powstaje relacja
ekwiwalencji. Wytonienie sie lanicucha ekwiwalencji zawierajacego nie-
spelnione zgdania prowadzi do rozdwojenia spektrum dziatan, a prosby
zamieniajg sie w roszczenie. Na skutek polgczenia zgdan na zasadzie

218 Ch. Moulffe, E. Laclau, op. cit., s. 149.
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ekwiwalencji tworzy sie spoteczna podmiotowosé?1®. Trwa ona tak diugo,
jak zadanie pozostaje niezaspokojone.

W dyskursie narodowym w analizowanych podrecznikach zastosowa-
nie kategorii zadania rodzi pewien klopot. Nie dochodzi w nim bowiem do
wyartykulowania konkretnych zgdan, ktére moglyby stac¢ sie podstawa
identyfikacji podmiotu narodowego.

Juz sama spoteczna rola wspélnoty narodowej, z mozliwoscig identy-
fikacji tozsamo$ciowej ze zbiorowoscia, istotnymi funkcjami psycholo-
gicznymi, takimi jak dawanie poczucia wspélnotowosci, sktania ku my-
$leniu, ze w dyskursie narodowym dojdzie to wyrazenia innego zjawiska.
Stad moja propozycja, aby odwrécié logike wywodu Laclau i kategorie z3-
dania zastapi¢ lacanowskg kategorig pragnienia. Dzieki takiemu ,powro-
towi do Lacana” uzyskujemy mozliwo$é przyjrzenia sie logice konstruo-
wania tego dyskursu z punktu potrzeb, jakie on zaspokaja.

Co istotne w tym konteks$cie, teoria dyskursu Laclau ma lacanowskie
proweniencje. Ekwiwalencja to nic innego jak punkty pikowania, a wiec
w tym wypadku to, co w podrecznikach uwazane bedzie za wzorcowg
identyfikacje z polsko$cig. W interpretacji Laclau punkty pikowania to
punkty wiazgce, bez ktorych nie istniatby uktad dyskursywny.

Wychodzac od teorii Lacana, Laclau pisze, ze tozsamo$é i jedno$é
podmiotu sa wynikiem samej operacji nazywania2?20, Aby jednak ten pro-
ces zaszedl, nazywanie nie moze by¢ podporzadkowane zadnemu opisowi
ani uprzedniemu znaczeniu, a wiec musi by¢é puste221,

Rowniez kategoria zadania w teorii Laclau wyprowadzona zostaje
z lacanowskiej kategorii pragnienia222, Wedtug Tomasza Szkudlarka po-
dobnie jak podmiot Lacana, ktory jest podmiotem pragnienia, podmiot
Laclau jest podmiotem niespelnionego zgdania223.

Kategoria pragnienia jest jedng z podstawowych kategorii analitycz-
nych w psychoanalizie. Jacques Lacan podczas Seminarium VI powie-
dzial m.in.: ,Pragnienie jest centralnym punktem lub sednem calej eko-
nomii, z jakg mamy do czynienia w analizie. Je§li nie weZmiemy tego pod
uwage, z konieczno$ci musimy przyjaé jako naszg jedyna wskazowke to,
co symbolizowane jest stowem «rzeczywisto$é», rzeczywistos$¢ istniejgca
w konteksScie spolecznym”2¢, W psychoanalizie lacanowskiej pragnienie

219 K. Laclau, Rozum populistyczny, op. cit., s. 68-69.

220 [bidem, s. 93.

221 JTbidem.

222 T, Szkudlarek, Puste, plynne..., op. cit., s. XI.

223 Thidem.

224 Cytat za: B. Fink, Kliniczne wprowadzenie do psychoanalizy lacanowskiej. Teoria
i technika, Wydawnictwo Andrzej Zoérawski, Warszawa 2002, s. 43.
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jest czym$ niemozliwym do zrealizowania. Powodem pragnienia jest
obiekt a, konkretna wlasciwo$é, cecha, rzecz, ktéra wywotuje pragnienie.
To obiekt popedu, ktory wywotuje pragnienie. Niemozliwe, aby zostato
ono zaspokojone. Gdy tylko pragnienie otrzyma to, czego chce, zanika.
Jak ujmuje to Bruce Fink: ,pragnienie nie szuka wiec satysfakcji. Raczej
realizuje swoja wlasng cigglosé i wlasne istnienie — szuka jedynie dalsze-
g0 pragnienia®225,

Wedtug Laclau obiekt a stanowi podstawowy element spotecznej on-
tologii??6. Przeniesienie pragnienia na obiekt to identyczna logika, co lo-
gika hegemonii. ,To, ktéra z sit spolecznych staje sie hegemoniczng re-
prezentacja spoleczenstwa jako caloSci, wynika z przypadkowej walki.
Ale gdy tylko ktoras z sil stanie sie hegemoniczna, pozostaje taka do kon-
ca calego danego okresu historycznego. Mozliwe jest, ze obiekt inwestycji
bedzie przypadkowy, ale nie jest obojetny — nie mozna go dowolnie zmie-
niac¢”?27, Podobnie jak osiagniecie jouissance jest niemozliwe poza pet-
nig w pierwotnej mitycznej matce, za wyjatkiem inwestycji w obiekt a,
tak samo na gruncie spotecznym jest ono mozliwe jedynie na drodze he-
gemoniiZ?s,

Laclau pisze, ze wbrew temu, co twierdzi marksizm, mozliwe jest do-
tarcie do systemowo skonczonej catosci, a logika hegemoniczna pokazuje,
ze podejscie esencjalistyczne jest niemozliwe. ,Jedyny mozliwy cato$ciu-
jacy horyzont zawiera sie w czeSciowoSci, czyli tutaj — w sile hegemonicz-
nej, ktéra zawiera w sobie znaczenie mitycznej catosci. Postugujac sie je-
zykiem Lacana, mozemy powiedzieé, iz obiekt zostaje tutaj wyniesiony do
rangi Rzeczy. W tym sensie obiekt hegemonicznej inwestycji nie jest je-
dynie namiastka prawdziwego obiektu pozadania, za ktéry mogliby$my
uznaé catkowicie pojednane spoteczenstwo, ktore, jako systemowa calosé,
nie wymagatoby zadnej inwestycji ani tez hegemonii. Jest po prostu na-
zw3g, ktorg petnia uzyskuje w okreslonej perspektywie historycznej, i jako
obiekt cze$ciowy inwestycji hegemonicznej nie stanowi ersatzu, lecz jest
punktem jednoczgcym emocjonalnych wiezi”229,

Jak pisze Jan Sowa, zastosowanie teorii z kregu psychoterapeutycz-
nego, odnoszacej sie do kwestii psychiki jednostki, do opisu zjawisk spo-
tecznych, moze budzié¢ watpliwosci. Jednak tradycja interpretacji psycho-
analizy, w tym odmiany lacanowskiej, pokazuje, ze jako sposéb czytania

225 B, Fink, op. cit., s. 83.

226 K. Laclau, Rozum populistyczny, op. cit., s. 102.
227 Tbidem.

228 [bidem, s. 103.

229 Thidem.
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tekstow kultury zalicza sie ona do tzw. hermeneutyki podejrzen w czyta-
niu kultury?230, Zdaniem Corneliusa Castoriadisa natomiast, psychoanali-
za ,przynosi wyjasnienie struktury wszelkiego podmiotu, jakikolwiek by
byl, inaczej méwiac, podstawowe wyjasnienie organizacji tego, co dla-
siebie”231,

Podejscie Lacana do pojecia dyskursu w nastepujacy sposéb charak-
teryzuje Mark Bracher: ,Dyskurs, podkresla Lacan, jest «zasadnicza
struktura», ktéra «utrzymuje sie w pewnych fundamentalnych relacjach»
i w ten spos6b warunkuje zaréwno kazdy akt mowy, jak i reszte naszych
zachowan i dziatan. Owe «fundamentalne relacje» moga mie¢ kilka po-
rzadkéw: relacji intrasubiektywnych lub psychologicznych, intersubiek-
tywnych lub spolecznych oraz relacji ze $wiatem pozaludzkim. W kazdym
z tych trzech porzadkéw dyskurs, wedlug Lacana, odgrywa role forma-
cyjng i pozaformacyjng”232,

W mojej analizie kategoria pragnienia okazuje sie rowniez niezwykle
nos$na interpretacyjnie zwlaszcza dla wyréznionej przeze mnie metafory
domu jako organizujacej dyskurs narodu kulturowego.

Metafora domu ma bardzo mocne znaczenie. Jak juz wspomniatam,
metafora ta niesie ze soba duzy ladunek emocjonalny. Jak ujmuje to
Anna Legezyriska: ,dom istniejacy w ludzkim do$wiadczeniu jako obiekt
materialny, jest niewatpliwie takze znakiem kulturowym, odbijajacym
réznorodne wyobrazenie tego, co istnieje poza nim”233, Figura domu odsy-
la nas do przestrzeni prywatnej, wspomnien, dobrze znanych skojarzen,
innych dla kazdego z nas.

Figura domu jest obecna w kulturze od czaséw starozytnych, czego
najbardziej znany wyraz znalezé mozna w micie o Odyseuszu. Wedlug
Claude’a Levi-Straussa dom to kategoria spoteczna, dopelniajgca pojecia
klanu, plemienia i wioski234,

Moze byé rowniez rozpatrywana poprzez relacje ze sfera sacrum, kto-
ra w wyrazny sposob okre$la symbolike domu. Jednym z najistotniej-
szych symboli jest centrum domu, w czasach starozytnych wyznaczane

230 J, Sowa, op. cit., s. 355.

231 C. Castoriadis, Psychoanalyse et philosophie. Imagination, imaginaire, reflexion,
[w:] Fait et a faire. Les carrefours du labyrinthe, Seuil, Paris 1997, cyt. za J. Sowa, op. cit.,
s. 359.

232 M. Bracher, On the Psychological and Social Functions of Language: Lacan’s
Theory of the Four Discourses, [w:] Lacanian Theory of Discourse: Subject, Structure, and
Society, red. M. Bracher et al., New York University Press, New York—London 1994, s. 29,
cyt. za L. Rasinski, Dyskurs i wiadza..., op. cit., s. 23.

233 A, Legezyniska, Dom i poetyka bezdomnosci w liryce wspélczesnej, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1996, s. 8.

234 Tbidem, s. 9.
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przez ognisko Hestii235, Symbolika srodka uswiecata takie jednostki orga-
nizacyjne, jak dom mieszkalny, dom rodzinny, miasto236. Anna Legezyn-
ska zauwaza, ze w spoteczenistwach zlozonych znaczenie domu jako cigg-
loéci rodu i zwigzku z przestrzenia odnalezé mozna w takich zwrotach
frazeologicznych, jak ,rodzinne gniazdo”, ,rodzinny dom”, ,pochodzié
z dobrego domu”.

Figura domu powigzana jest rowniez z modelami kosmogonicznymi,
co widoczne jest w jego strukturze. Dach symbolizuje sklepienie nieba,
podioga — ziemie, $ciany — cztery strony Swiata, prég i drzwi — miejsca
otwarcia?37,

W dyskursie narodu kulturowego symbolika domu bedzie odsyta¢ nas
do réznorodnych znaczen. Dom w polskiej tradycji kulturowej przywodzi
na mys$l patriarchalny porzadek rodziny. Do takiego skojarzenia odsyla
réwniez kategoria pater familias i symbolika Ojca. ,Dominus i domus to
wladajacy domena, dom-réd, co w polszczyznie podkresla etymologiczna
relacja miedzy «ojcem» i «0jcowizng»"238, W takim aspekcie figura domu
podkresla biologiczny oraz hierarchiczny zwigzek pomiedzy jednostkami
czy pokoleniami, przede wszystkim zwiazek przekazywany z ojca na sy-
na. Z uwagi na obecny w podrecznikach nacisk na przekazywanie tradycji
z ojca na syna, faworyzowanie modeli postaw, historii i kultury mez-
czyzn, takg interpretacje figury domu uznaé¢ mozna za znaczacg w kon-
tekscie analizowanego materialu. Dom bedzie zatem ptaszczyzng kultu-
rowego przekazu miedzy ojcem i synem.

Dom przywotuje réwniez skojarzenia z bezpieczenstwem. Bezpieczny
dom, a wiec taki, w ktérym panuje bezpieczenstwo emocjonalne oraz ma-
terialne, postrzegany jest w naszej kulturze jako wysoka wartosé. Wy-
starczy wspomnieé¢ funkcjonujace w jezyku polskim wyrazenie ,stworzy¢
komus$ dom”, oznaczajace nawigzanie bardzo bliskich wiezi, jakie panuja
miedzy czlonkami rodziny. Poczucie bezpieczenstwa jest rzecza, jakiej
powszechnie oczekuje sie od partneréw i cztonkéw rodziny.

W tym miejscu réwniez pojawia sie kategoria pragnienia, a doktadnie
pragnienia bezpieczenstwa. Polska to w dyskursie narodu kulturowego
metaforyczny dom ojcowski, ktory jest budowany, rozbudowywany, bu-
rzony, odbudowywany, okupowany i odbijany (szablg). Dom jest tez
schronieniem, azylem, ostojg. Aby ta jego funkcja zostala utrzymana,
a wiec aby dom istniatl nadal, trzeba go broni¢, a takze utrzymywac po-

235 [bidem, s. 10.
236 [bidem, s. 11.
237 Ibidem.
238 Tbidem.
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czucie, ze istnieje potrzeba jego obrony. Nie bez przyczyny jednym z do-
minujgcych w podrecznikach modeli tozsamosci jest tozsamos$é rycerska.

Zgodnie z logika teorii Laclau pojawienie si¢ pragnienia bezpieczen-
stwa wymaga pojawienia sie symbolicznego elementu, ktéry bedzie re-
prezentowaé cato$é zadan/pragnien. Chodzi o puste znaczace, ktore scala
zadania w tancuchy ekwiwalencji.

W teorii Laclau dyskurs to przestrzen elementéw zréznicowanych.
W kazdym pojedynczym akcie nadawania znaczenia niezbedna jest zatem
catosé. ,Pojeciowe uchwycenie tej calo$ci (totalnosci) jest warunkiem
oznaczania jako takiego”239. Aby totalnos¢ zostata ujeta pojeciowo, nalezy
okresli¢ jej granice, czyli odréznié ja od tego, czym ona nie jest. Chodzi
bowiem o wykluczenie elementu, w stosunku do ktérego pozostalte ele-
menty statyby sie rownowazne. Laclau ttumaczy ten proces nastepujaco:
»lstnieje (...) mozliwo$é, by jedna z réznic, nie tracac swojej partykular-
nosci, przyjela role reprezentanta niemozliwej do ogarniecia caloSci.
W ten sposéb zostaje ona rozcztonkowana na swojg wciaz obecna tre$é
jednostkows i funkcje no$nika znaku calosci. Ta operacja przechwytywa-
nia przez partykularno$é¢ funkeji reprezentowania nieuchwytnej catosci
zostala przeze mnie nazwana hegemoniq. Biorgc pod uwage, ze uciele-
$niona cato$é, czy tez uniwersalno$é, tak jak ja postrzegam, jest obiektem
niemozliwym, hegemoniczna tozsamo$é umiejscawia sie w porzadku pu-
stego znaczacego: jej wlasna partykularnosé ucielesnia pewng nieosiggal-
ng pelnig240,

W dyskursie narodu kulturowego organizowanym wokél pragnienia
bezpieczenstwa wyodrebnionym przeze mnie pustym znaczgacym jest
ojezyzna. Interesuje mnie, czeScig jakiego systemu symbolicznego jest to
puste znaczace. Zwiazki etymologiczne stowa ojczyzna sa oczywiste — po-
chodzi ono od stowa ,ojciec” i ma podobne konotacje jak stowo ,0jcowi-
zna”, a wiec ziemia nalezgca do ojca i dziedziczona po ojcu.

7 punktu widzenia psychoanalizy to powigzanie poczucia bezpieczen-
stwa z rolg ojca wydaje sie niezwykle znaczace. Tak zwana ,funkcja oj-
cowska” to jeden z kluczowych momentéw w teorii Lacana. Funkcja ojca
nie musi byé zwigzana z biologicznym ojcostwem, moze byé wypelniana
przez kazdego, kto stanie sie dla dziecka ,figura ojca”. Rola ojca polega na
tym, ze utrzymuje on dziecko w pewnym dystansie od matki, nie pozwa-
lajac, aby stato sie jednym z matkg oraz aby matka czerpata satysfakcje
angazujgcg dziecko. Chroni zatem dziecko przed pragnieniem (matki
i przez matke), stajac sie tym, ktéry ustanawia w domu prawo, méwigc

239 K. Laclau, Rozum populistyczny, op. cit., s. 65.
240 Tbidem, s. 65-66.
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matce i dziecku, co jest dozwolone, a co jest zakazane?4!, Jest to funkcja
symboliczna, ktéra moze by¢ wypelniana bez wzgledu na fizyczna obec-
nos$¢ ojca. Jego figura moze by¢ przywolywana przez matke poprzez takie
zwroty, jak ,co powiedzialby ojciec”, ,,co wasz ojciec by o tym pomyslat”,
»bedziesz za to ukarany, gdy ojciec wréci do domu”, a wiec poprzez odwo-
lanie sie do ojca jako funkcji abstrakcyjnej242.

W analizowanym materiale ta psychoanalityczna interpretacja, wto-
zona w ramy teorii dyskursu Laclau, prowadzi do wniosku, ze slowo
ojczyzna staje sie ekwiwalentne w stosunku do pragnienia bezpieczen-
stwa, hegemoniczne i samo zaczyna uosabiaé pelnie, ktorej sie pragnie.

Dyskurs narodu kulturowego jest zatem organizowany wokét he-
gemonicznego slowa ojczyzna, uosabiajacego zaréwno bezpieczenstwo,
jakiego pragna podmioty narodowe, jak i karzgcego i dyscyplinujgcego,
niczym lacanowski ojciec.

Pozostate metafory, ktére pojawiaja sie w dyskursie narodu kulturo-
wego, takie jak POLSKA TO OSOBA, POLSKA TO OSOBA, KTORA NA-
LEZY URATOWAC, POLSKA TO ISTOTA BOSKA i inne metafory per-
sonifikujace, zdaja sie utwierdzac rodzicielskg relacje z ojczyzng, a takze
naznaczacé relacje z nig poczuciem obowigzku oraz podporzadkowania.

W tym miejscu nalezy réwniez zaznaczyé, ze przeprowadzona do tej
pory analiza pokazuje, iz uzgodnienie teorii Ernesta Laclau i postkolonia-
lizmu w mojej pracy jest mozliwe pod warunkiem zastosowania kategorii
z zakresu psychoanalizy. Same zatem teorie, pomimo taczacej je kategorii
hegemonii, nie sg zgodne.

Jak bylo juz wykazane na etapie analizy dyskursu, poczucie obo-
wigzku i podporzadkowania pelni istotng funkcje w konstruowaniu do-
minujgcych modeli tozsamosci, zwlaszcza rycerza i obywatela, a takze
przy konstruowaniu modeli meskosci. W kolejnej czesci pracy, poSwieco-
nej procesom dyskursywnego konstruowania podmiotowosci, pokaze, ja-
kiego rodzaju tozsamo$¢ mezczyzny wylania sie z tego obrazu. Na tym
etapie chcialabym jednak podkresli¢ zwigzek pomiedzy ujawniajacym sie
tu modelem patriarchalnej rodziny, ze szczegélna rola dyscyplinujgcego
ojca i syna obroncy.

Jak juz wspomniatam, dyskurs narodu obywatelskiego organizowany
jest wokét zupelnie innych metafor niz dyskurs narodu kulturowego. Du-
zg role odgrywaja w nim metafory zwigzane ze slowem ,wspétczesnosé”,
poprzez co dyskurs ten odcina sie od historycznie ,uwiklanego” dyskursu
narodu kulturowego.

241 B, Fink, op. cit., s. 119.
242 Tbidem, s. 120-121.
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Elementy dyskursu narodu obywatelskiego odnalezé mozemy w ana-
lizowanych podrecznikach w miejscach, gdzie artykulowany jest model
obywatelstwa, a takze tam, gdzie nastepuje charakterystyka wspétczes-
nego $wiata, opisywana ze szczegélnym naciskiem na nowe technologie
informacyjne. Zwigzane sg z nim réwniez tozsamo$é obywatela oraz
przedsiebiorcy.

Jesli dyskursowi narodu obywatelskiego przyjrzeé¢ sie z zastosowa-
niem psychoanalitycznej kategorii pragnienia, mozna je okresli¢ jako
pragnienie cywilizacji, rozwoju, postepu. Pustymi znaczgcymi w tym wy-
padku staja sie trzy stowa — obywatelskosé, Europa i Zachdd.

Dyskurs narodu obywatelskiego formutowany jest wokoét przynalez-
no$ci Polski do kultury zachodnioeuropejskiej. Kraj zostat w nim przed-
stawiony jako nieodlgczna cze$é Europy, rozwijajgca sie paralelnie, co
wyraznie pokazane jest poprzez wyréznione przeze mnie paralele pomie-
dzy rozwojem kultury polskiej i kultury zachodnioeuropejskiej oraz wyar-
tykutowanie zwigzku z wartoSciami §wiata Zachodu. Zgodnie z logika
formowania narodu obywatelskiego, Polska, stajac sie czescia Europy,
przyjeta jej system wartoSci.

Pragnienie rozwoju, cywilizacji, realizowane jest wlasnie poprzez za-
cie$nianie zwigzkéw z Zachodem. Zwiazek ten ma postkolonialne impli-
kacje i przywodzi na my$l kolonialng analogie pomiedzy dziecinstwem
a stanem skolonizowania. Przekonanie to zwigzane jest z kolonizacyj-
na ,misjg cywilizacyjng”, ktérg usprawiedliwiane byty kolejne podboje.
W takiej logice europejskosé kojarzona jest z dorostoscia, cywilizacjg, ra-
cjonalno$cig, natomiast kolonizowani poddawani sg swoistemu projekto-
wi pedagogicznemu, majgcemu na celu podniesienie ich do poziomu §wia-
ta cywilizowanego.

Relacja skolonizowania jest relacja dialektyczng, w ktoérej interakcja
zachodzi pomiedzy kolonizatorem a skolonizowanym i rodzié moze wiele
ztozonych implikacji. To relacja symbiotyczna. Jedng z nich, na pierwszy
rzut oka trudng do pojecia, jest rodzgca sie pomiedzy kolonizatorem i sko-
lonizowanym blisko$é, a takze swoiste pragnienie, aby staé sie takim,
jak kolonizator. Dobrze oddaje to fragment ksigzki Alberta Memmiego
Dominated Man: ,[stan skolonizowania — M.P.] skul kolonizatora i kolo-
nizowanego lancuchem nieublaganej zalezno$ci, uksztaltowat charakter
kazdego z nich i narzucit wzory postepowania”243. I dalej: ,,czlowiek sko-
lonizowany (...) mégt nienawidzié¢ kolonizator6w, a jednoczesnie (...) na-
mietnie ich podziwiaé”244.

243 A. Memmi, Dominated Man: Notes Toward a Portrait, Orion Press, London 1968,

cyt. za: L. Gandhi, op. cit., s. 19.
244 Thidem.
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Przekladajac zatem to na analizowany przeze mnie material, méowié
mozemy o realizacji okre§lonego projektu ,ucywilizowania” Polski, wlo-
zenia jej w ramy obowigzujace w kulturze zachodniej oraz wykazanie, ze
do nich pasuje, przy réwnoczesnej probie utrzymania autonomii.

Ta ambiwalentna relacja przemocy i pragnienia wydaje sie réwniez
podatna na psychoanalitycza interpretacje. Zgodnie z teoria Lacana,
przyczyna powstania pragnienia jest brak. Niemozliwo$§é zaspokojenia
pragnienia, a tym samym wypelnienia braku wpisuje podmiot w niekon-
czacy sie ped ku zaspokojeniu. Podmiot u Lacana konstytuuje sie wtasnie
w odpowiedzi na brak. W momencie gdy dziecko przestaje by¢ dla matki
obiektem, musi zaczaé starac sie, aby posigéé to, na co wskazuje pragnie-
nie matki. Od tej chwili samo zaczyna pragnaé.

W przypadku dyskursu narodu obywatelskiego brak staje sie wy-
znacznikiem tozsamosci. Jest to brak kulturowej oraz spotecznej taczno-
$ci z Europg Zachodnia, a zatem pewnego rodzaju pustka, a takze nie-
obecnosé. Zamaskowywane sa one poprzez wyeksponowanie wartoSci
kultury zachodniej oraz ciagle podkreslanie zwigzkéw i paraleli z kulturg
zachodnig oraz odciecie sie od Stowianszczyzny i Europy Wschodniej.

Puste znaczace — obywatelskos¢ — w podobny sposéb odnosi sie do
zwigzku Polski z Europa Zachodnig.

Jednym ze znaczen, jakie odnajduja sie w pustym znaczacym obywa-
telskosé jest przedsiebiorczosé. Sktada sie na nig wydzielony przeze mnie
model przedsiebiorczosci, ujawniajacy sie w watkach konstruujacych toz-
samo$¢ przedsiebiorcy oraz w przedstawionym modelu nowoczesnej oby-
watelskosci.

W literaturze przedmiotu funkcjonuje okreslenie ,dyskurs przedsie-
biorczosci”. Stowo ,,dyskurs” stosowane jest tu w znaczeniu praktyki jezy-
kowej. Globalny wzrost znaczenia dyskursu przedsiebiorczo$ci wigze sie
z kilkoma czynnikami, do ktérych zaliczyé mozna wzmocnienie zwigzkow
pomiedzy socjologia i ekonomig, co odzwierciedla sie w zwiekszeniu wply-
wu spolecznego takich pojeé, jak ,kapitat ludzki”. Innym waznym czynni-
kiem jest tendencja do prywatyzowania sektora publicznej odpowiedzial-
nosSci i przenoszenia akcentu na indywidualng odpowiedzialno$é245,
Wsréd najcze$ciej wyréoznianych cech dyskursu przedsiebiorczosci poda-
wane jest nasycenie wypowiedzi jezykiem ekonomii oraz nacisk na auto-
nomie oraz aktywna role jednostki.

Michel Foucault w wyktadach o rzagdomys$lnosci zaobserwowat, ze na
przestrzeni czasu we wplywowych tekstach niemieckich ordoliberatéw
oraz amerykarnskiej szkoty chicagowskiej pojawil sie watek konkurencyj-

245 1., Hulgard, Discourses of Social Entrepreneurship - Variations of the Same
Theme?, Roskilde University, EMES European Research Network, Roskilde 2010, s. 6-7.
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nosci jako ogélnego modelu ludzkiego dzialania24é. Foucault skoncentro-
wal swojg analize na wplywowej swego czasu ksigzce Ekonomiczna teoria
zachowari ludzkich, wykazujac, w jaki sposéb kreowany jest nowy rodzaj
podmiotowosci — ,przedsiebiorca samego siebie”. Stad prosta droga do
teorii kapitatu ludzkiego, zaktadajaca, ze w swoim postepowaniu ludzie
zawsze kierujg sie wzgledami ekonomicznymi. W analizie Foucaulta wi-
doczne jest réwniez przeniesienie $rodka ciezkoSci, jakie dokonato sie
w ekonomii w potowie XX wieku i wysuniecie na pierwszy plan znaczenia
roli jednostki.

W obrebie dyskursu narodu obywatelskiego dyskurs przedsiebior-
czo$ci okres§lié mozna jako podrzedny wzgledem dyskursu narodu obywa-
telskiego. Stowo ,przedsiebiorczo$¢” staje sie ekwiwalentne dla takich
wartosci, jak zaradno$é, kreatywnosé, sukces, wolnosé, a takze praca, co
dobrze bylo widoczne na etapie analizy dyskursu. W dyskursie przedsie-
biorczosci sukces kojarzony jest przede wszystkim z pracg zawodowa.

To potaczenie, umieszczone w podrecznikach skierowanych do ucz-
nié6w szkot gimnazjalnych, wydaje sie szczegélnie znaczace. Mtodziez na
tym etapie edukacji stoi przed wyborem szkoty ponadgimnazjalnej, a tak-
ze dalszej drogi edukacyjnej, bedacej w bezposrednim przetozeniu droga
na rynek pracy. Biorac pod uwage, jak wiele miejsca w przestrzeni pu-
blicznej zajmuje tematyka rynku pracy i bezrobocia, ktérej réwniez przy-
daje sie obszerne miejsce w analizowanych podrecznikach, mtodziez z pe-
wno$cig jest Swiadoma, jak istotne miejsce w jej zyciu zajmowacé bedzie
praca zawodowa, szczegolnie praca przynoszaca wystarczajace dochody.

Utozsamienie pracy z przedsiebiorczosScig, a takze silny nacisk na in-
dywidualizm, ma powazne konsekwencje dla dyskursu narodu obywatel-
skiego. Puste znaczace obywatelskosé staje sie ekwiwalentne wobec inne-
go pustego znaczacego — przedsiebiorczosé. Nardd kreowany jest w ten
spos6b jako zbiér podmiotéw ekonomicznych, ktére dokonuja racjonal-
nych wyboréw w celu skutecznego funkcjonowania na rynku pracy. Pota-
czone sg ideg panstwa narodowego.

5.3. Dyskurs jako obszar konstruowania tozsamosci

Koncepcja méwigca, ze podmiotowo$é konstruowana jest w sposéb
dyskursywny, pojawita sie w mys$li europejskiej w latach 60. XX wieku,
gltéwnie w filozofii francuskiej. Najpelniejszy wyraz znalazta w pracach
Michela Foucaulta, przede wszystkim w Archeologii wiedzy, gdzie pod-

246 U. Brockling, Uplciowienie przedsiebiorczego Ja. Programy podmiotowe i réznice
plciowe w poradnikach sukcesu, ,Distinktion” 2005, nr 11, s. 3.
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miot okreslony jest jako zdefiniowane i puste miejsce, ,ktore moze by¢é
w istocie wypelnione przez rézne jednostki”?47. W pracach Foucault pod-
miot podlega analizie, jesli moze zostaé uznany za element odrebnosci lub
autonomii danego dyskursu248. W pézniejszych pracach Foucault, po tzw.
zwrocie genealogicznym, méwi¢ mozna o indywidualistycznej koncepcji
podmiotu. Foucault analizuje warunki jego funkcjonowania, ogranicze-
nia, jakie spotyka i zabiegi dyscyplinowania. W ostatnim etapie twoérczo-
$ci w pismach Foucaulta pojawia sie podmiot aktywny, kreujacy wlasna
tozsamos$¢249.

W teorii Laclau podmiot to nieodigczny element walki o hegemonie.
Nie jest on podmiotem indywidualnym, lecz grupowym. Sa to raczej ,po-
zycje podmiotowe”, ktére mogg organizowaé sie w przestrzeni réznych
dyskursow?250, Kazda pozycja podmiotowa jest tutaj otwarta, tak samo jak
otwarty jest dyskurs, stad tez wniosek, ze zadna pozycja podmiotowa nie
bedzie catkowicie i koricowo umocowana w obrebie zamknietego systemu
réznic?5l, Zgodnie z tg koncepcja dyskursywny charakter podmiotu im-
plikuje mechanizm naddeterminowania pewnych pozycji przez inne, czyli
przygodny charakter wszelkiej konieczno$ci252, Laclau i Mouffe ttumacza
te konstrukcje na przyktadzie kategorii ,,Czlowieka”, ktéra potraktowana
jako dyskursywna konstrukcja podmiotowa, majgca abstrakcyjny charak-
ter, umozliwia szerokie i nieograniczone mozliwosci powigzania z innymi
podmiotami. Natomiast uznanie kategorii ,,Czltowieka” za stalg, majaca
okreslone cechy, a wiec odsylajaca do konkretu, prowadzi¢ moze do sytu-
acji wyalienowania czy tez braku uznania w stosunku do okreslonych
podmiotéw253, Dobrze znanym przykladem jest tu kolonializm254,

Podmiot w teorii Laclau sytuowany jest réwniez w pozycji pewnego
przesuniecia w stosunku do podmiotu marksistowskiego. Podmiot poli-
tyczny w marksizmie to klasy spoteczne, ktére formuja sie w odniesieniu
do swojej pozycji wzgledem $rodkéw produkeji. Usytuowanie klasy spo-
lecznej w pozycji zaréwno podmiotowej wzgledem Srodkow produkeji, jak
i agenséw pozwala na wyciggniecie wniosku, ze wszelkie pozycje zajmo-

247 M. Foucault, Archeologia wiedzy, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
1977, s. 125.

248 [, Rasinski, Dyskursywna koncepcja wtadzy. Foucault i Laclau o dyskursie, pod-
miocie i wiadzy, ,Principia” 2010, nr 53, s. 185.

249 Tbidem, s. 186.

250 Ch. Moulffe, E. Laclau, op. cit., s. 124.

251 Thidem.

252 Thidem.

253 Tbidem, s. 124-125.

254 Thidem.
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wane przez nig sg pozycjami klasowo-robotniczymi. To twierdzenie upada
juz jednak przy analizie sposobu reprezentacji, gdzie mamy zaréwno
reprezentujacych — awangarde partyjna, jak i reprezentowanych — klase
robotniczg?255. Reprezentacja staje sie tu polem gry. Laclau i Mouffe pisza,
ze tego rodzaju ,pozyskanie podmiotéw dla ich historycznych intereséw”
to nic innego jak praktyka wigzania konstruujaca dyskurs256. Postulaty
jednej grupy — robotnikéw przemystowych — staja sie hegemoniczne i za-
czynaja by¢ uznawane jako droga do wyzwolenia wszystkich i obalenia
kapitalizmu.

To podejécie do podmiotu zbiorowego marksizmu ma réwniez odnie-
sienie do podmiotu postkolonialnego, ktory konstruowany jest wedilug
podobnej logiki. Mamy tu dwa podmioty — kolonizatora i skolonizowane-
go, ktore konstytuuja sie we wzajemnym dialektycznym zwigzku. Jeden
z nich znajduje sie w pozycji wladzy, drugi natomiast w sytuacji podlegto-
$ci. Postkolonialna relacja kolonizator — skolonizowany to w duzym stop-
niu powtdrzenie relacji miedzy panem i niewolnikiem u Hegla. Na po-
czatku pan i niewolnik zwierajg sie ze sobg w $miertelnej walce, ktora
w konicu przerywa niewolnik, ustepujac, przedktadajac zycie nad wolnosé.
Niewolnik staje sie zalezng ,rzeczg”. Teorie postkolonialng interesuje ten
moment, w ktéorym nastepuje, lub nie, odmowa wobec uznania przyzna-
nia prymatu pana?257.

Teoria postkolonialnego podmiotu budowana byla przede wszystkim
pod wplywem ruchu antykolonialnego. Miata odpowiada¢ na potrzebe
opisania do$wiadczenia setek lat kolonialnej podleglosci, oporu oraz
przemocy zwiazanej z rasizmem i ksenofobia. Jest ona budowana w opo-
zycji do tradycji europejskich, traktujacych podmiot w sposéb esencja-
listyczny, szczegélnie w stosunku do wpltywowej kartezjanskiej teorii
podmiotu, ktéra zostata poddana krytyce, w duzym stopniu osadzonej
w pracach Foucaulta, jako teoria totalizujgca, stajaca sie przez to narze-
dziem wykluczenia wszelkiej odmiennosci kulturowej jako niepojmowal-
nej rozumem?258, Postkolonialny podmiot, poprzez wysuniecie innych niz
zachodni humanizm pozycji konstytuujacych podmiot, zmierza zatem
do rozbicia jego epistemologicznego monopolu i poszerzenia kategorii
podmiotu. Rozpatrywany jednak z punktu teorii Laclau postkolonialny
podmiot staje sie kolejng czasowo ustabilizowang pozycja podmiotowa,
w ktorej na hegemoniczng pozycje wysuwaja sie inne niz do tej pory ka-
tegorie, przede wszystkim rasy. W tak zwanym postkolonializmie trzeciej

255 [bidem, s. 128.

256 Tbidem, s. 130.

257 .. Gandhi, op. cit., s. 24.
258 Tbidem, s. 42.
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fali kategoria rasy zaczeta by¢é wprawdzie wigzana z kategoriami pici spo-
leczno-kulturowej i klasy spotecznej, jednak nadal pozostaje na pozycji
hegemonicznej w stosunku do tych kategorii.

Istotna w tym kontekscie jest funkcja podmiotu w teorii Jacques’a
Lacana. Wedtug Marshalla W. Alcorna istniejg dwie mozliwosci interpre-
tacji tego zagadnienia: ,Pod pewnymi wzgledami (...) koncepcja podmiotu
Lacana podaza droga analizy retorycznej. Lacan jest zainteresowany
figurami mowy oraz tym, jak mowa, tworzac systemy pragnienia i identy-
fikacji, porusza podmiot. Z jednej strony, analiza ta jest wysoce teore-
tyczna: Lacan w pelni korzysta z konceptualnych zasobéw sformulowa-
nych przez my$l poststrukturalistyczng, ale z drugiej strony jego analiza
jest wysoce praktyczna. Jako analityk badacz napotkal podmioty, ktore
nie poddawaly sie wplywowi jezyka, zaprzeczaly mu lub staraty sie go
usuwac. To sktonito Lacana do sformutowania opisu podmiotu duzo bar-
dziej aktywnego i niepodatnego na wplywy niz podmiot, jaki wyobrazala
sobie my$l strukturalistyczna259,

Podmiot w teorii Lacana dgzy do uzyskania pelni tozsamosci, co jest
jednak niemozliwe. Podmiot konstytuuje sie w porzadku symbolicznym,
ale tez pociaga to za soba ,konstytutywny brak”. Podmiot skazany jest na
ciggla symbolizacje w Innym, ktérej poczatek zachodzi w fazie lustra
(6.-18. miesigc zycia), kiedy to dziecko po raz pierwszy dostrzega i utoz-
samia sie ze sobg, a w nastepstwie zaczyna postrzegac siebie jako od-
rebng calo$é. Zaczyna réwniez trwajacy cate zycie proces konstruowania
tozsamosci w stosunku do swojego innego. Jak pisze Stavrakakis: ,dwu-
znaczno$¢ tego, co wyobrazone, jest w zasadzie zwigzana z potrzebg utoz-
samienia siebie z czym§ zewnetrznym, innym, odmiennym, azeby uzy-
ska¢ podstawe ujednoliconej przez siebie tozsamog§ci”260,

W teorii Lacana podmiot nie ukonstytuuje sie ostatecznie, dlatego
nalezy moéwié o ,identyfikacjach podmiotu” niz o tozsamos$ci podmiotu,
ktorej nigdy on nie osiggnie?6l,

W analizowanym materiale podmiotowo$é konstytuowana jest na
kilku polach. Proces konstruowania podmiotéw narodowych mozemy opi-
sa¢ analogicznie do przedstawionego przez Laclau procesu konstruowa-
nia ludu. Pisze on, ze w spotecznej przestrzeni dyskursywnej dochodzi do
wyrwania pewnej tozsamos$ci z pola réznic i ustanowienia jej jako uciele-

259 ML.W. Alcorn, The Subject of Discourse: Reading Lacan through (and Beyond)
Poststructuralist Contexts, [w:] Lacanian Theory of Discourse: Subject, Structure, and So-
ciety, red. M. Bracher et al., New York University Press, New York—London 1994, s. 29,
cyt. za L. Rasinski, Dyskurs i wiadza..., op. cit., s. 22-23.

260 Y, Stavrakakis, Lacan and the political, Routledge, London—New York 1999, s. 18,
cyt. za L. Rasinski, Dyskurs i wladza..., op. cit., s. 24.

261 Tbidem, s. 25.

155



$nienia dzialania caloSciujgcego. W ten sposéb ustanowiony zostaje pe-
wien horyzont spoteczenstwa, a wiec to, co moze byé wewnatrz niego
reprezentowalne262, W przestrzeni, gdzie konstruowany jest lud, istnieja
dwie calosci — populistyczna, rozumiejgca lud jako plebs, a takze warstwa
instytucjonalna, pojmujaca lud jako populus. Réznica miedzy nimi tworzy
sie wlasnie na poziomie pustych znaczgcych. Jak pisze Laclau: ,réznica
i ekwiwalencja wystepuja w obu przypadkach, ale dyskurs instytucjo-
nalny prébuje tworzyé granice formacji dyskursywnej pokrywajacej sie
z granicami wspdlnoty. W ten sposéb uniwersalna zasada «réznicowania»
staje sie dominujacg ekwiwalencja w homogenicznej przestrzeni wspdélno-
towe;j”263,

W dyskursie instytucjonalnym, do ktérego zalicza sie réwniez w tym
przypadku dyskurs podrecznikéw szkolnych, réznicowanie pretenduje do
bycia jedyng prawomocna ekwiwalencjg, a réznice postrzegane sa jako
uzasadnione wewnatrz szerszej caloSci264. Zbiorowa tozsamo$é bedzie
konstruowana wokét pojecia narodu, rozumianego jako zbiér wszystkich
cztonkéw, a takze za pomoca ekwiwalencji, ktéra czasowo stabilizowaé
bedzie te tozsamo$é. Zrekonstruowanie modeli tozsamo$ci narodowe;j
przedstawionej w podrecznikach bedzie zatem prébg uchwycenia tej cza-
sowej stabilizacji.

W obrebie dyskursu narodu kulturowego mamy do czynienia z kon-
struowaniem podmiotéw narodowych opartych na modelu rycerskim. Jak
zostalo juz pokazane w czeSci pracy posSwieconej analizie dyskursu za
pomoca metody Jamesa Paula Gee, tozsamo$é rycerska budowana jest na
podstawie trzech typéw tozsamos$ci podrzednych: tozsamosci bojownika,
tozsamosci poddanego lub wiernego oraz tozsamosci czlonka wspdlnoty.
Jest ona kulturowo osadzona w modelu zachodnioeuropejskiego rycer-
stwa 1 wyraznie odzwierciedla ewolucje tej kategorii w kulturze. Dla kon-
tekstu mojej analizy najistotniejszy jest etos rycerski, jaki uksztattowat
sie w Sredniowieczu. Jest to podyktowane przede wszystkim bezposred-
nimi nawigzaniami do tej epoki, jakie znajdujg sie w analizowanym ma-
teriale oraz najbardziej oczywistym zwigzkiem z kultura polska, ktéra
w niewielkim stopniu bezposrednio czerpie z tradycji antycznych. Sama
figura rycerza, pojawiajaca sie w podrecznikach, wywodzi sie bezposred-
nio z epoki §redniowiecza. Uczniowie poznajg jg poprzez takie utwory, jak
fragment Kroniki Galla Anonima, fragment Legendy o kréolu Arturze i ry-
cerzach okrgglego stotu oraz fragment Piesni o Rolandzie.

262 K. Laclau, Rozum populistyczny, op. cit., s. 74.
263 Thidem.
264 Tbidem, s. 75.
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Charakteryzujac $redniowieczny europejski etos rycerski, Maria Os-
sowska przytacza nastepujace cechy idealnego rycerza: dobre urodzenie
(cho¢ niekoniecznie, bowiem rycerzem mozna bylo zostaé¢ po spelnieniu
okre$lonych warunkéw), uroda i wdziek, sita fizyczna, stawa, odwaga,
solidarno$¢ ze swoja grupa, hojnosé, wierno$é oraz posiadanie odpowied-
nich cn6t265, Autorka cytuje Eustachego Deschampsa, XIV-wiecznego pi-
sarza pochodzgcego ze stanu mieszczanskiego, ktory opisal warunki, ja-
kie spelniaé powinien ten, kto chce naleze¢ do stanu rycerskiego: ,Kto
chce nalezeé¢ do rycerzy, musi rozpocza¢ nowe zycie, modlié sie, unikaé
grzechu, pychy i podtosci (...). Musi on bronié koSciola, wdowy, sieroty,
a takze opiekowaé sie ludnoscig. Musi by¢ waleczny, lojalny i nie pozba-
wiac¢ nikogo jego wlasnosci. Obowiazuje go wojna w stusznej sprawie (...).
Musi byé wielkim podréznikiem szukajacym udzialu w turniejach i wal-
czacym dla damy swego serca (...). Musi wszedzie szuka¢ wyréznie-
nia, unikajac wszelkiej skazy; musi kochaé¢ swego pana i pilnowac jego
wlasnosci, by¢ hojnym i sprawiedliwym, szukaé towarzystwa walecz-
nych i uczy¢ sie od nich, jak dokonywac¢ czynéw wielkich na wzér Alek-
sandra”266.

W analizowanych podrecznikach rycerz musi przede wszystkim wy-
kazaé sie podporzadkowaniem wzgledem ojczyzny. Bedzie zatem zobo-
wigzany do uznania ojczyzny za warto$é najwyzsza, wobec ktorej gotow
bedzie poswieci¢ swoje zycie zawodowe i prywatne. Bedzie réwniez czul
sie czescig tradycji rycerskiej (w bezposrednim przetozeniu na teksty na
przyktad tradycji powstancow warszawskich), bedzie czul tez bezposred-
nig 1gcznosé z poprzednimi pokoleniami rycerzy. Jest to zatem budowanie
tozsamosci wspodlnotowej, ktéra z jednej strony opiera sie na modelu ka-
sty rycerskiej, z drugiej, do czego jeszcze powrdce, na modelu rodziny.

7 podobnych Zrédet czerpie wystepujaca w podrecznikach koncepcja
gentlemana. Ta z poczatku szlachecka, nastepnie réwniez mieszczanska
koncepcja, rozwijana przede wszystkim w Anglii od XIV wieku, przeszla
znaczne modyfikacje, zwigzane przede wszystkim ze wzrostem znaczenia
klasy $redniej w XVIII i XIX wieku?267.

W koncepcji gentlemana podkreslano przede wszystkim cechy cha-
rakteru. Musial on mieé ogélng oglade, odzwierciedlajgca sie w stroju,
sposobie méwienia i zachowania. Powinien réwniez posiadaé odpowiednie
zaplecze finansowe, albowiem, jak pisal Artur Livingstone w Theory of
the Gentleman, nie powinien sam zarabiaé na zycie268, Do cech pozada-

265 M. Ossowska, op. cit., s. 93-100.
266 Cyt. za ibidem, s. 100-101.

267 Tbidem, s. 158.

268 Tbidem, s. 170.
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nych nalezalo amatorskie uprawianie sportu, opanowanie, ufnos¢ i po-
wsciagliwosé. Maria Ossowska przytacza w swojej ksigzce charakterysty-
ke gentlemana, autorstwa Steela, jaka ukazata sie w ,The Guardian”
w roku 1713: ,Przez doskonalego gentlemana (...) rozumiem czlowieka
nadajacego sie w pelni zaréwno do stuzenia spoteczenstwu u strzezenia
jego dobra, jak do stanowienia jego ozdoby”269,

Obie koncepcje — rycerza i gentlemana sa koncepcjami pedagogicz-
nymi, réwniez w sensie doslownym, gdyz pociagaty za soba koniecznos§é
utworzenia specjalnych systeméw wychowawczych. Wychowanie rycer-
skie wymagalo przejscia kolejnych etapéw od pazia, poprzez giermka az
do rycerza, zaczynalo sie juz od najmltodszych lat i bylo przede wszystkim
bardzo elitarne — odbywalo sie na dworach. Podobnie byto z ksztalceniem
gentlemanéw, ktére, pomimo cechujacej je pewnej demokratyzacji, jesz-
cze w XIX wieku pozostawalo wierne elitaryzmowi. Obie te wynikajace
z siebie koncepcje wychowawcze sg modelem ksztatcenia chlopcow, pole-
gajacym na wytworzeniu hermetycznej ,meskiej” kultury. Sg réwniez re-
strykcyjnymi koncepcjami normatywnymi, zakladajacymi brak odstepstw
od przyjetych norm. Brak ktérej§ ze znaczacych cech rycerza lub gentle-
mana moégt powodowaé wyrzucenie poza dang kategorie.

Dostep do kasty rycerskiej oraz do grona gentlemanéw uwarunkowa-
ny byt odpowiednimi cechami i zastugami, ale réwniez pochodzeniem. By-
ly to grupy hermetyczne, skupiajace osoby nalezace do tej samej klasy
spolecznej. W analizowanych podrecznikach wizerunek rycerza i gentle-
mana zachowat swoja elitarno$é — prezentowany jest jako grupa najlep-
szych, wybranych, pod wzgledem pochodzenia z wlasciwego Srodowiska,
przede wszystkim z rodzin przekazujacych wtasciwe wartosci patriotycz-
ne. Jest to juz jednak réwniez model zdemokratyzowany. Rycerzem zo-
sta¢ mozna poprzez §wiadome przyjecie warto$ci patriotycznych, podob-
nie jak w modelu narodu obywatelskiego zostaje sie obywatelem.

Tozsamos$é rycerska budowana jest na podstawie tozsamos$ci czlonka
wspolnoty oraz czlonka rodziny, ktére konstruowane sa miedzy innymi
na metaforze POLSKA TO OSOBA BLISKA, POLSKA TO RODZINA
oraz POLSKA TO DOM.

Zwiazek z rodzing jest istotnym czynnikiem w konstruowaniu tozsa-
moSci rycerskiej. Rycerz to syn swojej ojczyzny, jego zadaniem jest bronié
granic. Model synowski utwierdzany jest przez przyjeta w zachodnioeu-
ropejskim etosie rycerskim relacje pomiedzy rycerzem i jego seniorem.
Rycerza, jak pisze Maria Ossowska, musiata charakteryzowac bezwzgled-
na lojalno$é wobec swego pana. Nie mégt dopuscié do zadnej krzywdy na

269 Tbidem, s. 172.
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ciele pana, szkody w jego posiadlosci, uszczerbku na honorze, w stanie
posiadania ani ograniczenia swobody dzialania2. Rycerzy obowigzywala
zatem absolutna wierno$é zobowigzaniom.

Relacja podporzadkowania wobec ojczyzny pokrywa sie z silnie wyar-
tykutowana w podrecznikach relacjg podporzadkowania wobec rodzica
i/lub domu. Jest ona znaczgca poprzez metafore domu. Sytuuje Polske
w kontekscie rodziny, ogniska rodzinnego. Osoby mieszkajgce w domu,
Polacy, to cztonkowie rodziny. Laczy ich nie tylko wiez, ale réwniez hie-
rarchia wynikajgca ze starszenstwa.

W tym momencie po raz kolejny interpretacja wymaga interwencji ze
strony teorii Lacana. Bruce Fink zwraca uwage, ze w oryginalnych pra-
cach Lacana w jezyku francuskim zwrot ,Nom-du-pére” ma silng wymo-
we. Stlowo ,nom” oznacza zar6wno imie, jak i rzeczownik. Oznaczaé¢ zatem
moze zaréwno konkretnego ojca, jak i rzeczownik ,ojciec” w dyskursie
matki. Ponadto fonetycznie stowo ,nom” brzmi jak stowo ,non”, oznacza-
jace ,nie”; a wiec ojcowski zakaz?7l, Relacja z ojcem jest relacja podpo-
rzadkowania i nakazéw, a ré6wnoczes$nie to poprzez nig zachodzi ukonsty-
tuowanie tozsamosci.

Imie ojca jest tez jednak droga do zaistnienia jako podmiot w jezyku.
Pelni ono funkcje symboliczna w nazywaniu, kojarzone jest z prawem,
a wiec ukierunkowuje i ogranicza pragnienia podmiotu w stosunku do
matki (Innego). Metafora ojcowska tworzy w psychoanalizie podstawowe,
trwale znaczenie, powiazane z rzeczywistoScia spoleczna, ktére Bruce
Fink nazywa ,guzem tapicerskim”, w polskich tlumaczeniach Lacana
i Laclau okreslanych natomiast jako punkt zapikowania.

Przyjecie imienia Ojca oznacza zerwanie intymnego kontaktu z mat-
ka. Ojciec jako uosobienie prawa zapobiega relacji kazirodczej. To etap
alienacji. Na kolejnym etapie — separacji dochodzi do dostrzezenia braku
w Innym, gdy zaczyna sie réwniez pragnac¢ poznac to, czego pragnie Inny.
Rozpoznanie braku w Innym kastruje podmiot, jest bolesne i oznacza, ze
pragnienie nigdy nie zostanie zaspokojone.

Jak juz wspomnialam w dyskursie narodu kulturowego mamy do
czynienia z niezaspokojonym pragnieniem bezpieczenstwa oraz hegemo-
niczng figurg ojca, uosabianego przez puste znaczgce ojczyzna. Ojciec
w tej relacji wymaga. Méwigc jezykiem psychoanalizy, domaga sie.

Domaganie jest okreslong checig (a want), w odréznieniu od mgliste-
go, niejasnego chcenia (wanting). Formutujgc domaganie, rodzic ustana-
wia prawo. Moze by¢ to na przykiad domaganie odstawienia od piersi.

270 Tbidem, s. 99.
271 B, Fink, op. cit., s. 120.
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Wtedy to obiekt zostaje izolowany, odciety od kontekstu, a pier§ zaczyna
istnie¢ jako oddzielny, zakazany obiekt. W zamian za wypelnianie doma-
gan rodzicéw, dziecko spotyka jakas nagroda. W koncu dziecko uczy sie
reagowa¢ na domaganie. Lacan twierdzi, ze wszystkie domagania sa
w gruncie domaganiami mito$ci — ,domagam sie, aby$ powiedziat mi, co
mam zrobié¢ zeby zdoby¢ twoja mito$§é”272, W dyskursie narodu kulturowe-
go ojciec domaga sie obrony, opieki, po$wiecenia ze strony podmiotu.
W zamian podmiot otrzymaé ma upragnione bezpieczenstwo.

W drugim z dyskurséw — dyskursie narodu obywatelskiego — kon-
struowane sg dwa typy tozsamosci — tozsamos$é obywatela oraz tozsamosé
przedsiebiorcy.

Tozsamosé obywatela znajduje wyraz w wyeksponowaniu tematyki
nowoczesnego obywatelstwa i uczynienie z niej gtéwnej platformy, po-
przez ktora rozpatrywana jest kategoria narodu. Mamy zatem do czynie-
nia z wpisaniem tozsamo$ci narodowej w model obywatelstwa i znalezie-
nie dla niej odpowiedniej, pasujacej formuly. Wyeksponowanie roli
obywatelstwa to réwniez podkreslenie zwiazku kreowanego modelu toz-
samoSci z instytucjg panstwa.

Idea obywatelstwa wiaze sie z demokracjg i znana jest od czaséw sta-
rozytnych. Rézni sie w zalezno$ci od formy panstwowosci, w zwigzku z ja-
ka jest rozwijana. Jirgen Habermas, poréwnujac struktury imperium
wielonarodowego, federacji wielokulturowej i panstwa terytorialnego,
ktore z monarchii przeksztalcito sie w panstwo narodowe, zauwaza, ze
w poczatkowej fazie swego istnienia to ostatnie oznaczalo raczej wspdl-
note geograficzno-kulturowa. Dopiero okres rewolucji francuskiej przy-
ni6ést znaczenie panstwa rozumianego jako demokratyczna wspélnota
woli2?3. Prawa obywatelskie uwazane byly za nabyte, a obywatel maégt ich
w aktywny sposéb uzywacé w celu wspéirzadzenia.

Ten okres i przedefiniowanie obywatelstwa wigze sie z postacig
Jeana-Jacques’a Rousseau, ktory wychodzgc od pojecia religii, sformuto-
wal dwie koncepcje — czlowieka i obywatela. Jak pisze John Kane: ,we-
dlug Rousseau, indywidualizmu nie mozna juz traktowac jako wyzwole-
nia poprzez zwykla rywalizacje z innymi; jego autentyczna i prawomocna
forma moze powstaé¢ jedynie dzigki opartemu na komunikacji, intersu-
biektywnemu wzbogaceniu wlasciwosci i osiagnieé¢ kazdej jednostki, tak
by stala sie ona wyjatkowa i niepowtarzalna. Jedynie poprzez zycie poli-
tyczne jednostka moze staé sie owa swoista, niezastepowalng jednostka,

272 Tbidem, s. 101.
273 J. Habermas, Obywatelstwo a tozsamosé narodowa. Rozwazania nad przysztoscig
Europy, Wydawnictwo IFIS PAN, Warszawa 1993, s. 9.
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ktora ,wzywa sie” do realizacji swych wlasnych, niepowtarzalnych zdol-
nosci lub tez ktorej taka realizacja jest przeznaczeniem”274, Rousseau po-
stulowatl samodzielne stanowienie prawa oraz wzajemne uznanie przez
poszczeg6lnych obywateli swoich praw na zasadzie konsensusu27,

Habermas zauwaza, ze istnieja dwie rywalizujace ze soba koncepcje
obywatelstwa — liberalna oraz republikanska. Model liberalny wywodzi
sie od Locke’a i cechuje go indywidualizm. Obywatelstwo pojmowane
jest tu wedlug wzoru czlonkostwa w organizacji, a jednostki realizujg je
przede wszystkim poprzez udzial w wyborach i ptacenie podatkow276,
W modelu republikariskim natomiast, powstatym pod wptywem Arystote-
lesa, rozwijane jest komunitarystyczne rozumienie roli obywateli, ktorzy
sg czlonkami wspélnoty etyczno-kulturowej277,

Przedstawiony w podrecznikach model obywatelstwa mozna okreslié
wlasnie jako obywatelstwo panstwowe w modelu republikanskim. Cechu-
je je potaczenie perspektywy wolnoSci oraz obowigzkéw wzgledem spo-
tecznosci. W analizowanych tekstach obywatel moze korzystaé z mozliwo-
$ci rozwoju, przede wszystkim jednostkowego. Obywatel dysponuje tutaj
wolnos$cia pozytywna do swobodnego przemieszczania, rozwoju zawodo-
wego oraz korzystania z nieograniczonych mozliwosci, jakie daje mu
wspotczesne spoleczenstwo informacyjne, przede wszystkim z mozliwosci
komunikacji oraz korzystania z kultury w znaczeniu postmodernistycz-
nym. Wolno$é obywatela rozpatrywana jest zatem w duchu indywiduali-
stycznym, co tez dobitnie funkcjonuje w analizowanych podrecznikach za
sprawa indywidualizacji losow i postaw.

Obywatel ma tez wiele obowigzkéw wynikajacych z odpowiedzialno-
$ci spolecznej. Sg to miedzy innymi pomoc stabszym, w tym niepetno-
sprawnym, praca wolontariacka, szacunek do zwierzat oraz starszych.
Obywatel przedstawiony w podrecznikach jest §wiadomy spotecznie
i wrazliwy na potrzeby stabszych. Réwnoczesnie ma on liczne uprawnie-
nia wynikajgce z mozliwosci korzystania ze wspélczesnej kultury oraz
dostepu do informacji.

W dyskursie narodu obywatelskiego istotnym watkiem jest pojawie-
nie sie elementéw dyskursu przedsiebiorczosci. To réwniez element kon-

274 J. Keane, Liberalism Under Siege: Power, Legitimation, and the Fate of Modern
Contract Theory, [w:] Public Life in Late Capitalism, Cambridge University Press, Cam-
bridge 1984, s. 253, cyt. za: .M. Young, Bezstronnosé i obywatelska sfera publiczna. Nie-
ktore implikacje feministycznej krytyki teorii moralnej i politycznej, Biblioteka on-line
Think Tanku Feministycznego, s. 1.

275 J. Habermas, Obywatelstwo..., op. cit., s. 11.

276 Tbidem, s. 14.

277 Tbidem, s. 14-15.
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struowania podmiotowosci. Na etapie analizy dyskursu ustalilam, ze jed-
na z dominujacych tozsamosci prezentowanych w tekstach jest tozsamosé
przedsiebiorcy. Przedsiebiorczy model zachowan w analizowanym mate-
riale wydaje sie podrzedny w stosunku do dyskursu obywatelstwa. Za
taka interpretacjg przemawia przede wszystkim wyeksponowanie w ana-
lizowanych podrecznikach watku obywatelstwa, ktéry jest rama dla dys-
kursu narodu obywatelskiego. W tym wypadku dyskurs przedsiebiorczo-
S$ci i obywatelstwa tacza sie, prowadzac do wytworzenia kolejnego modelu
podmiotowosci — przedsiebiorczego obywatela.

Figura przedsiebiorczego obywatela powigzana jest z koncepcja eko-
nomicznego obywatelstwa. Pojecie to w konteks$cie spotecznym oznacza
przede wszystkim obywatela racjonalnego, bedacego podmiotem ekono-
micznym278, W krytycznym nurcie teorii spotecznej pojawito sie za spra-
wa artykutu Josepha Stiglitza Of the 1%, by the 1%, for the 1%, opubli-
kowanego w magazynie ,Vanity Fair” w czasie protestéw ruchu Occupy
Wallstreet. W krajach anglosaskich pojecie economic citizenship oznacza
»obywatelstwo ekonomiczne”, w ramach ktérego jednostki moga uzyskaé
obywatelstwo kraju na drodze poczynionych w nim inwestycji. Stiglitz
w swoim teks$cie przeformutowatl to okreslenie, zwracajgc uwage na pra-
widlowos¢ oznaczajaca, ze im bardziej produktywna jest jednostka, tym
bardziej powigzana zaczyna by¢ ze spoteczeristwem?279,

Na potrzeby mojej pracy uzywam okreslenia obywatelstwo przedsie-
biorcze. Ma to zwigzek przede wszystkim z wyodrebniong przeze mnie
warstwa dyskursu, a takze z powigzaniem z terminem homo oeconomi-
cus, ttumaczonym w polskiej tradycji jako czlowiek gospodarujacy, przed-
siebiorca. Ma to zwigzek z centralng ideg ekonomii, jaka jest przekona-
nie, ze ludzie majg swoje cele, ktore beda starali sie osiggnagé w najmnie;j
kosztowny spos6b280, Konsekwencja tego mys$lenia jest zatozenie, ze lu-
dzie zachowuja sie w sposob racjonalny. Beda wiec postepowac w sposob,
ktory pozwoli im na najbardziej efektywng realizacje celow28!,

Wedtug klasycznych pozycji ekonomicznych rola przedsiebiorcy pole-
ga na ,reformowaniu lub rewolucjonizowaniu wzorca produkcji przez wy-
korzystanie nowych pomysiéw, czy — ogélnie méwigc — nie rozpoznanej
dotad technicznej mozliwosci produkcji nowego towaru lub wytwarzania

278 J, Matsusaka, The economic approach to democracy, [w:] The New economics of hu-
man behavior, red. M. Tommasi, K. Ierulli, Cambridge University Press, Cambridge—-New
York—Melbourne 1995.

219 J. Stiglitz, Of the 1%, by the 1%, for the 1%, ,Vanity Fair” May 2011, <http://www.
vanityfair.com/society/features/2011/05/top-one-percent-201105>, dostep 2.12.2015.

280 Tbidem, s. 140.

281 Thidem.
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znanego towaru za pomocg nowych metod, poprzez udostepnienie nowych
zrodet podazy surowcow lub nowych rynkéw zbytu dla wytwarzanej pro-
dukgcji, poprzez zmiany organizacyjne w przemysle itd.”282,

Figura przedsiebiorczego obywatela ma zrédia w republikanskiej tra-
dycji obywatelstwa, wpisujacej obywatelstwo w relacje pomiedzy upraw-
nieniami i obowigzkami. Wpisana jest réwniez w okre$lony rodzaj
dyskursu, stuzgcy méwieniu o wybranych aspektach rzeczywistosci kapi-
talistycznej. Jak pisze Ulrich Brocking: ,jednostka wystepuje tu jako
ekonomiczna instytucja, ktérej egzystencja, podobnie jak dziatalnosé
przedsiebiorstwa, uzalezniona jest od wyboréw sposrod wielu mozliwych
opcji. Na cokolwiek on czy ona sie nie zdecyduje, zawsze mozliwa jest
zmiana i wybor innego kursu dzialania. Wychodzgc z takich zatozen,
mozna przyjac, iz jednostka zawsze bedzie kierowaé sie swoimi upodoba-
niami. Przedsiebiorcze Ja to jednostka, ktéra bezustannie podejmuje de-
cyzje, homo oeconomicus, ktéry w kazdym momencie zycia zajmuje sie
alokacja rzadkich zasobéw na konkurencyjne cele”283.

Wyjasnienie zlozonego stosunku pomiedzy wyartykulowaniem w dys-
kursie narodu obywatelskiego tozsamosci obywatela przedsiebiorcy,
organizowanej na skutek pragnienia wokét pustych znaczacych obywatel-
skosé i Europa, moze poméc wyjasni¢ postkolonialna interwencja i kate-
goria mimikry zaczerpnieta z prac Hommiego Bhabhy.

Mimikra oznacza bycie ,prawie takim samym, ale nie catkiem”. To
nas$ladownictwo kolonizatora i jego kultury, wskazujace z jednej strony
na uleglo$é, z drugiej na postuszenstwo. Bhabha wywodzi to pojecie
od Lacana, piszgc, ze mimikra to ,pragnienie zreformowanego, rozpo-
znawalnego Innego, jako podmiotu réznicy, ktory jest prawie taki sam,
ale nie caltkiem (...). Dyskurs mimikry tworzy sie wokét dwuznacznoSci:
aby byta skuteczna, mimikra musi bezustannie demonstrowaé swoje ze-
§lizgiwanie sie znaczenia, sw6j nadmiar, swojg réznice”284. Podwadjnosé
mimikry moze by¢ dla dyskursu kolonialnego zagrozeniem, przede
wszystkim dla jego autorytetu. Mimikra nie jest zwykla imitacjg ani za-
chowaniem usankcjonowanym czy tez dozwolonym skolonizowanemu. To
préba osiagniecia autentyczno$ci poprzez przejecie elementéw kultury
kolonizatora. To pragnienie tozsamosci, ,ktore po czeSci odwraca przy-
wlaszczenie kolonialne, ukazujac czesSciowy obraz kolonizatora, spojrze-
nie innosci posiadajgce przenikliwo$é spojrzenia genealogicznego”285,

282 J.A. Schumpeter, Kapitalizm, socjalizm, demokracja, PWN, Warszawa 1995, cyt.
za U. Brokling, op. cit., s. 8.

283 Tbidem, s. 4.

284 H. Bhabha, Mimikra i ludzie..., op. cit., s. 185.

285 Ibidem, s. 189-190.
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Mimikra oznacza porazke dla kolonizatora, poniewaz pokazuje, ze
projekt catkowitej kolonizacji kulturowej i tozsamos$ciowej jest niemoz-
liwy. Oznacza ona jednak réwniez porazke skolonizowanego, gdyz nie-
mozliwe okazuje sie zaréwno catkowite upodobnienie do kolonizatora, jak
i ucieczka.

W konteks$cie mojej analizy kategoria mimikry pozwala ukazaé¢ am-
biwalentny stosunek do Europy, przycigganie i odpychanie, pragnienie
bycia jej czeScig, przy jednoczesnym zachowaniu wlasnej tozsamosci.
Podmiot poddany mimikrze kierowany jest niepojetym pragnieniem, aby
stac sie takim, jak kolonizator, by¢ czescig jego Swiata i kultury.

Kategorie przydatng dla charakterystyki procesu konstruowania toz-
samo$ci w analizowanych podrecznikach stanowi kategoria ptci spotecz-
no-kulturowe;.

Widoczne w konstrukeji podmiotowosci w dyskursie narodu kulturo-
wego oraz narodu obywatelskiego jest to, ze sa to wylacznie meskie mode-
le tozsamosci. W tekstach, co byto widoczne na etapie analizy dyskursu,
modele tozsamosci kobiet sg podrzedne w stosunku do modeli meskich.
Znajduje sie tez w nich wiele obszaréw, na ktérych posrednio oraz bezpo-
$rednio dochodzi do marginalizacji lub wykluczenia kobiet.

Zjawisko to daje sie w do$é prosty sposéb wytlumaczyé w teorii
Laclau. W polemice z Judith Butler na temat mechanizméw wykluczenia
w ksigzce Contingency, Hegemony, Universality. Contemporary Dialogues
on the Left pisze on, ze logika uniwersalizacji w ramach dyskursu kieruje
sie przesunieciem od konkretu do abstrakcji2st. Znoszone sg indywidual-
ne cechy na rzecz ekwiwalencji jako no$nika wartos$ci28?. W ten sposéb
ustrukturyzowane sg relacje spoleczne. Przyktadem na to moze by¢ dys-
kurs praw czlowieka, w ktorym abstrakcyjna kategoria praw czlowieka
zastepuje partykularne réznice?88, W wypadku analizowanych podreczni-
kow abstrakcyjne puste znaczace ojczyzna, obywatelskosé, Europa wchia-
niajg wszelkie réznice.

7 punktu widzenia psychoanalitycznej koncepcji podmiotu ten watek
wymaga jednak uzupelnienia. Nie mozna bowiem pomingé krytyki, jakiej
psychoanaliza lacanowska poddana zostala przez Judith Butler i Luce
Irigaray. Wprawdzie stanowisko Butler jest odmienne niz stanowisko
Laclau, ktéry zarzuca jej niezrozumienie swojej teorii, daje jednak cie-
kawy wglad w kulturowa interpretacje psychoanalitycznej konstrukcji
podmiotu.

286 B. Laclau, Structure, history and the political, [w:] J. Butler, E. Laclau, S. ZiZek,
op. cit., s. 191.

287 Tbidem.

288 Thidem.
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Jak pisze Judith Butler, zapytac¢ o ,byt” pici biologicznej lub kultu-
rowej w teorii Lacana, to jakby nie rozumieé, czym w jego teorii jest je-
zyk2?89, Lacana interesuje, jak jezyk, ktérego struktura wynika z ojcow-
skiego prawa, determinuje ontologiczne bytu, nicosci i relacji miedzy
nimi2%, Lacan wychodzi poza ontologie w rozumieniu zachodniej metafi-
zyki, pytajac zamiast o to, czym jest byt, w jaki sposéb ,praktyki znacze-
niowe wlasciwe ojcowskiej ekonomii «byt» ustanawiajg i rozdzielajg”291.

Butler, krytykujac Lacana, twierdzi, ze lacanowski podmiot popada
w ciggla dwoistosé, w zwigzku czym, de facto, powstaja dwie rozdzielne
tozsamosci. W tej logice kobieta staje sie odbiciem autonomicznego me-
skiego podmiotu, a tym samym podstawa radykalnej zalezno$ci2?2. ,Do
owej zaleznos$ci dazy réwniez meski podmiot, gdyz kobieta jako potwier-
dzajacy znak jest przesunietym matczynym cialem, prézna, lecz uporczy-
wa obietnica odzyskania poprzedzajacej indywidualizacje jouissance”293,
Oznacza to, méwigc wprost, brak podmiotu kobiecego. Sam Lacan wyra-
zil to zresztg w stynnym zdaniu , Kobieta nie istnieje”.

Butler proponuje wobec tego, aby zamiast méwi¢ o podstawowym
prawie porzgdku symbolicznego, ustalajacego odgérnie tozsamo$é, spoj-
rzeé na historie, odrzucajac zaltozenie o istnieniu tego prawa2%4, Takie
podejscie zakltada odrzucenie tezy o uniwersalno$ci ojcowskiego prawa
i uwzglednienie, ze w zalezno$ci od kontekstu historycznego ma ono inny
sens: ,Wylaniajace sie z teorii psychoanalitycznej alternatywne spojrze-
nie na utozsamienie pokazuje, ze wielorakie i wspélistniejace utozsamie-
nia prowadza do konfliktéw, zbiezno$ci i nowatorskiej dysharmonii
w konfiguracjach kulturowej plci, te zas podwazajg sztywne usytuowanie
pozycji meskiej i kobiecej w odniesieniu do ojcowskiego prawa. W rezulta-
cie mozliwo$¢ wielorakich identyfikacji (ktérych nie sposéb ostatecznie
sprowadzié do identyfikacji pierwotnych badZz fundamentalnych, przypi-
sanych pozycji meskiej i kobiecej) sugeruje, ze prawo nie ma w sobie nic
z determinizmu i ze by¢ moze wcale nie mamy do czynienia z prawem
w liczbie pojedynczej”295.

W tej perspektywie mozemy moéwié o kulturowym uwarunkowaniu
tozsamos$ci obywatela i rycerza, a takze majgcego implikacje w modelu

289 J, Butler, Uwiklani w pteé. Feminizm i polityka tozsamosci, Wydawnictwo Krytyki
Politycznej, Warszawa 2008, s. 113.

290 Thidem.

291 Tbidem, s. 113.

292 [bidem, s. 115.

293 Thbidem.

294 Tbidem, s. 146.

295 Tbidem, s. 147.
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rodziny pustego znaczacego ojczyzna. Oba dyskursy nadajgce znaczenie
kategorii narodu sa maskulinistyczne oraz ksztaltujace tozsamosé kobiet
jako nieobecnych. Nie oznacza to jednak, ze mesko$¢ prezentowana jest
w analizowanych podrecznikach wylacznie w pozycji wiadzy.

Meskosé jako pteé spoteczno-kulturowa w obu dyskursach opiera sie
na wzorze odpowiedzialnosSci, po$wiecenia oraz pracy. W dyskursie naro-
du kulturowego jest to po$wiecajacy sie dla ojczyzny bohaterski rycerz,
w dyskursie narodu obywatelskiego natomiast przedsiebiorczy obywatel
lub tez obywatel pracownik. W obu wypadkach mamy do czynienia z kon-
struowaniem modelu zachowan opierajacym sie na wlasnym po$wiece-
niu oraz indywidualnej odpowiedzialnosci jednostki za wlasne zycie oraz
rozw0j kraju, polityczny i gospodarczy. Sa to modele normatywne, wska-
zujace ,wlasciwe” wzory zachowania. W dyskursie narodu kulturowego
jest to wzoér zachowania odpowiedzialnych synéw ojczyzny, ktérzy nie bo-
ja sie poswiecié miltosci, zdrowia, a nawet zycia dla ratowania kraju. Od-
waga, prowadzaca do pokonania najbardziej pierwotnego leku przed bo-
lem i $miercig, to w tym modelu cecha dominujaca. To balansowanie
pomiedzy pragnieniem bezpieczeristwa a Smiercig jest stalg cechg modelu
meskosci konstruowanego w podrecznikach.

Model meskosci budowany jest na poczuciu odpowiedzialnosci wobec
najblizszych. Polska, jak widaé¢ bylo na etapie analizy metafor, przedsta-
wiana jest jako czlonek rodziny.

Poczucie obowigzku wobec rodziny jest silnie ugruntowane kulturowo
w polskiej tradycji. Syn ma w modelu tym wiele obowigzkéw wobec ro-
dziny, z ktérych najwazniejsze to zachowanie jej cigglosci. W tradycyj-
nym modelu rodziny syn jest kontynuatorem linii, przekazuje geny i na-
zwisko ojca, dziedziczy réwniez jego majatek.

W modelu rodziny przedstawionym w podrecznikach dziedziczeniu
podlegaja przede wszystkim wartosci. Z domu wynosi sie patriotyzm, sza-
cunek dla innych oraz umiejetnos$¢ poSwiecenia siebie dla sprawy. Przed-
stawione w podrecznikach wzorce osobowe synéw — patriotow, sportreto-
wanych na przyktad przez Witolda Barbackiego, dom rodzinny okreslajg
jako zrédlo swoich postaw i decyzji, aby po$wiecié¢ sie dla dobra innych
lub ojczyzny. Najczesciej to ojciec lub pod jego nieobecnosé, wynikajaca na
przyktad z zestania, zastepujaca go matka wpajaja synom, czym jest
yhajswietszy obowigzek”.

Model przedsiebiorczego obywatela, z kolei, budowany jest wedlug
zindywidualizowanego wzoru tozsamosci, w ktorym jednostka samodziel-
nie podejmuje racjonalne wybory dotyczace jej zycia zawodowego i pry-
watnego.
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Jak widaé¢ z przedstawionej do tej pory analizy dyskursywnego kon-
struowania tozsamos$ci w analizowanych podrecznikach, mamy w nich do
czynienia z konstruowaniem modeli opartych na roli syna — obroncy
domu/ojezyzny oraz przedsiebiorczego obywatela. Nastepng czesé pracy
poswiece znaczeniu obszaréw wykluczen dla konstruowanego w podrecz-
nikach dyskursu narodowego.

5.4. Dyskurs jako ptaszczyzna wykluczenia

W analizowanym materiale widoczne sa duze obszary wykluczenia
catych grup spotecznych, przede wszystkim ze wzgledu na takie katego-
rie, jak pleé, pochodzenie etniczne, narodowe i spoteczne, stopien spraw-
nosci, kolor skéory i inne. W niektérych fragmentach, co bylo widoczne
w czeSci poSwieconej analizie dyskursu, podreczniki zawieraja elementy
rasizmu czy, na przykitad, dyskryminacji ze wzgledu na stopierr spraw-
no$ci. Na tym etapie analizy najbardziej widoczna jest koniecznos§é wy-
raznego okreSlenia roli, jaka w interpretacji analizowanego materiatu
odgrywaja poszczegélne teorie. Ich zalozenia w stosunku do kwestii nie-
réwnosci spotecznych znaczgco sie réznig.

Postkolonializm to teoria oparta na wierze w mozliwo$¢é zmiany spo-
lecznej 1 wprowadzenia catkowitej rownosci. Ten aspekt byl szczegélnie
akcentowany w poczatkowej fazie ksztaltowania sie teorii, gdy widoczne
byly jej bezposrednie zwigzki z ruchem antykolonialnym. Potem, gdy do
postkolonializmu wchodzili kolejni badacze, piszacy pod wplywem za-
chodniej filozofii, teoria ulegata coraz wiekszej intelektualizacji, wcigz
jednak stawiata przed soba zadanie dzialania na rzecz zmiany spoteczne;j.
Najwieksze intelektualne znaczenie dla postkolonializmu miato powota-
nie w 1980 roku w Indiach Subaltern Studies Group, przed ktérym po-
stawiono jako cel zbadanie ,jogélnych cech podporzadkowania w spote-
czenstwie potudniowoazjatyckim, wyrazajacego sie w kategoriach klasy,
kasty, wieku, plci kulturowej i zajmowanego stanowiska, jak tez w kazdej
innej kategorii”29%.

Kategoria podporzadkowanego (subaltern) w postkolonializmie glow-
nie kojarzona jest z pracami Gayatri Chakravorty Spivak, ktéra w gtos-
nym eseju ,Czy podporzadkowani moga moéwi¢?” (Can the subaltern
speak?) wysunela teze, ze nie istnieje autentyczny glos wykluczonych.
Podwazyla tym samym gwaltownie rozwijajace sie wowczas, w latach 80.

296 R. Guha, Subaltern studies, vol. 1, Oxford University Press, Delhi 1982, cyt. za
L. Gandhi, op. cit., s. 11.
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XX wieku, studia nad podmiotowoscig i tozsamoscig grup okreslanych
jako subalterni. Wedtug Spivak intelektualiéci z Pierwszego Swiata zaw-
sze przedstawiaé¢ beda glos podporzadkowanych, wychodzac z wlasnego
stanowiska. Nigdy nie bedzie to wiec ,autentyczny” glos subalterna, lecz
jedynie glos postulowany.

Podobna krytyke wysuneta w latach 90. XX wieku amerykanska pi-
sarka bell hooks, piszac w eseju Margines jako miejsce radykalnego
otwarcia: ,Czekam, az przestang méwi¢ o «Innym», przestang nawet opi-
sywad, jakie to wazne, by mie¢ mozliwo$¢ méwienia o réznicach. Wazne
jest nie tylko, co méwimy, lecz takze jak i dlaczego. Czesto cata ta mowa
o «Innym» jest tylko maska, gnebigcym nas gadaniem, ktére ukrywa luki,
nieobecnosc; to jest to miejsce, ktére wypelnityby nasze stowa, gdybySmy
to my moéwili, gdybySmy to my tam byli”297, Subaltern nie moze méwié
w taki sposéb, aby jego glos nie zostal zawlaszczony przez dominujgce
ideologie.

Radykalizujac kategorie subalterna, zaczerpnietg z prac Antonia
Gramsciego i oznaczajacg czlonkéw klas podrzednych, Spivak nie tylko
podwazyta dotychczasowy europejski sposéb myslenia, ale tez wskazala
na konkretne zrédia opresji. W jej eseju byla to przemoc na tle rasowym
oraz na tle plci. Praca badaczki po§wiecona zostata opresji, jakiej na sku-
tek kolonizacji doznajg hinduskie kobiety. Swoim tekstem Spivak rozsa-
dzila tradycyjny dyskurs kolonialny i pokazata instrumentalizacje praw
kobiet w europejskich dyskursach liberalizacyjnych, czego wyrazem byto
jej stynne zdanie ,Biali mezczyzni ratujg brazowe kobiety przed brazo-
wymi mezczyznami”.

Opresja ma w postkolonializmie zawsze konkretne skutki wynikajgce
z checi dominacji. Postkolonializm chce zbadaé stosunki wladzy stojace
u podstaw kultury po to, aby podporzadkowani mogli w koncu repre-
zentowaé siebie w kulturze oraz aby zakonczy¢ wynikajacy z dominacji
kulturowej wyzysk ekonomiczny. Stawiajac przed sobg tak konkretne za-
danie, postkolonializm traktuje réwniez o konkretnych rodzajach ucisku
rasowego, plciowego, klasowego i innych. Jako teoria spotecznie zaanga-
zowana ma byé, w dluzszej perspektywie, narzedziem nacisku politycz-
nego. Przyczyn tego zorientowania na dzialanie szukaé mozna w fakcie,
ze wielu wplywowych badaczy postkolonialnych zaangazowanych byto
w dzialania ruchéw spotecznych oraz narodowowyzwolenczych2%. Franz
Fanon walczyt o wyzwolenie Algierii, Edward Said dziatal na rzecz nie-
podlegtosci Palestyny. Badacze zwigzani z tzw. trzecig falg postkoloniali-

297 b. hooks, Margines jako miejsce radykalnego otwarcia, ,Literatura na Swiecie”

2008, nr 1-2, s. 115-116.
298 . Domaniska, op. cit., s. 159.

168



zmu to réwniez aktywisci, tak jak Gayatri Spivak zaangazowani w ruch
feministyczny.

Ostatnia faza w rozwoju postkolonializmu zwigzana jest z powrotem
do konstrukeji podmiotowos$ci znanej z okresu pierwszego, gdy teoria
rozwijata sie pod wptywem ruchu antykolonialnego. Jest to zatem silny
podmiot sprawczy (wedlug Ewy Domanskiej oporny podmiot performa-
tywny), mogacy przeciwstawié sie wyzyskowi w réznych postaciach. Siat-
ke pojeciowg oparta na teorii Foucaulta zastapily nowe pojecia, miedzy
innymi oporu, sprawczosci i praktykowania wolno$ci2%,

To przeniesienie Srodka ciezko$ci w strone podmiotu sprawczego
(agency) wynika z wpltywu, jaki obecnie na postkolonializm wywieraja
krytyki zwigzane z kolonizacja kulturowsa i miedzynarodowym podziatem
pracy300, Wspétcze$nie obserwowany jest powrot postkolonializmu do teo-
rii opierajacych sie na przestance klasowosci. Wplywowa stata sie dla
postkolonializmu teoria Louisa Althussera30l. Tego rodzaj postkolonial-
na podmiotowos¢ bedzie zatem podmiotem interpelowanym, jak pisal
Althusser ,obdarowywanym ideologig”, a poprzez to zdominowanym.
Postkolonializm w tej formie bedzie zatem stawial pytania, w jakich wa-
runkach doj§¢ moze do wyzwolenia podmiotu z opresji wynikajacej ze
wspoblczesnych stosunkéw kapitalistycznych.

Mozna zastanawiaé sie, w jaki sposéb obecny przelom w postkolonia-
lizmie ré6zni sie od poprzedniego, zwigzanego w poststrukturalizmem,
skoro i wéwczas, i obecnie, teoria z zalozenia radykalnie wyzwolicielska
wpisana zostala w ramy filozofii francuskiej. Wydaje sie, ze w tym miej-
scu ujawnia sie subtelny wydiwiek postkolonializmu. Istotne jest bo-
wiem, kto ,méwi” w tekScie i gdzie jest on produkowany, a takze jak
uktadajg sie stosunki ekonomiczne. Jak zauwazajg teoretycy skupieni
wokot postkolonialnych studiéw rozwojowych, zadna powstajgca na Za-
chodzie teoria nie jest w stanie upetnomocni¢ ludzi z biednego Potudnia,
dla ktérych bieda i dostep do technologii stanowig namacalng bariere
w dostepie do wiedzy302,

Podsumowujac, wspoétcze$nie podmiot postkolonialny bedzie w tym
wypadku, podobnie jak podmiot Spivak, podmiotem walczacym o prawo
glosu.

W teorii Ernesta Laclau kwestia nieréwnosci spotecznych widziana
jest w sposéb kompletnie inny. W Rozumie populistycznym Laclau pisze

299 Tbidem, s. 161.

300 N. Larsen, op. cit., s. 205.

301 Tbidem.

302 Ch. McEwan, Postcolonialism and development, Routledge, London—New York
2009, s. 212.
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nastepujgco: ,Z jednej strony wszelka spoleczna tozsamo$é (ujmujac ja
dyskursywnie) konstytuuje sie w chwili spotkania réznicy i ekwiwalencji
— tak samo jak lingwistyczne tozsamosci sg osadzone zar6wno na syn-
tagmatycznych relacjach kombinagji, jak i paradygmatycznych relacjach
substytucji. Z drugiej strony, w spoleczenstwie zawsze wystepuje nieréw-
no$¢, poniewaz totalizacja wymaga jednego elementu réznicujacego, ktory
przyjmie na siebie reprezentowanie niemozliwej catosci (...). W ten spo-
s6b pewna tozsamo$¢ zostaje wyrwana z catego pola réznic i staje sie
uciele$nieniem dziatania caloS$ciujacego™03. Laclau wyjasnia tez, czym
jest w kontekscie spotecznym uprzywilejowanie, piszac, ze ,funkcja ta
polega na ustanawianiu horyzontu spoleczenstwa, granicy tego, co jest
wewnatrz niego reprezentowalne”304, Wynika z tego, ze nier6wnosci spo-
leczne sg niezbedne do tego, aby spoteczeristwo w ogéle moglo sie ukon-
stytuowaé.

Co wiecej, nier6wno$¢ spoleczna jest niezbednym warunkiem ukon-
stytuowania sie hegemonii. Aby jaka$ grupa mogta ustanowié swoje zg-
dania jako zgdania catej wspélnoty, potrzebna jest obecno$é innej grupy,
okreslanej jako ,zbrodnia ogélna” przeciwko calemu spoleczerstwu3s,
Grupa zajmujaca pozycje uniwersalng stawia sie w bardziej uprzywilejo-
wanej pozycji. Natomiast grupa okreslona jako ,zbrodnia ogélna” zostaje
radykalnie wykluczona. Jak pisze Lotar Rasiriski, zgodnie z tym mecha-
nizmem, to, co okreslone jest jako ,ogélne przestepstwo” przeciwko cate-
mu spoteczenstwu, staje sie przeszkoda stojaca spoteczeristwu na drodze
do zejScia sie z samym sobg i osiggniecia pelni3®, Wedtug Laclau podmiot
zantagonizowany przez ,zbrodnie ogélng” konstruowany jest politycznie
poprzez ekwiwalencje zadan.

W tym miejscu trzeba zaznaczy¢, ze pojecie antagonizmu inaczej ro-
zumiane jest w postkolonializmie i u Laclau. W postkolonializmie uzywa
sie go w pierwszym znaczeniu jako przeciwstawnos$é. W teorii Laclau to
jednak termin duzo bardziej zlozony i o innym znaczeniu, dlatego jego
uzycie w kontekscie mojej pracy moze powodowac niejasnosci. U Laclau
antagonizm wigze sie z kategorig ekwiwalencji30?.

Postkolonialne rozumienie kategorii Innego ma zrédlo w teorii Hegla,
zgodnie z ktorg ,kazde JA ma przed sobg inne JA, w ktérym i poprzez

z

ktore zapewnia sobie tozsamo$¢”308, Nie jest to, jak pézniej zobaczymy, do

303 E. Laclau, Rozum populistyczny, op. cit., s. 74.
304 Thidem.

305 L., Rasinski, Dyskurs i wiadza..., op. cit., s. 95.
306 Thidem.

307 E. Laclau, Structure, History..., op. cit., s. 193.
308 I, Gandhi, op. cit., s. 23.
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konica zgodne z tym, co na temat Inno$ci méwi teoria Laclau. Teoria
postkolonialna moze jednak przyj$é z pomoca, aby nazwaé zaobserwowa-
ne w tekstach mechanizmy i zastanowié sie nad ich znaczeniem w walce
0 hegemonie w ramach wyréznionych przeze mnie dyskurséw.

Pierwszy z wyréznionych postkolonialnych mechanizméw to stereoty-
pizacja. Przy czym w postkolonialnym znaczeniu stereotyp jest rozbudo-
wanym pojeciem. Homi Bhabha pisze o nim w nastepujacy sposéb: ,Ste-
reotypizacja jest nie tylko stanowieniem falszywego obrazu, ktéry staje
sie koztem ofiarnym praktyk dyskryminacyjnych. Jest to znacznie bar-
dziej ambiwalentny tekst projekcji i introjekcji, metaforycznych i meto-
nimicznych strategii, przemieszczenia, winy, agresywnosci; maskowanie
1 rozszczepianie «oficjalnych» i «fantazmatycznych» systeméw wiedzy”309,
Stereotypizacja jest gléownym narzedziem dyskursu orientalistycznego,
ksztaltujacego obraz kulturowych Innych Zachodu.

Stereotypizacja w analizowanym materiale dotyczy niemal kazdej
grupy spolecznej i wiaze sie zazwyczaj z przypisywaniem cech stereoty-
powo kojarzonych z tg grupa (np. delikatno$é kobiet, odwaga mezczyzn),
co zostalo juz szczegétowo przedstawione w czeSci poSwieconej analizie
dyskursu. Zastanawiajac sie jednak nad rolg, jaka moze odgrywa¢é powie-
lanie stereotypow plci, nietrudno zauwazy¢, ze wpisuja sie one zaréwno
w dyskurs narodu kulturowego, jak i w dyskurs narodu obywatelskiego
z konstruowanymi w nich modelami rél meskich i zeniskich. W dyskursie
narodu kulturowego mamy bowiem do czynienia z konstruowaniem toz-
samos$ci rycerza — obroncy ojczyzny, w dyskursie narodu obywatelskiego
natomiast — przedsiebiorczego obywatela. Te modele tozsamosciowe moga
by¢ uwazane za ksztaltujace pozytywny wizerunek meskosci, przypisu-
jac jej takie zalety, jak sita, odwaga, przedsiebiorczos¢ i kreatywnosc.
W gruncie rzecz jednak sg modelami opresyjnymi, ograniczajgcymi me-
sko$é do katalogu okreslonych, wysrubowanych cech, wyrzucajac tym
samym poza kategorie meskosci wszystko, co sie w tych cechach nie znaj-
duje. Nie ma tu zatem miejsca na strach, lek, indywidualne wybory zy-
ciowe, nawet brak sprawnos$ci fizycznej. Meskosé ksztaltowana jest tu
wedtug restrykeyjnego modelu polityki ciata (body politics), produkujacej
wylacznie zdrowe fizycznie, sprawne podmioty. Dobrze jest to widoczne
w dyskursie narodu kulturowego, w ktérym mezczyzni majg by¢ przede
wszystkim gotowi do walki, a wiec muszg dysponowac sila fizyczng.

Charakterystyczne, ze kategoria plci przestaje byé widoczna, gdy
mowa o niepelnosprawnosci ruchowej lub intelektualnej. Poza kilkoma

309 H, Bhabha, The other question: difference, discrimination and the discourse of co-

lonialism, [w:] Literature, Politics and Theory, red. F. Baker, P. Hulme, M. Iversen,
Methuen, London 1986, s. 169, cyt. za L. Gandhi, op. cit., s. 74.
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wyjatkami, jak na przyklad posta¢ niewidomego mezczyzny w opowiada-
niu na temat wizyty w Polskim Zwigzku Niewidomych w podreczniku
Miedzy nami 2, niepelnosprawni mezczyzni i kobiety funkcjonuja pod
ogélng nazwg ,niepetnosprawni”. W dyskursie narodu obywatelskiego
zdrowi obywatele zobowigzani sa do pomocy niepelnosprawnym, podob-
nie jak osobom starszym czy ubogim.

Stereotypizacja wzgledem kobiet widoczna jest w podobnych aspek-
tach, a wiec poprzez przypisywanie kobietom stereotypowych cech i rol.
Zwigzane jest to ze sposobem konstruowania wizerunku kobiet, opartym
na opozycji publiczne — prywatne, znaczacej réwniez dla wyodrebnionych
przeze mnie dyskurséw — narodu kulturowego i narodu obywatelskiego.

Nieco inaczej role kobiety postrzega sie w dyskursie narodu kulturo-
wego, w ktorym odpowiedzialna jest ona za kulturowe konstruowanie
wspoélnoty, a przede wszystkim za wychowanie przysztych obywateli na-
rodowych i przekazywanie im kultury narodowej w zyciu codziennym.
Réwnoczesnie kobietom czesto przypisywane sg role symboliczne dla na-
rodu, takie jak matka czy przekazicielka kultury.

Ta dwoistosé roli kobiet widoczna jest réwniez w analizowanych pod-
recznikach. W dyskursie narodu obywatelskiego mamy do czynienia
z uniwersalizacja kategorii obywatela, a tym samym rozciagniecia jej
réwniez na kobiety, przy réwnoczesnym wytwarzaniu spolaryzowanych
podziatéw pomiedzy piciami. Z jednej strony wytwarzane sg w nim mode-
le przedsiebiorczych obywateli i obywatelek, z drugiej wlaczane sg one
w tradycyjny dyskurs rél spotecznych. Przyktadem najbardziej charak-
terystycznym w tym kontekécie jest dyskurs przedsiebiorczosci, przy-
pisujacy jednostkom cechy stereotypowo uznawane za meskie, takie jak
rywalizacja310,

W analizowanych podrecznikach wyodrebni¢ mozna réwniez zabieg
orientalizacji, a wiec przedstawienia okreslonych os6b lub grup spotecz-
nych jako innych, egzotycznych, niewystarczajaco dojrzatych lub cywili-
zowanych.

Wyrézni¢ mozemy dwie plaszezyzny orientalizacji. Pierwsza z nich,
ktora okreslié mozna jako klasyczng, w saidowskim znaczeniu, dotyczy
grup spotecznych spoza kultury zachodnioeuropejskiej. Kultury afrykan-
ska, poludniowoamerykanska, azjatycka oraz wschodnioeuropejska, jesli
pojawiajg sie w podrecznikach, przedstawiane sg jako odrebne i inne wo-
bec kultury polskiej. Ich obraz w duzej mierze ksztalttowany jest przez
literature podrézniczg, natomiast w przypadku kultury wschodnioeuro-
pejskiej, przez polska literature XIX wieku oraz przez literature tagrowa.

310 S, Jones, op. cit.
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Co jednak taczy te wizerunki, to podkreslenie ich cywilizacyjnej odrebno-
$ci od kultury europejskiej, ktorej kultura polska jest integralng czescia.
Wylaczone sa réwniez z historii kultury prezentowanej w podrecznikach,
ograniczonej do historii kultury polskiej oraz zachodnioeuropejskie;j.

Tego typu przedstawienie obszaréw spoza Europy Zachodniej ma
zwiagzek z uzytymi w podrecznikach metaforami przestrzennymi, przede
wszystkim metaforg POLSKA TO ZAMKNIETY POJEMNIK. Podobna
metafora uzyta jest w stosunku do Europy. Sprawiaja one, ze Polska
i Europa symbolicznie zostaja odgrodzone od innych obszaréw kultu-
rowych. Stajg sie tym samym autonomiczng czeScia, ktéra ma wilasna
historie rozwoju cywilizacyjnego, dominujaca, bo jedyna, jaka przedsta-
wiona zostaje w materiale. Cywilizacja europejska jest tutaj uniwersali-
zowana, a jej historia utozsamiona z historig $wiata.

Rownie istotna w tym kontekscie jest metafora przewodu uzyta na
okreslenie wplywoéw kulturowych, pokazujaca jednostronny przeplyw
kultury z zewnatrz, a wiec z Europy do Polski. Wplywy ze Wschodu po-
jawiaja sie tylko raz w negatywnym kontekscie sarmatyzmu. Ta metafo-
ra réwniez symbolicznie pokazuje zamkniecie Polski oraz jej odciecie od
innych kultur. To wyrazny komunikat, ze nie mialy one wplywu na
ksztattowanie sie kultury polskiej, a takze nie sg jej czescia.

Orientalizacja ma réwniez wymiar wewnatrzspoteczny. Przyktadem
takiego ujecia moze byé wspomniany juz zabieg wewnetrznej orientaliza-
cji spotecznej3ll. Podobnego rodzaju stosunki dominacji wewnatrz spote-
czenstwa znalezé mozemy rowniez na innych poziomach — w obrebie rél
spolecznych pomiedzy kobietami i mezczyznami, stosunkéw pomiedzy
poszczeg6lnymi klasami spotecznymi, ktérych wytworzenie jest nie tylko,
jak pisal Buchowski, efektem transformacji ustrojowej, ale réwniez zroz-
nicowania pod wplywem konsumpcjonizmu i kultury masowej.

Teoria Buchowskiego znajduje odzwierciedlenie w analizowanych
podrecznikach, gdzie bardzo wyraZnie zaznaczone sg relacje pomiedzy
grupami lepiej i gorzej usytuowanymi w spolecznej hierarchii.

Gléwnym narzedziem wewnetrznej orientalizacji spolecznej w dys-
kursie narodu obywatelskiego jest zastosowana w nim perspektywa filan-
tropii. W podrecznikach wskazane sg konkretne grupy, ktérym nalezy
okaza¢ wspoétczucie oraz pomoc. Sg to osoby ubogie, niepelnosprawne ru-
chowo i intelektualnie, samotne. Pomoc potrzebujacym jest istotnym
elementem ksztaltowania wizerunku postawy nowoczesnego obywatel-
stwa. Sami potrzebujacy jednak przywodzg na myS$l nierozwinietych
Orientalczykéw, ktérym bedacy w lepszej kondycji obywatele powinni
pomagaé. Przede wszystkim jednak nie nalezg oni do kategorii odbiorcéw

311 M. Buchowski, Widmo orientalizmu..., op. cit.
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podrecznikéw. Nie sa przedstawieni jako nalezgcy do §wiata znanego
uczniom. W podrecznikach istniejg wprawdzie przedstawienia aktywnych
0s6b niepelnosprawnych, na przyklad poruszajacych sie na woézkach, jed-
nak zawsze przedstawieniom tym towarzyszy dyskurs obco$ci, innosci.
Niepetnosprawni to inna grupa niz uczniowie. W ten sposéb tworzony jest
binarny podziat na ,normalnych” obywateli oraz spotecznie lub fizycznie
utomnych. Co ciekawe, filantropia w dyskursie narodu obywatelskiego
nie ma okre§lonego celu w postaci zdobycia samodzielnosci.

Podobnie ksztaltuje sie sytuacja oséb ubogich, ktére przedstawiane
sg przede wszystkim jako beneficjenci pomocy. Ubdstwo nalezy w pod-
recznikach do tych samych kategorii co choroba, réwniez S$miertelna
przezywana w hospicjum, staro$¢ oraz samotnosé.

Ubéstwo jest w analizowanym materiale kategorig esencjalizowang.
Brak srodkéw materialnych to zazwyczaj immanentna cecha os6b potrze-
bujacych pomocy ze strony obywateli. W §wiecie przedstawionym w pod-
recznikach istnieje zatem osobna kategoria ubogich, ktérzy podobnie jak
niepelnosprawni nie nalezg do §wiata uczniow.

W niektorych przypadkach ubéstwo moze byé skutkiem czynnika lo-
sowego (na przyktad pozar), jednak ta sytuacja pokazuje, jak istotna jest
postawa samych ubogich. W tekscie Marty Bogdanskiej-Maciak Piekfo
na ziemi (SnC3, 46-47) rodzina, ktéra stracila w pozarze caty majatek
i mieszkata w oborze, sama starala sie obudowaé¢ dom. Nie czekata zatem
biernie na pomoc innych. Ich sytuacja okreslona zostata jako nieszczeScie,
a oni jako zastugujacy na wsparcie.

Ten obraz stluzy w tekScie wprowadzeniu tematyki bezdomnoSci,
a tym samym kreowaniu jej obrazu, z ktérego wynika, ze bezdomnos§¢ to
nieszczescie, a tylko od aktywnej postawy samych dotknietych nia ludzi
zalezy, czy sa oni warci pomocy. Podobng ilustracjg jest przytoczony na
marginesie tekstu przyktad bohateréw filmu Boisko bezdomnych.

W podrecznikach silng, choé¢ nienazwang tak, kategorig jest kate-
goria rodziny patologicznej. Jak zostalo pokazane na etapie analizy dys-
kursu, tematyka domu zajmuje we wszystkich seriach podrecznikéow
obszerne miejsce. Wérod przedstawionych modeli wyrézniaja sie dwa
kontrastujace ze soba. Jest to rodzina, w ktorej przekazywane sa warto-
$ci oraz rodzina, w ktérej nie jest bezpiecznie. W tym drugim wypadku
pojawia sie alkoholizm, narkomania, bieda oraz nie ma warunkéw do
rozwoju dziecka. Figury domu rodzinnego przedstawione w analizowa-
nym materiale funkcjonujg zatem w kontek$cie normatywnym. Sg domy
odpowiednie, spelniajgce okreslone warunki, gdzie przekazywane sg war-
toSci, panuje spokéj oraz domy nieodpowiednie, niespelniajace normy,
okreslone jako koszmarne.
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Wewnetrzna orientalizacja spoteczna i tworzenie podzialéw pomiedzy
rodzinami jest znaczacym zabiegiem nie tylko ze wzgledu na bliskos$¢ tej
tematyki kazdemu uczniowi, ale réwniez ze wzgledu na pozycje, jaka
w analizowanym materiale zajmuje metaforyka i symbolika domu. Jak
zostato juz pokazane dom to Polska. Rodzina nienormatywna nie moze
by¢ zatem utozsamiana z rodzing polska, gdyz, cytujac jeden z podreczni-
kow, ,niszczy harmonie” oraz nie przekazuje warto$ci patriotycznych,
a wiec nie reprodukuje podmiotéw narodowych.

Podreczniki zawieraja takze stereotypy w stosunku do grup narodo-
wosciowych i etnicznych gléwnie pod wzgledem historycznym, opisujac,
na przyklad, w spos6b uproszczony lub umniejszajacy Holocaust.

Podziat pomiedzy cztonkami narodu polskiego przebiega réwniez na
linii centrum — peryferie. Ta kategoria jest analogig do porzadku $wiata
kolonialnego, ktéry skoncentrowany byt wokoét krajow kolonizatorskich,
uwazanych za cywilizacyjne centra. Peryferie stanowily teren ekspansji
kolonialnej. W odniesieniu do §wiata wspoélczesnego peryferiami nazwane
zostana regiony, ktére poddawane sg wspétczesnym rodzajom kulturowej
i ekonomiczniej kolonizacji. W podrecznikach relacja ta odzwierciedla sie
w stosunku pomiedzy wielkimi miastami a terenami wiejskimi i mniej-
szymi miejscowoSciami, ktére praktycznie nie wystepuja w tekstach. To
tereny miejskie, utozsamiane z rozwojem cywilizacyjnym i spoteczen-
stwem informacyjnym stanowig gtéwny punkt odniesienia do méwienia
o Polsce. Obraz terenéw wiejskich natomiast koresponduje z obrazami
z XIX-wiecznych sielanek. Przeplatany jest ze stereotypowym przedsta-
wieniem wsi jako kulturowo odstajacej oraz pelnej takich patologii, jak
alkoholizm.

Relacja centrum — peryferie nie dotyczy jedynie stosunkéw wewnatrz
spoleczenstwa polskiego, lecz réwniez relacji kulturowych pomiedzy Pol-
skg a Europg. W podrecznikach Polska kreowana jest jako nieodlgczna
1 historyczna cze$é Europy Zachodniej, bedaca pod jej wptywem, a takze
wyksztalcajgca wlasne formy kulturowe, bedace reakcja na tendencje
w kulturze europejskiej. Ten zwigzek przypomina wspomniang juz rela-
cje pozadania tozsamo$ci przez skolonizowanego. W relacje kolonialng
wpisany jest opor i uwodzenie. Kultura kolonizatora moze byé opresyjna
1 narzucona, ale w pewnych warunkach moze by¢ tez przestrzenig dla
wlasnych form kulturowych oraz modelem do na$ladowania. To skutek
dzialania dyskursu modernizacyjnego, w ktérym kultura kolonizatora
jawi sie jako postepowa i nowoczesna.

W teorii Laclau réznica zajmuje znaczgce miejsce w dynamice kon-
struowania tozsamosci. Jak pisze on oraz Chantal Mouffe w Hegemonii
i socjalistycznej strategii: ,by¢ czyms$, oznacza zawsze nie byé czyms$ in-
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nym (by¢ ,,A” implikuje nie by¢ ,B”)312,  Pewne formy dyskursywne zno-
szg za posrednictwem réwnowaznosci wszelka pozytywno§é przedmiotu
i nadajg rzeczywiste znaczenie negatywno$ci jako takiej”313, Laclau
i Mouffe ttumaczg to na przykladzie wyksztalcania tozsamosci w kraju
skolonizowanym: ,(...) relacja r6wnowaznos$ci wchlaniajgca wszystkie po-
zytywne okreslenia kolonizatora w przeciwienistwie do skolonizowanego
nie tworzy systemu pozytywnych zréznicowanych pozycji miedzy nimi po
prostu dlatego, ze znosi wszelka pozytywnosé: kolonizator konstruowany
jest dyskursywnie jako antyskolonizowany. Innymi stowy, tozsamosé
staje sie czysto negatywna. Poniewaz tozsamo$é negatywna nie moze
przejawiaé sie w sposob bezposredni — czyli pozytywny — moze przeja-
wiaé sie jedynie za poSrednictwem réwnowaznosci swych réznicowych
momentow”314,

W teorii Laclau to, co spoteczne, przesigkniete jest negatywno$cig,
a wiec antagonizmem. Nie moze wobec tego sta¢ sie w pelni obecne ani
obiektywne. Spoleczne konstytuowane jest za sprawa tego niemozliwego
stosunku pomiedzy obiektywnos$cia a negatywnoscia. Niemozliwa jest za-
tem ani pelna réwnowaznos§¢, ani petna réznicowa obiektywno$¢és1s,

Funkcjonujac jako wyrézniona réznica, wykluczenia stajg sie wyraz-
nym punktem odniesienia, w stosunku do ktérego konstruowana jest
totalno§¢ narodowej tozsamosci. To te obszary, ktére wykluczone sa
z wplywu hegemonicznych znaczen stéw ojczyzna, europejskosé, obywatel-
sko$é, stabilizujacych dyskurs.

Wyrézniona réznica moze mieé¢ w dyskursie kilka funkeji. W tym
konkretnym przypadku stanowi symboliczna granice oddzielajacg wyklu-
czonych od konstruowanych w dyskursie narodu kulturowego i narodu
obywatelskiego podmiotéw narodowych. Odréznienie sie od innych jest
normg w przypadku dyskursu narodowego. Tutaj jednak nastepuje ono
wewnatrz narodu.

Wydaje sie, ze najbardziej adekwatnym terminem do opisania tego
zjawiska jest zaczerpniete z teorii Laclau pojecie heterogenicznosci. Jak
twierdzi Laclau, wbrew pozorom nie kazde zadanie moze zostac¢ wiaczone
w lancuch ekwiwalencji. Moze bowiem zachodzié¢ sprzeczno$§é pomiedzy
nim a zadaniami juz do tancucha wiaczonymi. To kolejna ptaszczyzna
opozycji, w jakiej stoi tancuch ekwiwalencji. Opozycyjne zgadania sg
w tym wypadku antyteza tozsamo$ci budowanej w taricuchu ekwiwalen-
cji. Aby moéc sie ukonstytuowaé, musi mieé¢ ona negatywny punkt odnie-

312 Ch. Moulffe, E. Laclau, op. cit., s. 139.
313 Tbidem.

314 Tbidem, s. 138.

315 Ibidem, s. 139.
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sienia, w tym jednak wypadku opozycja oznacza wykluczenie, nie jest tez
niezbedna do okreslenia tozsamos$ci tego, co znajduje sie w laricuchu
ekwiwalencji3lé. Laclau lgczy te koncepcje z kategorig ,Judéw bez histo-
rii” Hegla, funkcjonujacych poza tym, co okreslane jest jako historyczna
rzeczywisto$¢, oraz z kategorig caput mortum Lacana, osadu w prébéwce
po zakonczeniu eksperymentu chemicznego3!?.

Tego rodzaju wykluczenie jest radykalne. Nie istnieje tutaj kategoria
réznicy, poniewaz to oznaczatoby mozliwo$é reprezentacji. Zachodzi tu
jedynie pozorna negatywno$é. Laclau okresla jg jako negacje okreslong,
bez ktorej nie moze zaistnie¢ historia, a jedynie punkty binarnej opozycji.
Historia nie jest jednak wedlug Laclau systemem statycznym. Spoteczne
antagonizmy wynikajg z heterogenicznych elementéw, heterogenicznych
innych, ktérzy mogg pozostawaé poza struktura. I nie jest to relacja dia-
lektyczna, a wiec element wykluczony nie bedzie po prostu antyteza ele-
mentéw wchodzacych w tancuch ekwiwalencji.

Heterogeniczno$é moze istnieé w réznorodny sposéb. Wazne jednak,
ze prosty podzial na to, co wewnetrzne i zewnetrzne, nalezy zastapi¢ bar-
dziej rozmyta klasyfikacjg, w ktorej nie ma ograniczenia do dwéch tylko
kategorii.

Laclau widzi zwiazki pomiedzy swoja teorig a rozwazaniami Geor-
ges’a Bataille’a na temat homogenicznosci. ,Homogenicznosé to wsp6t-
mierno$é elementéw i §wiadomos$é tej wspotmiernoéci: ludzkie relacje sa
utrzymywane dzigki ich redukecji do niezmiennych zasad opartych na
wiedzy o tozsamosci mozliwych do opisania oséb i sytuacji; przemoc nie
ma prawa bytu w tej formie egzystencji”318. Heterogeniczno$¢é w takim
ujeciu bedzie wszystkim, co ,spoleczenstwo homogeniczne usuwa na
margines, uznajgc za odpadki lub wartosci o najwyzszym stopniu trans-
cendentalne — czyli te wszystkie formy i elementy, ktérych homoge-
niczno$¢ nie jest w stanie zasymilowaé (...) i tych, ktérzy odrzucaja re-
gule (...)"319,

W ustalaniu tego, co heterogeniczne istotng role odgrywa afektyw-
no$é. ,,W heterogenicznej rzeczywistosci symbole nacechowane afektyw-
nie majg te samag warto$é, co podstawowe zywioly, a cze$é — co catosé.
Latwo spostrzec, ze o ile struktury wiedzy homogenicznej rzeczywistosci
nalezy szukaé w nauce, o tyle wiedza o rzeczywisto$ci heterogeniczne;j

316 K. Laclau, Rozum populistyczny, op. cit., s. 121.

317 Tbidem.

318 . Bataille, The Psychological Structure of Fascism, [w:] F. Botting, S.Wilson, The
Bataille Reader, Blackwell, Oxford 2000, s. 122, cyt. za: E. Laclau, Rozum populistyczny,
op. cit., s. 134.

319 Thidem.
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kryje sie w mistyce dzikich ludéw i w snach, jest identyczna ze struktura
nie$wiadomego”320,

Element afektywny jest niezwykle istotny przy ustanawianiu takiej
struktury, jak wspélnota narodowa, wymagajaca zwigzku emocjonalnego
oraz identyfikacji.

Afekt jest w teorii Laclau waznym elementem procesu tworzenia
wspolnoty. W Rozumie populistycznym kilkakrotnie przypomina on, aby
nie ignorowaé czynnika emocjonalnego przy analizie ruchéw populistycz-
nych. W przypadku wspélnoty narodowej mechanizm zdaje sie podobny.
Formalne jedynie stworzenie wspélnoty, jej mobilizowanie i stworzenie
silnego zwigzku, ktory doprowadzié¢ moze nawet do gotowosci po§wiecenia
zycia, jest niemozliwe. Potrzebny jest komponent emocjonalny. Wystar-
czy przypomnieé¢, ze w analizowanych podrecznikach bycie czlonkiem
wspodlnoty narodowej wigze sie z gotowoscig na $mieré, porzuceniem ro-
dziny, mitoSci.

Drugi niezbedny komponent to nazwanie. Jak pisze Laclau, pojawie-
nie sie ,Judu” wymaga przej$cia od heterogenicznych zadan do zgdan glo-
balnych, co wigze sie z formowaniem dyskursywnych granic3?l, Aby stato
sie to jednak mozliwe, potrzebna jest interwencja nowego jakosciowo ele-
mentu. Bedzie to nazwa — kolejne puste znaczace, ktére moze odgrywac
role konstytuujaca. Nowy element potrzebuje ,radykalnej inwestycji”,
musi stac sie jej obiektem, to znaczy musi stac sie obiektem afektu322,

Ta formuta doskonale pasuje do mechanizmu tworzenia wspé6lnoty
narodowej, w ktorej poszczegélne elementy daza do zaspokojenia prag-
nienia (bezpieczenstwa, rozwoju, wzrostu) i dokonuja radykalnej inwesty-
cji w obiekt, jakim jest konstytuujaca sie w ramach dyskursu wspélnota.

Radykalne wykluczenie z tej wspélnoty, czyli wyrzucenie poza barie-
re heterogenicznos$ci, moze by¢ w tym ujeciu uniemozliwieniem wyklu-
czonym wejScia w utworzone juz tancuchy ekwiwalencji. Zostaja odcieci
tym samym od mozliwo$ci artykulowania swoich pragnien oraz nazwania
siebie podmiotem narodowym.

Najbardziej radykalng forma wykluczenia sag w analizowanym mate-
riale rasizm i antysemityzm.

Rasizm, a wiec przekonanie o nizszosci 0s6b o innym niz biaty kolorze
skory, jest w teorii kultury szeroko interpretowana kategorig. Podkresla
sie miedzy innymi historyczng przygodnosé¢ faktu, ze dotyczy on oséb
o czarnym kolorze skéry, wynikajacg z ukierunkowania europejskiej ko-

320 Tbidem.
321 Tbidem, s. 96.
322 Tbidem, s. 95-98.
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lonizacji na Afrykes2s3, Zaréwno jednak przedtem, jak i w krajach niema-
jacych kolonii, zjawisko biologicznego uzasadniania nizszo$ci kulturowe;j
jakichs$ grup spotecznych istnialo, czego najlepszym dowodem jest podob-
nie zrekonstruowany i opisany przez Jana Sowe watek urasawiania war-
stwy chlopskiej w Polsce32¢, Do podobnych zjawisk zaliczyé mozna teorie
blekitnej krwi szlacheckiej325. Zazwyczaj dzialania takie miaty charakter
klasowy, o czym przekonuje na przyktad Etienne Balibar. Rasa stawata
sie czynnikiem dodatkowo uzasadniajgcym teorie o wyzszoSci jednej gru-
py nad innymi. W kontekécie dyskursu narodowego rasizm i antysemi-
tyzm to radykalne wyrzucenie poza margines dyskursu, niepozwalajace
na wyartykulowanie swoich zadan, a tym samym na nazwanie siebie
Polakiem.

Ttumaczac, czym jest heterogeniczno$é, Laclau podkresla, ze nie
opiera sie ona na stosunku dialektycznym, a wiec takim, na jakim opiera
sie postkolonializm. Wydaje sie jednak, ze zaobserwowane dzieki post-
kolonializmowi mechanizmy wykluczenia pozwalaja wejrze¢ w glab tego
emocjonalnego przeciez w przypadku wspélnoty narodowej procesu i po-
kazaé, jak zlozonym mechanizmem jest jej tworzenie.

To swoiste ,,zabezpieczenie” laricucha ekwiwalencji przed artykulacja
pragnienn wykluczonych przypomina jeden z najsilniejszych w postkolo-
nializmie watkow — braku reprezentacji i wyciszania, a wiec odmowy
prawa glosu. W §wietle teorii Laclau wspdélnota narodowa konstytuuje sie
w odcieciu od nich oraz w opozycji do nich. Wykluczone elementy nie sa
po prostu wykluczone, lecz radykalnie usuniete. W przypadku podreczni-
kéw na margines dyskursu zepchnieci zostali ci, ktorzy nie wypelniaja
normatywnej roli sprawnych biatych mtodych mezczyzn.

Jak wykazalam w trakcie analizy, jednym z najsilniej wyeksponowa-
nych w podrecznikach zabiegéw byla indywidualizacja. Stata sie ona jed-
na z podstaw dyskursu narodu obywatelskiego oraz tworzenia tozsamosci
obywatela i przedsiebiorcy. Watek ten powigzaé¢ mozna z watkiem talen-
tu i naturalnych predyspozycji jednostki, ktéry jest istotnym elementem
dyskursu neoliberalnego.

Teoria méwigca o roli talentu w rozwoju opiera sie na tak zwanej sy-
nergii 3T: technologii, tolerancji i talentéw, dzieki ktérym budowany ma
by¢ potencjal kreatywny spoteczenistwa. Jej autorem jest amerykanski
ekonomista Richard Florida. Jego Narodziny klasy kreatywnej326 wyzna-

323 M. Bobako, Konstruowanie odmiennosci klasowej jako urasawianie. Przypadek
polski po 1989 roku, Biblioteka on-line Think Tanku Feministycznego, s. 3.

324 J. Sowa, op. cit., s. 340-343.

325 M. Bobako, op. cit., s. 2.

326 R. Florida, Narodziny klasy kreatywnej, Wyd. Narodowe Centrum Kultury, War-
szawa 2010.
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czyly kierunek mys$lenia o spoteczenistwie jako o hierarchicznym syste-
mie, w ktéorym dominujaca role odgrywa klasa kreatywna, czyli wysoko
wykwalifikowana, utalentowana kadra zarzadzajgca. Jest to model nie
tylko silnie zindywidualizowany, ale tez wprost powiedziane jest, ze eli-
tarny, przy czym elitarno$é rozumiana jest tutaj jako nastawienie na po-
trzeby jednostki utalentowane;.

W teoriach zainspirowanych pracami Floridy wysoko wykwalifiko-
wana jednostka ma byé liderem, dzieki pracy ktérego dokona sie skok
cywilizacyjny. Taka wizja zdobywania wiedzy kiladzie na jednostce duzag
odpowiedzialno$é, nie tylko za postep, ale przede wszystkim za wlasny
sukces. Dominujacy jest w nich model ,,przedsiebiorczego ja”, charaktery-
zujacy sie silnym zindywidualizowaniem oraz ekonomiczng racjonalno-
S$cia. To cztonek klasy kreatywnej, obdarzony talentem i dysponujacy sze-
rokimi mozliwo§ciami rozwoju, ,lider innowacji i kreatywnosci”. Pozostali
tworza podmiot zbiorowy — spoteczenstwo, ktére réwniez ekonomicznie
zyska na rozwoju klasy kreatywnej.

7 przedstawionej do tej pory analizy podrecznikéw wylania sie wize-
runek narodu ksztaltowanego przez dwa odrebne dyskursy, w obrebie
ktorych takie wyrazenia, jak ojczyzna czy obywatelstwo hegemonizujg
dyskurs narodowy.

Funkcjonowanie dwéch odrebnych narracji moze wskazywaé na to-
czacy sie miedzy nimi konflikt. W tym miejscu jednak nalezy sie zasta-
nowié, czy dyskursy te sg autonomiczne. Wspoélistnieja bowiem w rzeczy-
wistos$ci zdominowanej przez inng hegemoniczng narracje, a mianowicie
w rzeczywistosci kapitalistyczne;.

W perspektywie historycznej rozwdéj koncepcji narodu kulturowego
1 obywatelskiego w XX wieku mial wplyw na wyksztatcenie sie pogladu
o istnieniu dwéch nacjonalizméw — dobrego i zlego. Nacjonalizm kultu-
rowy zostal utozsamiony z czym$ atawistycznym, nieracjonalnym, nie-
cywilizowanym, podczas gdy nacjonalizm oparty na idei panstwa oby-
watelskiego postrzegany zaczal by¢ jako pochodna zachodniej idei demo-
kracjis?7,

W pracach antropologéw zachodnich nacjonalizm bywa przedstawia-
ny jako forma polityczna bedaca odpowiedzig na przemiany nowoczesne-
go panstwa. Takie stanowisko zajmuje Ernst Gellner, wedtug ktérego na-
cjonalizm spelnia w spoleczenstwie industrialnym polityczng funkcje
konsolidacyjng32s,

327 3. Zubrzycki, The classical opposition between civic and ethnic models of nation-
hood, ,Polish Sociological Review” 2002, nr 3, s. 275.
328 E. Gellner, op. cit., s. 168-169.
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Leela Gandhi zauwaza, ze myS$lenie reprezentowane przez Gellnera
i Andersona ujawnia wiare, ze rozwdéj Swiata kieruje sie logika i dazy do
okreslonego sensu. We wspétczesnym $wiecie takg logika miatoby byé da-
zenie do nowoczesnego panstwa narodowego. Réwnoczesnie jednak, jak
pokazuje Gandhi, ci sami teoretycy, ktérzy piszg o nowoczesnym nacjona-
lizmie, zauwazaja, ze moze on by¢ przyczyng zachowan nieracjonalnych,
przesadnych, agresywnych32. Przytacza ona analize Toma Nairna, ktéry
twierdzi, ze kazdy nacjonalizm wpisany jest w dialektyke zdrowia i cho-
roby: ,Jesli retoryka rozwoju narodowego oferuje wizje wybiegajaca na-
przéd, to korespondujaca z nig — i réwnie silna — retoryka wiezi narodo-
wej przywoluje uépiong energie zwyczaju i tradycji”330,

W tym kontekscie dwie narracje narodowe wynikaé beda z dwéch po-
rzadkéw — globalnego porzadku kapitalistycznego oraz kulturowego, na-
tywnego porzadku polskiego. Oba te porzadki Scieraja sie ze soba, by¢
moze réwniez wynikaja z siebie. Przypomina to klasyczne postkolonialne
sytuacje, w ktorych w reakcji na kolonizacje, w tym wypadku kulturowa,
jako kontrreakcja wytwarzane sa narracje zawierajgce elementy nacjona-
lizmu czy, znowu, dominujgcg wyzszos$¢ kulturowa w stosunku do innych.

Jak zauwaza Michat Buchowski, w odniesieniu do Europy Srodkowe;j
i Wschodniej wielokrotnie stosowana byla kategoria orientalizmu. Za-
chodnim intelektualistom epoki o$wiecenia zawdziecza¢ mozemy wrecz
wynalezienie Europy Wschodniej33l. Orientalizacja jako praktyka dys-
kursywna w stosunkach Wschéd — Zachéd Europy jest procesem diugo-
trwatym i nadal zachodzgcym. Zmiany geopolityczne, jakie dotknely nasz
kontynent w ciggu ostatnich dwudziestu lat, przyczynily sie do wytwo-
rzenia takich pojeé, jak ,nowa Europa”, ,jedna Europa”, ,zjednoczona
Europa”. Nowa rzeczywistos¢ Europy Srodkowo-Wschodniej okreslona
zostala mianem postsocjalistycznej, ktéremu to znaczeniu nadano cha-
rakter przejSciowy. Podobnie pisze Zygmunt Bauman: ,Europa wyszkoli-
la sie w roli krawca szyjacego §wiat na zaméwienie, éwiczac te sztuke na
same;j sobie. (...); europeizacja Swiata odzwierciedla pragnienie Europy,
aby z czystym sumieniem przerobié reszte $wiata na wlasng europejska
modte”332, Zmiany te doskonale dajg sie ujaé w relacjach centrum i pery-
ferii. W artykule Tozsamosé Europejczykow: jednos$é i podziaty Michat
Buchowski okresla ich charakter w nastepujacy sposéb: ,Gt6wna cechg

329 .. Gandhi, op. cit., s. 98.

330 Thidem.

331 M. Buchowski, Widmo orientalizmu w Europie. Od egzotycznego Innego do napiet-
nowanego swojego, ,Recykling Idei” wiosna/lato 2008, nr 10, s. 99.

332 7. Bauman, Europa. Niedokoriczona przygoda, Wydawnictwo Literackie, Krakéw
2005, s. 22-23.
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centrum jest jego uprzywilejowany status bycia o$rodkiem przyciagania,
podczas gdy wiekszos$¢ cech peryferii wynika z ich bycia peryferyjnymi
(...). Stosunki ekonomiczne postrzegane sa jako najwazniejsze, lecz zaiste
okreslaja dominacje w innych sferach. Moéwiac jezykiem Bourdieu, kapi-
tal ekonomiczny zamienia sie w kulturowy. Przewaga materialna zamie-
nia sie w kulturowg”333,

Jak zauwaza Edward Said, niezaprzeczalnie, nacjonalizm byt glow-
nym motorem ruchu antykolonialnego33¢. W tym miejscu nalezy jednak
podkreslié, ze Polska nie byta nigdy ofiarag kolonializmu w klasycznym
znaczeniu. Wbrew temu, co twierdzi autorka Trubaduréw Imperiums335
Eve Thompson, politycznej dominacji ze strony Rosji, a nastepnie ZSRR
nie mozna nazwacé kolonializmem.

Niezaprzeczalnie jednak méwi¢ mozemy o polskiej sytuacji postkolo-
nialnej, wynikajacej przede wszystkim z prowincjonalizowania Polski.
Hasto to odsyta nas do wielkiego projektu Dipesha Chakrabarty’ego, kto-
ry w ramach subaltern studies podjat kwestie prowincjonalizowania Eu-
ropy. Chakrabarty pisal, ze nowoczesno$cia zawsze kieruje przekonanie,
ze kto$ jest bardziej, a kto$ mniej nowoczesny. Ten, kto jest mniej nowo-
czesny, musi nauczy¢ sie od bardziej zaawansowanych. W ten sposéb
tworzone sg uniwersalizujgce modele, na ktorych opiera sie kolonialna
nowoczesno$¢336, Prowincjonalizowanie $wiata to wielki projekt moder-
nizacyjny.

Polska w tym rozumieniu jest prowincjonalna w stosunku do Europy,
Swiata zachodniego, ktérego czeScig chce sie staé, przyjmujac zachodni
dyskurs modernizacyjny, wykorzystujacy elementy oparte na wartosciach
demokratycznych i obywatelskich. Modernizacyjna idea poprzez uwypu-
klenie pozgdanych wartosci obywatelskich i europeizacji zaspokaja po-
trzebe wzrostu, rozwoju cywilizacyjnego, ktéra wynika z glebokiego prag-
nienia bycia czescig lepszego $wiata.

Co ciekawe, nie jest to nowy watek w dyskursie narodowym. Polskos¢
tradycyjnie okre$lana byla w stosunku do Zachodu i Wschodu. W takie;j
orientacji budowane byly kluczowe dla dyskursu polskosci figury Polski
Chrystusa Narodow, ktéry zbawi¢ miat wszystkie zniewolone kraje euro-

333 M. Buchowski, Tozsamosé Europejczykow: jednosé i podziaty, [w:] Dylematy tozsa-
mosci europejskich pod koniec drugiego tysigclecia, red. J. Mucha, W. Olszewski, Torun
1997, s. 69.

33¢ K. Said, Kultura i imperializm, op. cit., s. 244.

335 K. Thomson, Trubadurzy Imperium. Literatura rosyjska i kolonializm, Universi-
tas, Krakéw, 2000.

336 D. Chakrabarty, Od subaltern studies do provincializing Europe. Kilka postkolo-
nialnych refleksji na temat historii, ,Por6wnania” 2009, nr 6, s. 270.
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pejskie. Ten watek pokazuje, ze w stosunku Polski do Europy Zachodniej
obecne byly wyrazne elementy wyzszoSci.

Orientacja Wschod — Zachéd stuzyta réwniez budowaniu identyfikacji
narodowej opartej na katolicyzmie. Dwéch sasiadéw Polski — Prusy
i Rosje utozsamiano z protestantyzmem i prawostawiem337. Polskosé, po-
strzegana w opozycji do zaborcéw i ich religii, jeszcze silniej powigzana
zostala z katolicyzmem i tradycja rzymska.

Polska swiadomos$é narodowa okreslaty dlugo opozycje: nowoczesnosé
— tradycja, Europa — Polska, racjonalnos¢ — mityczno$é338. Europa byta
jednym z wazniejszych punktéw odniesienia dla polskosci. Byla pozg-
dana, a réwnocze$nie budzita strach, przede wszystkim przed zdomi-
nowaniem polskiej tozsamosci. Z jednej strony Polska chciata byé przed-
murzem chrzeScijanstwa, z drugiej jednak kultura Europy miala jej
zagrazac. Leszek Koczanowicz pisze w tym kontekscie, ze ta ambiwalen-
cja stata sie podstawg przekonania, ze od Polski zalezy zachowanie istoty
cywilizacji europejskiej — jej chrzescijanskiego charakteru. Polska stano-
wita natomiast najgtebiej ukryty obraz europejskosci33®.

To réwnoczesne poczucie kulturowej nizszos$ci 1 wyzszoSci oraz po-
szukiwanie dla siebie miejsca w Europie wpisuje sie w postkolonialne od-
czytania, zgodnie z ktérymi podporzadkowani stawiajg opér, wywyzszajac
wlasng kulture, a réwnoczesnie pragng staé sie czescig $wiata koloniza-
tora. To pragnienie — rozwoju, cywilizacji i rodzinnego bezpieczenistwa,
widoczne byto na etapie interpretacji dyskursu.

Bycie prowincja nie oznacza jedynie bycia w sytuacji zdominowania.
Opor, ktérego wyrazem moze byé¢ dyskurs nacjonalistyczny lub, jak
w tym wypadku, silny dyskurs narodu kulturowego, moze réwniez staé
sie opresyjny i wykluczajgcy. Warto odwolaé sie w tym miejscu do prac
Parthy Chatterjeego, ktory analizujgc nacjonalizm jako wyraz oporu an-
tykolonialnego, zauwazyl, ze moze on wybraé¢ dwie drogi. Moze przybraé
forme catkowitego oporu wobec wiadzy kolonialnej albo prowadzi¢ do
wzmocnienia $wiadomos$ci patriotycznej. Jak pisze Chatterjee, to ,prowa-
dzi w sposéb nieunikniony do elitarnosci inteligencji, ktérej podstawag jest
wizja radykalnego odrodzenia kultury narodowej’340. Said zauwaza, ze
w takich warunkach odbudowanie narodu to realizacja marzenia o ro-
mantycznym ideale, ktéry nie moze jednak przetrwacé w zderzeniu z poli-
tyczng rzeczywistoscigd4l. W kulturze polskiej wielokrotnie mieliSmy tego

337 L. Koczanowicz, op. cit., s. 83.

338 [bidem, s. 84.

339 Tbidem.

340 P, Chatterjee, Nationalist Thought and the Colonial World: A Derivative Dis-
course, Zed, London 1986, s. 79, cyt. za E. Said, Kultura i imperializm, op. cit., s. 243.

341 Tbidem, s. 244.
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przyktady, chociazby poprzez powierzenie inteligencji i szlachcie przy-
wodczej roli, niejednokrotnie kosztem zycia, ogélnonarodowych powstan,
a w wersji mniej radykalnej poprzez tworzenie kolejnych koncepcji naro-
du, ktorych przyjecie miato doprowadzi¢ do niepodleglo$ci. Mogly one
przedstawiaé model utopijny, jak na przyktad koncepcje romantykow.

Wedtug Chatterjeego nacjonalizm moze staé¢ sie panaceum na nie-
zajmowanie sie gospodarczg nieré6wnoscig, niesprawiedliwoscig spoteczna
oraz moze sprzyjac elitaryzacji spoleczenstwa342. Hinduski kontekst jego
analizy moze wydawac sie odlegly, pokazuje jednak, jak waska granica
dzieli bycie skolonizowanym od bycia kolonizatorem. Spoleczenstwo, kto-
re jednoczy reakcja antykolonialna, szybko wyksztatca swoje wiasne hie-
rarchie. Poniewaz samo potrzebuje jasnych punktéw odniesienia, wedlug
ktorych okresla swoja tozsamo$é, wchodzi w relacje antagonistyczne
z r6znymi grupami. W kontekscie Polski taka role odgrywa na przyktad
poszukiwanie wrogéw narodu personifikowanych w postaci Zyda.

Realizacja romantycznej idei narodu w dyskursie narodu kulturowe-
go wiaze sie réwniez z jego elitarnoscia. Jest to dyskurs szlachecko-inte-
ligencki, budowany na tradycji patriarchalnej. Pozostate grupy spoteczne,
przede wszystkim warstwy nizsze, kobiety, zostaja z niego wylgczone.
Opierajac sie jednak na modelu tradycyjnej rodziny, zachowuje pierwot-
ny, patriarchalny, ugruntowany spotecznie wzorzec. Jest on zreszta
wspolny dla wszystkich grup spolecznych, zar6wno w klasach wyzszych,
jak i nizszych.

Model patriotyzmu propagowany w dyskursie narodu kulturowego
ma w kulturze polskiej dtugie tradycje. Potwierdzajg to obserwacje bada-
cza literatury Mieczystawa Dabrowskiego, ktéry charakteryzujac polski
patriotyzm, zauwaza, ze to wla$nie romantyczna wersja polskiego patrio-
tyzmu odcisneta pietno na kolejnych pokoleniach, w tym na pokoleniu
,Solidarnos§ci”s43,

W analizowanych podrecznikach pochodzenie etniczne i narodowo-
Sciowe odgrywa przede wszystkim role réznicujgca, pozwalajaca okres-
lié, kto jest Polakiem, kto natomiast nalezy do kultury obcej. Mamy
zatem do czynienia z konstruowaniem modelu tak zwanego ,etnicznego
Polaka™344,

342 P, Chatterjee, op. cit., s. 79.

343 M. Dabrowski, Wokdt stereotypow polskosci i niemieckosci. Rudnicki i Zatuski, ,,Po-
réwnania” 2009, nr 6, s. 212.

344 Por. M. Carlson, Images and Values in Textbook and Practice: Language Courses
for Immigrants in Sweden, [w:] Education in ‘Multicultural’ Societies — Turkish and Swe-
dish Perspectives, red. M. Carlson, A. Rabo, F. Gok, Swedish Research Institute in Istan-
bul, Transactions, vol. 18, Stockholm 2007, s. 132.
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W podrecznikach wystepuje przede wszystkim spoleczno$é zydowska
jako najdtuzej zyjaca na terenach Polski. Pojawiajg sie nieliczni przed-
stawiciele os6b czarnoskorych, najczesciej jednak utozsamiani z Afryka
lub Stanami Zjednoczonymi Ameryki. Przedstawiciele innych krajéw Eu-
ropy wystepuja sporadycznie, przede wszystkim jako poszczegdélni tworcy
kultury europejskiej. Sporadycznie r6wniez pojawiajg sie we fragmentach
utworéw literatury powszechnej. Nie rzutuje to jednak na ich wizerunek.

Pod wzgledem narodowos$ciowym dyskurs narodowy w podrecznikach
rozciggniety jest na linii Wschod — Zachdd, pomiedzy Rosjg a Niemcami.
Kraje te, stanowigce historyczne punkty odniesienia polskiej polityki,
stuza réwniez jako odnos$niki tozsamosciowe. Rosja przedstawiona jest
jako niecywilizowany, odciety do Europy Wschéd, na ktérym Polacy
stykajg sie z przemoca i totalitaryzmem. Niemcy natomiast to okupanci.
Oba kraje to w dyskursie narodu kulturowego historyczni wrogowie,
w stosunku do ktérych ksztaltuje sie tozsamosé synéw — obroricéow oj-
czyzny.

W dyskursie narodu obywatelskiego granice narodowe oraz etniczne
staja sie rozmyte. Wspotczesny Swiat, ksztaltowany przez nowoczesne
technologie, tak jak przedstawiony zostal w podrecznikach, pozwala na
ich przekraczanie. Swiat, w jakim umiejscowiony zostal dyskurs narodu
obywatelskiego, funkcjonuje na poziomie ponadnarodowym, co szcze-
gblnie dotyczy Europy, ktéra jako wspdlnota okreslona jest jako dom
wszystkich Europejczykéw. W dyskursie narodu obywatelskiego dominu-
je globalny multikulturalizm, ksztaltowany przede wszystkim przez me-
dia, dzieki ktérym, na przyktad poprzez reportaze, dotrze¢ mozna do naj-
dalszych zakgtkéw $wiata.

Takie przedstawienie kwestii narodowosciowych w podrecznikach ma
okreslone konsekwencje spoteczne. Podtrzymuje rozbiezny obraz najbliz-
szych sasiadow, zwlaszcza Niemcow, ktorzy raz przedstawiani sa jako
wrogowie, raz jako cze$¢ europejskiej wspdlnoty. Osadzajgc Polske wy-
lacznie w kontekscie kultury zachodnioeuropejskiej, odcina ja od zwigz-
kow z Europg Wschodnig. Wbrew deklaracjom, nie wprowadza réwniez
uczniéow w kontekst tolerancji wzgledem kultur, raz podkreslajac od-
wieczny konflikt pomiedzy narodami, raz pozornie uniewazniajac réznice
kulturowe.

Wydaje sie, ze wielokulturowo$é wprowadzang w podrecznikach po-
wigzaé mozna z jej krytyka, jak proponuje to Katharyne Mitchell. Wedlug
niej w epoce fordyzmu zachodnie panstwa narodowe postugiwaly sie wy-
wodzaca sie jeszcze od liberalizmu Johna Deweya koncepcja wielokultu-
rowosci, zaktadajaca, ze jednostka powinna byé otwarta na réznice, ktore
to jednak definiowane byly w granicach wyznaczonych przez paristwo na-
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rodowe345, W takim ujeciu wielokulturowos¢ traktowana byta jak narze-
dzie stuzace zarzadzaniu réznorodnoscig, a wiec takim zagospodarowy-
waniu réznic, ktére prowadzi do ich niwelacji, a tym samym pozwala
uniknaé¢ konfliktéw czy tez wytwarzania dyskurséw wywrotowych. Tego
rodzaju wychowanie obywatelskie charakteryzowatlo sie konstruowaniem
etycznego ,ja”, rozumiejgcego, ze na rzecz panstwa pracowac nalezy po-
mimo réznic, a ewentualne konflikty rozwigzywaé trzeba w procesie de-
mokratycznym. Jak jednak zauwaza Mitchell, taki typ wielokulturowosci
przestal byé potrzebny wraz z wytworzeniem sie przestrzeni transnaro-
dowych, ktére na poziomie przeptywu kapitatu wyparly granice panstw
narodowych346, Wspoélczesny transnarodowy rynek wytwarza zatem inny
typ podmiotéw, konstruowanych na przecieciu dyskurséw globalizacji,
strategicznej przedsiebiorczosci oraz indywidualnego patriotyzmu347,

W analizowanych podrecznikach odnalezé mozna elementy wszyst-
kich wymienionych przez Mitchell dyskurséw. Mimo iz konstruowany
w nich $wiat nie operuje ramg transnarodowos$ci, a wrecz mocno osadzo-
ny jest w granicach panstwa narodowego, co podkresla dyskurs narodu
kulturowego, obraz globalnego obywatelstwa, przeplatajacego sie z dys-
kursem przedsiebiorczosci odgrywa w nich niepodzielng role. Co wiecej,
elementy dyskursu obywatelstwa i przedsiebiorczos$ci, w ktérych akcen-
towana jest konieczno$¢ poswiecenia i odpowiedzialno$ci, odnosza sie do
dyskursow, o ktérych pisze Mitchell, zwtaszcza do strategicznej przedsie-
biorczosci i indywidualnego patriotyzmu.

Ta cze$¢ zamyka rozdzial interpretacyjny. Na koniec podsumuje
przeprowadzong analize, a takze zastanowie sie, jakie znaczenie dla edu-
kacji w Polsce majg wyniki uzyskanych badan.

345 K. Mitchell, op. cit., s. 392.
346 Tbidem.
347 [bidem.



Zakonczenie

Celem niniejszej pracy byla analiza dyskursu narodowego w pod-
recznikach do jezyka polskiego w gimnazjum.

Przystepujac do ustalenia zalozenn mojej pracy, przyjetam perspek-
tywe pedagogiki nastawionej na inkluzje, a wiec takiej, ktorej gtéwnym
przedmiotem zainteresowania jest kreowanie przestrzeni wlaczenia
wszystkich bez wyjatku podmiotéw zaangazowanych w proces edukacyj-
ny. W przypadku edukacji obywatelskiej i patriotycznej beda to wszyscy
obywatele, ktorym przystuguja r6wne prawa.

Instytucje narodu i panstwa znajduja sie obecnie w fazie duzych
zmian, co czyni je interesujacym przedmiotem analizy. Méwi¢ mozna
wrecz o ich dwoisto$ci i niejednoznacznosci. Z jednej strony, jak pisze
Arjun Appadurai, wspétczesnie w skali globalnej mamy do czynienia
z kryzysem instytucji narodu, ktérej znaczenie spada na rzecz kultury
indywidualizmu i przyjemnosci34’. Réwnoczes$nie jednak nastepuje wy-
razny zwrot ku instytucji panstwa oraz wzrost zainteresowania narodo-
woscig.

Do analizy zastosowalam krytyczna analize dyskursu, a jako gtéwnag
rame interpretacyjng przejetam teorie Ernesta Laclau i teorie postkolo-
nialna.

Teoria Laclau, a zwtaszcza sposéb, w jaki definiuje on dyskurs, po-
zwala spojrzeé na procesy konstruowania tozsamosci jako obszar oddzia-
lywania réznych sil. Dyskurs to w teorii Laclau podstawowa ptaszczyzna
budowania obiektywnosci. W jego ramach na skutek praktyk artykula-
cyjnych dochodzi do konstruowania punktéw wezlowych, odpowiedzial-

347 A. Appadurai, Here and Now. In Modernity at Large, University of Minnesota
Press, Minneapolis 1996, s. 1-2, cyt. za: S.D. Elie, Anthropology and Post-Colonial
Thought: The Paradoxical Quest for Positionality, ,Studies in Social and Political Thought”
2006, nr 12, s. 63.
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nych za wytwarzanie znaczen. Znaczenie, ktore staje sie dominujace, he-
gemonizuje pole dyskursywnosci, pozostajgc réwnoczesnie w opozycji do
elementéw, ktorych nie jest w stanie potaczyc.

Postkolonializm natomiast, jako interdyscyplinarna krytyka spotecz-
na, pozwala spojrzeé¢ na proces dyskursywnego konstruowania tozsamosci
narodowej jako na proces ustanawiania dominacji. Krytyka postkolonial-
na odczytuje teksty kultury pod katem obecnosci w nich réznorodnych
praktyk kolonizacji. Koncentruje sie zatem na procesach ustanawiania
relacji wladzy poprzez praktyki kulturowe oraz ekonomiczne. Pozwala
réwniez spojrzec¢ na nardd jako obszar dyskursywny. Jak ujmuje to Homi
Bhabha, obywatele narodu to nie tylko ,wydarzenia historyczne czy ele-
menty patriotycznego spoleczenstwa. Sa takze zlozong strategia reto-
ryczng odniesien spotecznych (...)”348,

Kategoria, 1aczaca obie teorie, jest w mojej pracy kategoria hegemo-
nii, ktora w konteks$cie dyskursywnego konstruowania tozsamosci naro-
dowej rozumiana jest jako narzedzie ustanawiania w ramach dyskursu
okres$lonych znaczen jako normalne i obiektywne. Kategoria ta postuzyta
do wyodrebnienia znaczen, ktére hegemonizuja dyskurs narodowy w ana-
lizowanych podrecznikach.

Jako metode analizy dyskursu zastosowalam w pierwszej kolejnosci
metode analizy metafor konceptualnych, wedlug teorii George’a Lakoffa
i Marka Johnsona. Ta cze$¢ analizy uzasadniona jest funkcja, jakg meta-
fora pelni w teorii dyskursu Ernesta Laclau. Metafory i metonimie od-
grywaja bowiem istotng role w procesie hegemonizacji, wplywajac na to,
jak konstruowana jest Swiadomo$¢ polityczna. Poprzez metaforyzacje
partykularne znaczenie moze zostaé poddane uniwersalizacji. Koncepcje
Lakoffa i Johnsona oraz teorie Laclau tgczy podkreslenie wagi retoryki
dla proces6w spotecznych. Metoda analizy metafor konceptualnych po-
stuzyta w niniejszej pracy w charakterze metody wyodrebnienia metafor,
ktore nastepnie poddane zostaly interpretacji zgodnie z przyjeta ramag
teoretyczng.

Kolejng zastosowana metoda bylo siedem stopni analizy dyskursu
wedtug Jamesa Paula Gee. Zaproponowana przez niego metoda oraz uje-
cie dyskursu pozwalajg spojrzeé na dyskurs jako na ciag powiazanych
i oddzialujgcych na siebie obszaréw. W ten sposéb analiza moze objaé
najwazniejsze plaszczyzny dyskursywnego konstruowania tozsamosci.

Na podstawie badania iloSciowego wybralam trzy serie podreczni-
kéw. Analizie poddane zostaty nastepujace podreczniki: Stowa na czasie.
Podrecznik do ksztalcenia literaturowego i kulturowego, pod red. M. Chmiel,

348 H. Bhabha, DyssemiNacja..., op. cit., s. 205.
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H. Wilgi, Z. Pomirskiej i P. Doroszewskiego, Wydawnictwo Nowa Era,
Warszawa 2009-2010 (klasa 1-3), Swiat w sfowach i obrazach. Jezyk pol-
ski. Gimnazjum, pod red. W. Bobiriskiego, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 2011 (klasa 1-3), Jezyk polski. Miedzy nami. Pod-
recznik do gimnazjum, pod red. A. Luczak, E. Prylinskiej i R. Maszki,
Gdanskie Wydawnictwo O§wiatowe, Gdansk 2009-2011 (klasa 1-3).

Na podstawie przeprowadzonej analizy mozna stwierdzié, ze dyskurs
narodowy w wybranych podrecznikach koncentruje sie woké6t dwéch dys-
kurséw — narodu kulturowego oraz narodu obywatelskiego.

Pierwszy z wyréznionych dyskurséw opiera sie na przekonaniu, ze
wspodlnota narodowa tworzona jest poprzez ciaglto§é kultury i tradycji.
W analizowanym materiale dyskurs ten powigzany jest watkami zwigza-
nymi z historia Polski, historig kultury polskiej oraz przekazywaniem
tradycji.

W analizowanych podrecznikach dyskurs narodu kulturowego kon-
centruje sie wokoét takich watkéw, jak: walka, obrona granic oraz, w rzad-
kich przypadkach, konieczno$¢ pogodzenia tradycyjnych warto$ci z cha-
rakterem wspolczesnego §wiata. Koncentruje sie on wokot nastepujacych
metafor: POLSKA TO OSOBA, NAROD TO OSOBA, POLSKA TO ISTO-
TA BOSKA, POLSKA TO POWINNOSC, POLSKA TO WIEZIEN, POL-
SKA TO OSOBA, KTORA NALEZY URATOWAC, POLSKA KULTURA
JAKO SKARB oraz POLSKA TO OSOBA CHORUJACA, a takze innych
metafor personifikujacych Polske lub przedstawiajacych ja jako osobe
w stanie zagrozenia.

Rownie wazng metafora w dyskursie narodu kulturowego jest meta-
fora pojemnika, a wiec metafora podkreslajaca zamkniecie terenu Polski,
zamkniecie narodu lub ograniczony do niego dostep.

Najbardziej znaczgca dla dyskursu narodu kulturowego jest jednak
metafora POLSKA TO DOM. Metafora ta towarzyszy fragmentom zwig-
zanym z historig kraju, zwlaszcza jej trudnymi momentami, takimi jak
rozbiory, wojna, okupacja. Uzyta jest r6wniez we fragmentach méwigcych
o patriotycznych obowigzkach, na przyktad obronie kraju. Jest to metafo-
ra dominujgca w dyskursie narodu kulturowego lub tez, méwigc jezykiem
teorii Ernesta Laclau, organizujgca ten dyskurs.

Drugi z wyréznionych to dyskurs narodu obywatelskiego, w ktérym
naréd rozumiany jest w charakterze wspélnoty, okreslanej przez instytu-
cje publiczne i wartosci reprezentowane przez polityke panstwa.

Dyskurs narodu obywatelskiego w analizowanym materiale opiera
sie na przypuszczeniu, ze istniejg wartosci i zalozenia polityczne, podzie-
lane przez wszystkich czlonkéw narodu, takie jak na przykiad demokra-
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cja, integracja europejska, tolerancja. CzesSciej niz do polskiej tradycji na-
rodowej i patriotycznej dyskurs ten odwotuje sie do idei europejskosci
oraz globalizacji.

Dyskurs narodu obywatelskiego formutowany jest wokoét przynalez-
no$ci Polski do kultury zachodnioeuropejskiej. Kraj przedstawiony jest
w nim jako nieodlgczna cze$é Europy, rozwijajaca sie paralelnie, co wy-
raznie pokazane jest poprzez wyartykulowanie zwigzku z wartoSciami
Swiata Zachodu, a takze podkreslanie, ze w kulturze polskiej znalezé
mozna tworcé6w, bedacych odpowiednikami wybitnych przedstawicieli
kultury zachodnioeuropejskie;j.

W dyskursie narodu obywatelskiego istotne miejsce zajmujg elemen-
ty dyskursu przedsiebiorczosci. Przedsiebiorczosé i sukces w podreczni-
kach pojawiajg sie przede wszystkim w konteksScie rynku pracy oraz wy-
jatkowych predyspozycji jednostki, jej talentu.

Co znaczgce dla mojej analizy, dyskurs narodu obywatelskiego nie jest
budowany wokét metafor dotyczacych Polski. Na znaczeniu natomiast
zyskuja metafory zwiagzane ze wspélczesnoscia, jak na przyktad WSPOEL-
CZESNOSC TO POJEMNIK czy WSPOLCZESNOSC TO OSOBA.

W ramach wyréznionych dyskurséw dochodzi do wyartykutowania
kilku typoéw tozsamosci, z ktérych dominujgce znaczenie zyskuja trzy:
tozsamosc rycerza, tozsamosé obywatela oraz tozsamoscé przedsiebiorcy.

Tozsamos$é rycerza budowana jest na podstawie zawartych w dyskur-
sie narodu kulturowego opiséw heroizmu Polakéw, biorgcych udziat
w walkach o niepodlegto$é. Skladaja sie na nig miedzy innymi wizerunki
postaci rycerzy, powstancéow czy mlodych patriotéw, gotowych poswiecié
zycie dla Polski.

Tozsamo$é obywatela z kolei wyartykulowana zostaje poprzez wy-
eksponowanie tematyki nowoczesnego obywatelstwa.

Znajdujacy sie w podrecznikach model obywatelstwa odnosi sie do
obywatelstwa panstwowego w modelu republikariskim, lgaczgcego takie
wartoSci, jak wolnoéé oraz obowigzek wzgledem spotecznos$ci. W analizo-
wanych tekstach obywatel dysponuje wolnoscia do swobodnego prze-
mieszczania, rozwoju zawodowego oraz korzystania z nieograniczonych
mozliwosci, jakie daje mu wspoélczesne spoteczenstwo informacyjne,
przede wszystkim z mozliwo$ci komunikacji oraz korzystania z kultury.
Wolnosé obywatela rozpatrywana jest zatem w duchu indywidualistycz-
nym, co tez dobitnie funkcjonuje w analizowanych podrecznikach za
sprawg indywidualizacji loséw i1 postaw przedstawionych postaci.

Tozsamo$é przedsiebiorcy budowana jest wokoét silnej indywidualiza-
cji oraz podkreslenia roli sukcesu na rynku pracy, rozumianego jako oso-
bisty sukces jednostki. Méowi sie w tym wypadku o wyjatkowych cechach
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jednostki, rozwijajacej swoj talent, w celu osiagniecia wysokiego statusu
ekonomicznego.

Tozsamosci obywatela i przedsiebiorcy wyartykulowane sg przede
wszystkim w dyskursie narodu obywatelskiego. L.acza sie one ze sobg, na
plan pierwszy w tym dyskursie wysuwa sie jednak tozsamo$é obywatela.
Mozemy uogélni¢ ten rodzaj tozsamosci jako tozsamo$é przedsiebiorczego
obywatela.

Wszystkie wyodrebnione tozsamos$ci oparte sa na koniecznosSci po-
Swiecenia oraz poczuciu odpowiedzialno$ci za wlasne zycie, prace, sukces
oraz polityczny i spoteczny rozwdj kraju. W potaczeniu z zabiegiem indy-
widualizacji loséw przedstawionych postaci mamy do czynienia z kon-
struowaniem normatywnego modelu zachowan, wskazujacego ,wtasciwe”
wzorce postepowania.

W tym miejscu nalezy wspomnie¢, ze w analizowanych podrecz-
nikach dyskurs narodowy charakteryzuje sie wieloma wykluczeniami,
z ktérych wymieni¢ nalezy miedzy innymi wykluczenie ze wzgledu na
ple¢, pochodzenie spoteczne, miejsce zamieszkania, status spoteczno-
-ekonomiczny, stopien sprawno$ci, wiek, pochodzenie narodowe, etnicz-
ne iinne.

Faworyzowana meska podmiotowo$¢ réwniez ograniczona jest po-
przez sieé¢ wykluczen. Preferowany jest bowiem w jej wypadku model
zdrowego, sprawnego fizycznie mtodego mezczyzny, gotowego na najwyz-
sze po$wiecenie w imie dobra kraju lub pracy.

Proces wykluczenia w ramach dyskursu przebiega poprzez okreslone
praktyki retoryczne. Opisy grup wykluczonych z dyskursu narodowego
zawierajg elementy orientalizacji, polegajacej na przypisywaniu okreslo-
nym grupom cech kulturowo gorszych, mniej dojrzatych, odmiennych lub
prymitywnych. Przyktadem orientalizacji sg opisy rodzin, niewpisujacych
sie w preferowany model polskiej rodziny przekazujacej wartosci, a wiec
miedzy innymi rodzin dotknietych problemem alkoholowym i ubéstwem.
Opisywane sa one jako niebezpieczne.

Okreslone grupy moga byé réwniez wykluczone z dyskursu poprzez
przemilczanie. Dzieje sie tak w przypadku os6b pochodzacych ze wsi, kto-
re w podrecznikach praktycznie nie wystepuja, poza obszernym fragmen-
tem dotyczacym pijanistwa na wsi w podreczniku Sfowa na czasie.

Aby okreslié, jak wyglada dynamika konstruowania tozsamosci na-
rodowej, niezbedne stato sie wprowadzenie kolejnych kategorii pochodzg-
cych z teorii Jacques’a Lacana. Ten etap analizy pokazal réwniez, ze
uzgodnienie teorii postkolonialnej i teorii Ernesta Laclau w przypadku
mojej analizy mozliwe jest pod warunkiem interwencji ze strony teorii
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psychoanalitycznej. Nie mozna zatem na tej podstawie stwierdzié, ze teo-
rie te sg zgodne.

Uzyteczng kategoria na potrzeby przedstawionej analizy stala sie
kategoria pragnienia, ktéra zastgpilam pochodzaca z teorii Laclau kate-
gorig zadania. Zadanie jest wedlug badacza niezbednym elementem, po-
zwalajacym na identyfikacje w ramach dyskursu. Zastosowanie kategorii
pragnienia pozwolilo okresli¢, ze w dyskursie narodu kulturowego wy-
artykulowane zostaje pragnienie bezpieczenstwa. W dyskursie narodu
obywatelskiego méwi¢ mozna natomiast o pragnieniu cywilizacji, rozwo-
ju, postepu.

Zgodnie z logika teorii Laclau pragnienie wymaga pojawienia sie
symbolicznego elementu, ktory bedzie reprezentowac calos¢ zadan/prag-
nien, a wiec pustego znaczacego, ktore scala zadania w tancuchy ekwi-
walencji.

W dyskursie narodu kulturowego wyodrebnionym przeze mnie pu-
stym znaczgcym jest ojczyzna. W dyskursie narodu obywatelskiego
natomiast pustymi znaczacymi stajg sie trzy stowa — obywatelskosé, Eu-
ropa i Zachod.

Interpretacja pustego znaczacego ojczyzna w Swietle teorii psycho-
analitycznej odsylta do figury ojca. Biorac pod uwage obecny w podreczni-
kach nacisk na przekazywanie tradycji z ojca na syna, faworyzowanie
meskich modeli postaw, historii i kultury mezczyzn, dyskurs narodowy
zinterpretowaé¢ mozna jako ptaszczyzne kulturowego przekazu miedzy
ojcem i synem.

W ten sposéb udato sie, biorac réwniez pod uwage wyodrebnione me-
tafory, uzyska¢ interpretacje, méwigca, ze Polska to w dyskursie narodu
kulturowego metaforyczny dom ojcowski. Jest on réwnoczesnie schronie-
niem, azylem, ostojg oraz obiektem, ktory nalezy obronié. Ojciec uosabia
natomiast symboliczng wtadze oraz bezpieczeristwo. Hegemoniczna figu-
ra ojca, uosabianego przez puste znaczace ojczyzna, domaga sie zatem,
mowiac jezykiem psychoanalizy, obrony i po§wiecenia.

W dyskursie narodu obywatelskiego méwi¢ mozna o kulturowym
braku oraz tgcznosci z Europa Zachodnig. Jest to pustka lub nieobecnosé
zamaskowywana poprzez tworzenie dyskursu narodu obywatelskiego,
opartego na warto$ciach kultury zachodniej oraz ciaglym podkreslaniu
zwigzkéw 1 paraleli z kulturg zachodnig oraz odciecie sie od Stowian-
szczyzny i Europy Wschodnie;.

Istotnym elementem w dyskursie narodu obywatelskiego jest przed-
siebiorczo$§é. Samo stowo przedsiebiorczosé staje sie ekwiwalentne dla
takich wartosci, jak zaradno$é, kreatywnosé, sukces, wolnosé, a takze
praca.
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Teoria Ernesta Laclau méwi, ze dominujaca pozycje w ramach dys-
kursu moze zdoby¢ ten element, ktory zaczyna reprezentowac cato$é. Wa-
runkiem zaistnienia w ramach dyskursu jest jednak mozliwosé artykula-
cji. Pozbawione sa jej elementy wykluczone, a wiec w przypadku mojej
analizy te, ktore poddane sg retorycznym zabiegom wykluczenia, na
przyktad orientalizacji i stereotypizacji. Wymienione one zostaly wczes$-
niej, przy oméwieniu kategorii wykluczenia z dyskursu narodowego.

Takie radykalne wykluczenie ze wspélnoty, czyli, w teorii Laclau,
wyrzucenie poza bariere heterogenicznosci, moze stuzy¢ uniemozliwieniu
wykluczonym wejécia w utworzone juz lancuchy ekwiwalencji. Zostaja
odcieci tym samym od mozliwo$ci artykulowania swoich pragnien oraz
nazwania siebie podmiotem narodowym.

Postugujac sie teorig postkolonialng, powiedzie¢ mozna, ze jako pod-
porzadkowanym (subaltern) odmawia im sie prawa glosu. W ten sposéb
nie moga by¢ reprezentowani w ramach dyskursu. Wspélnota narodowa
konstytuuje sie w odcieciu od nich oraz w opozycji do nich. Wykluczone
elementy nie sg po prostu wykluczone, lecz radykalnie usuniete.

Zastanawiajgc sie nad rolg zaobserwowanych proceséw w systemie
spolecznym, a przede wszystkim globalnym systemie gospodarczym, po-
stuzytlam sie zaproponowang przez Dipesha Chakrabarty’ego kategoria
prowincjonalizacji, czyli sytuacji, w ktorej podporzadkowani stawiaja
opor, wywyzszajac wlasna kulture, rownoczesnie pragna stac sie czescia
Swiata kolonizatora.

Prowincjonalizowanie Polski bedzie zatem w tym przypadku ozna-
cza¢ réwnoczesne pragnienie, aby staé sie cze$cig §wiata Europy Zachod-
niej, a takze obronié swojg ,prawdziwg” tozsamo$é. Podporzadkowani
stawiajg opor, wywyzszajac wlasng kulture, a réwnoczeénie pragng stac
sie czeScig Swiata kolonizatora, co dato sie zaobserwowaé dzieki kategorii
pragnienia. Przypomne, ze wyrazata ona réwnocze$nie pragnienie rozwo-
ju, cywilizacji i rodzinnego bezpieczenstwa.

Patrzac na to, w jaki sposéb wyodrebnione dyskursy oraz zjawiska
lacza sie z szerszym kontekstem spoteczno-kulturowym, stwierdzi¢ moz-
na, ze analizowane podreczniki wpisujg sie w szerszg debate na temat
roli i miejsca Polski w §wiecie, a szczegélnie w Europie.

Obecnosé dwoch rozbieznych dyskurséw daje sie bowiem zauwazyé
nie tylko w analizowanych podrecznikach, ale réwniez w przestrzeni pu-
blicznej. Potaczenie dyskurséw narodu kulturowego i obywatelskiego byto
od XIX wieku charakterystyczne dla Polski. Wydaje sie, ze wspélczesnie,
mimo iz w innym kontekscie kulturowym i ekonomicznym, te dwa rodza-
je dyskurs6w nadal mieszajg sie ze soba, przybierajac nowe znaczenia.
Jesli siegnaé do szerszego kontekstu spotecznego, wspomnieé warto deba-
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ty na temat wstapienia Polski do Unii Europejskiej i towarzyszace im
obawy przed utrata tozsamosci narodowej oraz pragnienie rozwoju cywi-
lizacyjnego i potwierdzenia pelnoprawnego uczestnictwa w Europie.
W podrecznikach, powstalych juz po akcesji Polski do Unii Europejskiej,
te dwa $wiaty eurosceptykéw i euroentuzjastow mieszaja sie, znajdujac
wyraz w dwoéch réznych dyskursach narodowych. Podobna logika kieruje
sie debata na temat dwoch modeli rozwoju Polski: solidarnej i liberalnej
czy tez narodowej i nowoczesnej.

W tym miejscu warto zastanowi¢ sie, jakie znaczenie ma obecno$é
przedstawionego tu dyskursu narodowego w $wietle faktu, ze wyartyku-
lowane w tekstach modele tozsamosci trafiaja do nastoletnich odbiorcéw.
Dyskurs edukacyjny jest przeciez obszarem wtornej socjalizacji do roél
spolecznych. Role te wigza sie natomiast z okreslonym miejscem w struk-
turze spotecznej. Pod tym wzgledem zaobserwowane w podrecznikach
podzialy interpretowaé mozna na przyklad jako przebiegajace na linii
przydatno$ci lub nieprzydatnosci pracowniczej. Jest to jedna z mozliwo-
$ci, ktora jednak odpowiada na zaakcentowany w podrecznikach wizeru-
nek ciala, ukierunkowany na promowanie zdrowia i sprawnosci fizycznej
oraz marginalizujgcy brak sprawnos$ci fizycznej czy wiek. Przedsiebiorczy
obywatel, mezczyzna, idealnie wpisuje sie w promowany model. Jest
réwniez kreacja pozadang z ekonomicznego punktu widzenia.

Odpowiedzia na niego jest model podmiotowosci przedstawiony
w dyskursie narodu obywatelskiego. Odwotuje sie on przede wszystkim
do mocno zakorzenionych w kulturze polskiej metafor oraz symboli, ktére
oddziatluja na emocje. Z jednej strony nawigzuje do romantycznego mode-
lu patriotyzmu, budowanego na odniesieniach do szalenstwa, z drugiej
za$ do synowskiej powinnos$ci wzgledem rodziny i ojczyzny. W dyskursie
tym ojczyzne i rodzine nalezy kochaé i wypelnia¢ wynikajgce z tego obo-
wigzki, nawet jesli wigzg sie z poSwieceniem zycia. To swoiste patrio-
tyczne samozatracenie, ktore podkreslajg uzyte w podrecznikach meta-
fory POLSKA TO SZALENSTWO, MILOSC TO SZALENSTWO, POL-
SKA TO OSOBA BLISKA, POLSKA TO OSOBA, KTORA NALEZY
URATOWAC, POLSKA TO ISTOTA BOSKA. Przypominaja one opisane
przez Marie Janion w ksigzce Wobec zfa modele polskiego patrioty sza-
lenica oraz wampira, ocierajace sie o sfere graniczgcg z sacrum, obledem
1 §miercig34.

W tym miejscu warto podkresli¢, ze przedstawione w podrecznikach
role plciowe, mimo iz pozornie faworyzujg mezczyzn, moga byé w stosun-
ku do nich bardzo opresyjne. To ujecie meskosci w kulturze polskiej wig-

349 M. Janion, Wobec zfa, Verba, Chotoméw 1989, s. 9.
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ze ja ze Smiercig, ujecie obywatelskie natomiast z praca. W obu przypad-
kach jest to konieczno$é catkowitego po$wiecenia sie. Dyskursy narodu
kulturowego oraz obywatelskiego, wyksztalcajgc poczucie pragnienia oraz
faworyzujace mesko$é puste znaczace, nie daja mozliwosci catkowitej ar-
tykulacji swoich zgdan/pragnien wszystkim mezczyznom.

W perspektywie edukacji nastawionej na inkluzje widaé¢ wyraznie, ze
prezentowane w podrecznikach modele mesko$ci skierowane sg do nasto-
latkéw pochodzacych z réznych érodowisk, zar6wno z rodzin dobrze sy-
tuowanych, ale tez $redniozamoznych oraz ubogich, majacych ograniczo-
ne mozliwosci decydowania o ksztalcie swojego przyszilego zycia. Do nich
réwniez trafiajg dominujace typy tozsamosci w dyskursie narodu obywa-
telskiego, a wiec przedsiebiorczy obywatel z charakteryzujaca go indywi-
dualizacja i odpowiedzialno$cig jednostki za jej wlasny los.

Przedstawione tu dyskursy sktadajace sie na dyskurs narodowy wy-
dajg sie charakterystyczne dla krajéow z do$wiadczeniem transformacji
ustrojowo-ekonomicznej. Niektorzy badacze, jak David A. Kideckel, zwra-
caja uwage, ze podobienstwa pomiedzy panstwami postkolonialnymi
1 postsocjalistycznymi wynikaja z ich prowincjonalnego wzgledem cen-
trum — czyli Zachodu — statusu. Dotycza réwniez zmagan z demokratyza-
cja oraz przeszlo$cig3s0. OczywiScie takie podejscie rodzi pytanie o to, czy
Polska nadal jest krajem postsocjalistycznym, a dokladnie, czy jest to
nadal aktualna rama teoretyczna dla badania proceséw tozsamoscio-
wych. Niezaleznie od przyjetego stanowiska warto dostrzegac, ze procesy
tozsamosSciowe rozgrywajace sie w tej czeSci Europy maja specyficzny dla
siebie charakter i nie zawsze daja sie uja¢ w kategoriach popularnych
naukowych narracji.

Czy teoria postkolonialna oraz teoria Ernesta Laclau spetnity to za-
danie? Z calg pewnos$cig pozwolily na uchwycenie pewnego wycinka dys-
kursu narodowego, jego opisu oraz interpretacji, ktéra, mam nadzieje,
moze postuzyé do dalszej refleksji nad tym, w jaki sposéb budowaé nowo-
czesng edukacje obywatelska i patriotyczng. W Swietle mojej analizy wy-
daje sie bowiem, ze stoimy w obliczu pytania o cele edukacji obywatel-
skiej oraz patriotycznej. Czy chcemy, aby miala ona charakter elitarny,
czy tez otwarty 1 wlgczajacy dla réznorodnych grup spolecznych, réwniez
tych, ktore nie wpisuja sie w propagowany w podrecznikach wielkomiej-
ski oraz szlachecki model tozsamosci.

Wedlug mnie nie ulega watpliwosci, ze nowoczesna edukacja oby-
watelska, uczaca autorefleksji, zachowujaca autonomie jednostki oraz,

350 D.A. Kideckel, Citizenship Discourse, Globalization and Protest: A Postsocialist —
Postcolonial Comparison, ,Anthropology of East Europe Review” 2009, nr 27(2), s. 1.
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przede wszystkim, niewykluczajgca, jest nam obecnie potrzebna. W dzi-
siejszym $wiecie, rownocze$nie globalnym, ale tez bardzo lokalnym, cha-
rakteryzujacym sie, jak wspomniatam na poczatku za Agnieszka Cybal-
-Michalska, niepewnos$cig, narodowo$é jest bliskg i tatwo dostepna
identyfikacja. Troska os6b zaangazowanych w kreowanie rzeczywistosci
edukacyjnej powinno by¢ takie wychowanie obywatelskie i patriotyczne,
ktore umozliwiatoby wiaczenie w te obszary wszystkich grup spotecznych.
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The Category of Nation in Educational Discourse

The Analysis of Identity Construction Processes
in Textbooks

Summary

The aim of the study was to analyze a discourse of national identity, pre-
sented in the Polish literature textbooks.

The general theoretical and methodological framework for the research was
Ernesto Laclau discourse theory and postcolonial theory. The employed research
method was Critical Discourse Analysis. In terms of research tools Lakoff and
Johnson conceptual metaphor theory and James Paul Gee method of discourse
analysis were used.

The work is structured as follows:

Chapter one discusses the relation between a category of a nation and edu-
cation. It presents also different concepts of a nation, including postcolonial
approach.

Chapter two features the rhetoric processes of construction of identity.
Moreover it presents Ernesto Laclau discourse theory and postcolonial notion of
discourse.

Chapter three presents research assumptions and procedure of textbooks se-
lection.

Chapter four includes results of the analysis.

Chapter five addresses the issue of educational discourse as an area of iden-
tity creation processes. It also provides interpretation of the results and presents
the concept of two models of identities constructed in the textbooks as well as
spaces of exclusion. The chapter gives also interpretation of the results.

Last part summaries the results of the research.



