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WSTEP

Retoryka od wiekdéw towarzyszy rozwojowi spoleczenstw. Zrodzona wraz z rozwijajaca
si¢ pierwsza demokracja, miala swoj udziat w ksztattowaniu swiatopogladéw, okazywata
si¢ uzyteczna w konstytuowaniu narodoéw, byla niezastagpionym sprzymierzencem
dowddcow motywujacych walczacych o wspdlne warto$ci, senatorow pragngcych
pozyska¢ przychylnos¢ wyborcéw, adwokatow stajacych w obronie oskarzonych

i prokuratoréw uzasadniajacych ich wine.

Scisty zwigzek retoryki z jej spoteczna rola, naturalna dla cztowicka potrzeba wyrazania
mysli i uczué w sposob funkcjonalny, metodycznie sprawny’ powoduje, ze wspolczesnie
staje si¢ ona coraz trudniejsza do uchwycenia w teorii, ,,Z jednej strony rozumiana zbyt
wasko, wydaje si¢ by¢ czyms$ zbytecznym, a moze nawet szkodliwym, z drugiej rozumiana
zbyt szeroko, przeksztalca sic w slogan, tym bardziej moze grozny, ze modny™?. Jak pisaé
o retoryce rozwijajacej si¢ ponad dwa tysigce lat, ktorej zakres od czasoOw Arystotelesa
poszerzano epitetem ,.nowa”>? Jak rozumieé¢ ja wspdlczesnie, jesli Kwintylian juz
w [ wieku naszej ery zauwaza, ze ,,definiuje si¢ ja w rozmaity sposob, ale istota problemu
ma (...) dwa zasadnicze aspekty: roznica zdan (...) dotyczy albo warto$ci samej rzeczy,
albo zakresu tresci, objetej uzytymi w definicji terminami™? W ktorg strong skierowaé
badania, jesli hasto ,retoryka” stosowane jest w kontekscie opisywania jezyka muzyki
(Jasinski 1995, 2007), teatru i filmu (Pietrzak 2012), literatury i sztuki (Pietrzak 2016),
wyzwan edukacyjnych (Lichanski, Lewandowska-Tarasiuk 2003), wielokulturowosci
i dialogu spotecznego (Bendrat 2019), marketingu i wielu innych®. Jakie metody badawcze
zastosowa¢, by uchwyci¢ jej mechanizmy, gdy zakres proponowanych podrgcznikoéw
ukierunkowanych na ksztatcenie retoryczne rozpina si¢ od klasycznych (Lichanski 2008)
po nowoczesne metodologie (Bogotebska, Worosowicz 2016), gdy nawet te, ktore za cel
obraly sobie przedstawienie metod nowoczesnych, nie pozostaja wolne od idei

starozytnych (Szymanek 2004).

! Korolko M., Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny, Warszawa 1990, s. 15.

2 Ziomek J., Retoryka opisowa, Warszawa 2000, s. 7.

3 Pierwsza Ksiega Retoryki Arystotelesa nosi tytut Nowa koncepcja sztuki retorycznej, w: Arystoteles,
Retoryka, Retoryka dla Aleksandra, Poetyka, Warszawa 2014, s. 44.

4 Kwintylian M.F., Ksztatcenie mowcy, w: M. Korolko, op. cit. s. 280.

® Bendrat A. i inni, Retoryka w Polsce po 1989 roku. Przeglad kierunkéw badar, Pord.2021.10.2.



1. ZROZUMIEC RETORYKE

Bo i klamstwo powiedzie¢ wolno w pewnych okoliczno$ciach nawet medrcowi i odpowiednie
wzruszenia nieraz méwca bedzie musiat z konieczno$ci wywotaé, jezeli w inny sposéb nie bedzie
mozna skloni¢ sedziego do wydania sprawiedliwego wyroku. Wyroki te bowiem wydaja ludzie
nieznajacy sprawy (...). Skoro jednak i nastroje wsrod stuchajacych sa zmienne, i prawda narazona
jest na tyle niebezpieczenstw, musi si¢ walczy¢ z tym wszystkim za pomoca sztuki 1 uzy¢ do tej walki
wszystkich $rodkéw zaradczych®.

Kulturze starogreckiej od zarania dziejow towarzyszy szczegélna wiara w moc slowa
mowionego. Konsekwencja tego rozumowania byta, polagczona z rozwojem demokracji
i sadownictwa, troska o umicjetno$¢é picknego przekonywania’. Sprawy publiczne
1 prywatne attyckich obywateli rozstrzygane byly przez sedziow wspieranych przez
ogromna liczbe® przysieglych, wybieranych w drodze losowania. Decyzja sedziow opierata
si¢ na opinii niezbyt wyksztatconych i przypadkowych stuchaczy, ktorych zyczliwosé
pozyskiwano gléwnie za pomocg stosownych srodkow je;zykowychg. Adresatami mow
sagdowych, mow pochwalnych czy pogrzebowych byli, nie§wiadomi stosowanych przez
moéweow technik, ,,przypadkowi obywatele”, ktorzy nie byli jednak sobie mentalnie obcy.
Laczyla ich wspdlnota pogladow i idei. Podstawowa wartoscig w sprawach panstwowych
byto dobro panstwa, w sprawach prywatnych — cnota i dgzenie do poznania prawdy.

Arystotelesowska relacja retoryczna 1Iaczyla za posrednictwem jezyka mowcee
i audytorium. Warto$¢ oratora (etos) $cisle powigzana byla z jego postawa etyczng, wymiar
audytorium (pathos) odnoszono do widowni, przez ktérg przenikaly zrodzone stowem
namietnosci, istot¢ stowa (logos) kwalifikowano w kategoriach stylu i rozumu oraz figur
1 argument()wlo. W praktyce dazono do jednoznacznej wypowiedzi, ktorej podstawg stala
si¢ poprawnos$¢ jezykowa oraz kwiecisto$¢ stylu. Jak napisze o tym Cyceron — rzymski

kontynuator szkoty greckie;j:

Niech bedzie on [styl] nieco swobodniejszy, chociaz nie calkiem pozbawiony prawidet, aby sprawiat
wrazenie, ze idzie lekko, lecz nie bigka si¢ po manowcach (...). Jezyk bedzie czysty, prawdziwie
facinski; mowito si¢ bedzie jasno i prosto, z rozwazeniem tego, co odpowiednie™.

W  konsekwencji  stluchacz  stat si¢ jednym z  trzech, obok moéwcy
1 przedmiotu mowy, elementdéw mowy. Determinowat zakres zastosowanych argumentow,

przyktadow 1 odwotan, byt wspotuczestnikiem aktu tworzenia. Sama retoryke uznaje si¢ za

® Kwintylian, Ksztalcenie méwey, w: Korolko, op. cit., s. 287.

” Arystoteles, Retoryka. Retoryka dla Aleksandra. Poetyka, Warszawa 2014, s. 8.

8 Liczba przysigglych wynosita w starozytno$ci w zaleznosci od rangi sporu: 201, 401 lub 501 obywateli.
Vide Podbielski H., Wstgp do Arystoteles, op. cit., s. 9.

® Podbielski H., ibidem, s.8.

0 Tyszynska K., Oratorstwo i retoryka grecka z wyborem tekstéw rédlowych, Poznaf 2016, s. 39.

1 Cycero, Méwea, w: Korolko, op. cit., s. 271.



dyscypling wyposazajagca méwcg w narzedzia umozliwiajagce wywieranie wpltywu na
stuchacza. Ugruntowana w starozytno$ci przestrzen komunikacyjna wyznaczona przez
trojpodzial ethos — pathos — logos jest wyczerpujacym podziatem dla komunikacji
werbalnej, w ktorej okreslone miejsce zajmujg: talent méwcey, wrazliwos¢ stuchacza,
umiejetna argumentacja'®. W konsekwencji retoryka w starozytnosci pojmowana byla za

Platonem jako ,,wytwornia przekonan™?

1 wraz z systemowa teorig argumentacji stala si¢
podstawg psychologii spotecznej, rozumianej jako sztuka oddziatywania na innych ludzi za
pomoca perswazji”.

Aktualnie pojecie retoryki uzaleznione jest od przyjetej przez badaczy perspektywy
ogladu, a o problemie wspodlczesnego rozumienia retoryki $wiadczy¢ moze dyskusja
dwoch wybitnych teoretykow dziedziny: Michata Rusinka® i Jakuba Z. Lichaﬁskiegolﬁ,
ktoéra toczyta si¢ w 2001 1 2002 roku na tamach czasopisma ,,Teksty Drugie”. Sednem
prowadzonej polemiki byta réznica wynikajaca z przyjecia przez teoretykow dwoch
réznych perspektyw'’: perspektywy klasycznej, tradycyjnej i perspektywy ,,nowej” 2.

W toku wymiany pogladow Rusinek rozpatruje dwa nowoczesne sposoby mowienia
0 pojawieniu si¢ retoryki na polu badawczym i okresla je mianem ,,powrotu” oraz ,,zwrotu
ku”. Tym samym, jak wyjasnia, jesli mowa o ,,powrocie”, mowa o nieciggtosci i powrocie
czego$, co jest inne. Jesli mowa o ,,zwrocie ku” — mowa o pewnym wcze$niejszym

odwrdceniu si¢ od idei 1 ostatecznym przyjeciu utrwalonych tradycji. Rozwazania zamyka

stfowami:

Nie mozna wigc juz dtuzej mowi¢ o zwrocie ku retoryce ani postugiwaé si¢ w odniesieniu do niej
metafora architektoniczna'®; chyba ze traktujemy historie retoryki jako zamkniety okres,
a wspolczesne badania retoryczne — jak swoista archeologi¢; wowczas jedyna architektoniczna
metafora (a w zasadzie metonimia), jaka nam pozostaje to grob®.

12 Tuszynska K., op. cit., s. 39.

13 Tuszynska przywotuje stowa Platona: (...) wymowa jest to wytwarzanie przekonari i cala jej robota

i wszystko w niej w 0gole do tego zmierza, czy tez mozesz powiedziec, ze wymowa potrafi cos wiecej niz
przekonanie stuchaczom w duszach wyrabiaé?, ibidem, s. 40.

¥ Vide Lewinski P., Od Arystotelesa do van Eemerena i Tindale’a. W poszukiwaniu Zrédel wspélczesnej
retoryki i dialektyki, w: Pragmatyka, retoryka, argumentacja. Obrazy jezyka i dyskursu w naukach
humanistycznych, red. Stalmaszyk P., Cap P., Krakow 2014, s. 44.

> Mowa o artykutach: Rusinek M., Powrdt, zwrot i réznica w mysleniu o retoryce, ,,Teksty Drugie” 2001.2,
s. 168-189 oraz Rusinek M., Odpowiedz na polemike Profesora Jakuba Z. Lichanskiego, ,,Teksty Drugie”
2002. 1-2, s. 290-294.

1 Mowa o artykule: Jakub Z. Lichanski, Myslenie o retoryce, ,,Teksty Drugie”, 1-2, s. 277-289.

70 roznicy perspektyw $wiadcza rowniez inne publikacje badaczy. Wsréd nich wymieni¢ nalezy
przekrojowe studium wspolczesnej retoryki Michata Rusinka, Miedzy retorykq a retorycznoscig, Krakow
2003 oraz podre¢czniki do nauczania retoryki Jakuba Z. Lichanskiego, Reforyka... Tom 1.1 2., op. cit.

'® Vide Perelman Ch., Imperium retoryki, s. 7.

30 architektonicznosci retoryki Rusinek wspomina w kontekscie statosci retoryki, por. Michat Rusinek,
Powrdt, zwrot i réznica w mysleniu o retoryce, Teksty Drugie 2001. 2, s. 169.

2 \/ide Rusinek M., ibidem, s. 172-174.



Rusinek proponuje, by ujecia badawcze nie tyle konkurowaty ze soba, ile jawity si¢ jako
»~howe, autonomiczne”. W tym kontek$cie przytacza: 1. A. Richardsa, ktory pojecie
retoryki utozsamia z naukg ,badajacg warunki rozumienia dyskursu poprzez badanie
sposobow dziatania na jezyk™; Kennetha Burke’a, wskazujacego, ze ,,nowa retoryka (...)
zostala wchtonigta przez tzw. nowe dyscypliny naukowe — antropologi¢, psychologie
spoteczna, socjologi¢, psychoanalize, semantyke” oraz teori¢ Rolanda Barthesa, zgodnie
z ktéra ,nie istnieje nowa retoryka, jest tylko luka po starej”. Ostatecznie po
doktadniejszym przeanalizowaniu teorii Bendera i Wellbery’ego oraz Conleya komentuje
znang definicj¢ retoryki: bene dicendi scientia i dochodzi do wniosku, Ze nalezy
wyszezegolni¢ dwa terminy: retoryke i retorycznosé®, ktére w pewien sposob na siebie

oddziatuja, przenikaja sie, wspieraja i podwazaja jednoczes’niezz:

retoryka i retoryczno$¢ sa blizniakami syjamskimi, potgczonymi w sposéb — by tak rzec —
nieoperacyjny. Po drugie, relacja miedzy dwoma blizniakami (...) uniemozliwia ustalenie, ktory
z nich jest oryginaltem, a ktory kopia, kto kogo przypomina®. (...) Pytanie o pierwszenstwo jajka czy
kury jest wszak pytaniem Zle postawionym?”.

Rusinek zatem prezentujac poglady oparte na stanowiskach zachodnich badaczy jezyka
dochodzi do wniosku, ze dyscyplina retoryki, chociaz usytuowana w tradycjach
antycznych, odnosi si¢ rowniez do pewnej ,,wtasciwosci jezyka” — retorycznosci.
Odmienne stanowisko w przytoczonej polemice prezentuje profesor Lichanski, ktory
utrzymuje, ze retoryka ,,jest dyscypling historyczng”, a praktykowac ja nalezy na tle teorii.
W konkluzji autor podkres$la, ze retoryka jest ,,naukg formalng — stosowanie jej regut jest
w pelni zalezne od arbitralnych decyzji osoby, ktora sigga (Swiadomie lub nie) po te
reguly. (...) ulegaja zmianie i jej zastosowania, 1 oczekiwania, ktére wobec niej majg
potencjalni jej uZytkownicy”25.

Lektura polemiki prowadzi do wniosku, Ze juz sama proba zdefiniowania retoryki jest
aktualnie zadaniem karkotomnym, poniewaz podlega réoznym perspektywom badawczym,
a narzg¢dzia retoryczne mogg zosta¢ wykorzystane do obserwacji zjawisk lingwistycznych,

epistemologicznych oraz komunikacyjnych. Tym samym wprowadzone do nowej

Podstawy programowej  ksztalcenia ogo'lneg026 »elementy retoryki” wymagaja

2! Szerzej na ten temat w rozprawie Michata Rusinka: Miedzy retorvkq a retorycznosciq, gdzie autor,
wskazujac na réznice pomigdzy retoryka a retorycznoscia, uscisla: Reforyka jest wiec z jednej strony pewng
dziedzing wiedzy, z drugiej zas — pewnq wlasciwosciq jezyka, zwang czesciej retorycznoscig. Vide Rusinek
Michat, op. cit., s. 10.

22 VVide Rusinek M., Miedzy retorykq a retorycznoscig, Krakéw 2003, s. 10.

2 Rusinek M., Powrét, zwrot i réznica w mysleniu o retoryce, Teksty Drugie 2001. 2, s. 186.

* Ibidem, s. 187.

> Vide Lichanski J.Z., Myslenie o retoryce, Teksty Drugie. 1-2, s. 288-289.

2 Mowa o0 Podstawie programowej z dnia 14 lutego 2017 r.



doprecyzowania oraz usciSlenia w odniesieniu nie tylko do zapisow dokumentow
o$wiatowych, ale réwniez praktyki dydaktycznej. Kluczowe w tym kontek$cie pozostaja
pytania: Jak rozumie¢ owe ,,elementy retoryki” w szkole podstawowej? Jakie cele stawiac
ksztalceniu retorycznemu? Ktorg perspektywe — klasyczng czy nowoczesng — nalezy
przybliza¢ przysztym uczestnikom kultury? Ostatecznie, jaka wiedz¢ na temat
ksztattowanych przez szkole postaw i pogladdow mozna pozyska¢ na podstawie tworzonych
na potrzeby edukacyjne tekstow?

Podstawowym zagadnieniem, ktéremu zamierzam poswieci¢ badania, jest kwestia
rozwijania umiejetnosci retorycznych uczniow szkoty podstawowej. Ogladowi poddane
zostang dokumenty o§wiatowe, wybrane programy nauczania i podreczniki oraz modelowe
realizacje przykladowych zadan zamieszczone w ,Informatorach” oraz ,,Raportach”
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Analiza przedmiotu badawczego wzbogacona
zostanie 0 wybrane realizacje uczniowskie, pozyskane w trakcie badania empirycznego,
ktore miato miejsce w latach 2018-2021 w Szkole Podstawowej nr 93 w Poznaniu.
Perspektywa ogladu osadzona zostanie w sfunkcjonalizowanych teoriach odnoszacych si¢

do zagadnien z zakresu retoryki oraz dydaktyki.

1.2 Granice ujecia

Rozwijanie umiejetnos$ci retorycznych ucznidow jest zjawiskiem ztozonym. Na konieczno$é
ich usystematyzowania zwracali uwage chociazby Mirostaw Korolko?’, Jakub Z.

» oraz Barbara Sobczak®. Ze wzgledu na zmiany

Lichanski?®, Halina Zgotkowa
systemowe — likwidacja gimnazjow, utworzenie osmioletniej szkoty podstawowej — temat

retoryki, najczesciej w kontekscie tworzenia wypowiedzi argumentacyjnych, omawiany

%" Mirostaw Korolko w Sztuce retoryki zwraca uwage na fakt, ze ,.,clementarne umiejetnosci z zakresu sztuki
sprawnego mowienia i pisania, tak niezbedne w zyciu publicznym i prywatnym wspotczesnego Polaka,
wymagajg metodycznego ksztatcenia w ramach reaktywowanej, dostosowanej do wspotczesnych warunkow
sztuki retoryki”. Zapowiedz wprowadzanych zmian upatrywat we wprowadzeniu do programu szkoty
$redniej ,,elementow retoryki”, vide Korolko M., Sztuka retoryki, Warszawa 1990, s. 21.

%8 Vide Lichanski J.Z., O niezbednosci retoryki. Nauczanie retoryki w szkole. Analiza podrecznikéw,

w: Uwies¢ stowem, czyli retoryka stosowana, red. Jakub Z. Lichanski, Warszawa 2003, s. §81-93.

% Halina Zgotkowa zauwaza obecno¢ retoryki na wszystkich poziomach edukacji polonistycznej, dostrzega
jej brak w dydaktyce na poziomie uniwersyteckim, vide Sobczak B., Zgotkowa H., Sfowo wstepne,

w: Dydaktyka retoryki, Poznan 2011, s. 7.

%0 Barbara Sobczak w artykule Ksztalcenie retoryczne na poziomie uniwersyteckim zauwaza, ze w polskim
systemie edukacji kwestia retoryki i niepodwazalna jej uzyteczno$¢ w nauce sprawnego porzadkowania
mys$li oraz ,,ubieranie ich w stowa i sprawne przekazywanie innym” jest ,,nadal niedostrzegalna”, vide
Sobczak B., w: Dydaktyka retoryki. red. B. Sobczak, H. Zgotkowa, s. 61-66.



byt w odniesieniu do szkoly gimnazjalnej oraz szkét licealnych i technikow®! objetych
obowigzkiem egzaminacyjnym.
W pierwszym przypadku kwestia dotyczyta egzaminu gimnazjalnego, na ktorym jedna
z form wypowiedzi byla tak zwana rozprawka, w przypadku drugim odnosita si¢ do
umiej¢tnosci argumentacyjnych badanych na egzaminie maturalnym z jezyka polskiego.
Powstala na potrzeby zmian systemowych podstawa programowa z dnia 14 lutego 2017
roku uwzglednia umiejetnosci retoryczne ucznidow. Nowe w tym zakresie jest
wyodrebnienie w obszarze ,,Tworzenie wypowiedzi” ,,elementéw retorycznych”. Zapisy
dokumentu sugerowa¢ moga zaplanowane systematyczne rozwijanie konkretnych
umiejetnosci. Na tej podstawie autorzy programoéw i podrecznikdw proponujg stopniowe
rozwijanie umiej¢tnosci retorycznych, co w konsekwencji silnie zwigzane jest
z realizacjami dydaktycznymi.
Ze wzgledu na zlozono$¢ pojecia ,retoryka” badaniu poddane zostanie zagadnienie
tekstow argumentacyjnych. Ich eksploracja zaprezentowana z perspektywy dydaktyka
pozwoli na uchwycenie roli retoryki w odniesieniu do wspotczesnych metod badawczych,
ktore nie wyrzekaja sie korzeni starozytnych prekursorow dziedziny rozwijajacej sie od
ponad dwoch tysiecy lat. Przy tej okazji warto podkresli¢, ze w celu opisania elementéw
retorycznych na poziomie szkoly podstawowej interesujace beda w pierwszej kolejnosci
aspekty natury dydaktycznej — zwlaszcza rola nauczyciela, proces planowania i realizacji
zaplanowanych dziatan i ich ocena w konteks$cie umiejetnosci retorycznych. Trzonem
obserwacji bgeda wymagania 1 zalozenia programowe na poziomie szkoly podstawowe]
ukazane w $wietle teorii neoklasycznej, co pozwoli na analize tekstow przy zastosowaniu
poje¢ retoryki klasycznej wywodzacych si¢ od Arystotelesa, a dalej umozliwi
zaobserwowanie nie tylko schematow tworzenia tekstow, ale i ksztattowanych schematow
wnioskowania.
Nauczanie retoryki w szkole podstawowej osadzone zostalo, o czym wspominajg
recenzenci podstawy programowej®?, na dwoch filarach:

1. Filar wynikajacy z tradycji oratorsko-komunikacyjnej, nastawionej na sztuke

rozmowy oraz dialog obejmujacy nauke¢ stuchania, zadawania pytan, rzeczowego

formutowania i odpierania argumentow.

31 Szczegblowe badania w zakresie struktury argumentowania w rozprawkach maturalnych na poziomie
podstawowym przeprowadzita Beata Udzik, Rozwaz i uzasadnij. Struktury argumentacyjne w rozprawkach
maturalnych (na poziomie podstawowym), Poznan 2019.

%2 MEN i ORE 2017, Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego z komentarzem. Szkola podstawowa. Jezyk
polski, Warszawa 2017, s. 29.
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2. Filar wynikajacy z tradycji retoryczno-kompozycyjnej, ukierunkowanej na

poprawnos$¢ gramatyczna, stylistyczng oraz uporzadkowang logicznie wypowiedz.
W obszarze moich zainteresowan znajda si¢ prace pisemne uczniow, dlatego tez analize
umiejetnosci  retorycznych przeprowadze¢ w odniesieniu do tradycji retoryczno-
kompozycyjnej. W tym aspekcie obserwacji poddane zostang wymagania odnoszace si¢ do
konstruowania tekstow argumentacyjnych. Beda to: wypowiedzi argumentacyjne,
rozprawki, przemoéwienia oraz krotsze, Kilkuzdaniowe wypowiedzi wymagajace od ucznia
wyrazenia wlasnego stanowiska. Analiza kompozycji odniesiona zostanie do klasycznych
elementow kompozycyjnych ze szczegdlnym uwzglednieniem technik dowodzenia, tu
m.in. rodzaj argumentu, przyktad, dowodzenie dedukcyjne i indukcyjne oraz wybor
sposobu uktadu tekstu. Na tej podstawie sprobuje odpowiedzie¢ na pytanie, w jakim
stopniu wymagana przez nauczycieli forma wspiera, na ile ogranicza samodzielne
wyrazanie sagdow 1 opinii, w jaki sposob kompozycja proponowana do realizacji w szkole
wplywa na swobode¢ wypowiedzi oraz ostatecznie zaproponuj¢ alternatywne rozwigzania
przydatne w dydaktyce szkolne;j.
Poddajac ogladowi retoryke szkolng, nalezy zauwazyC, ze rozwijanie umiej¢tnosci
argumentacyjnych przebiega réwnolegle z nabywanym przez uczniow doswiadczeniem
literacko-kulturowym, dlatego poszerzeniem perspektywy klasycznej bedzie pryzmat
zaproponowanej przez Chaima Perelmana nowej retoryki. Interesujagca w tym aspekcie
okaze si¢ rola audytorium (ktorym w przypadku prac pisemnych jest nauczyciel) oraz rola
etapu inventio — wyszukiwanie i gromadzenie materialu. Na tej plaszczyznie,
w kontekscie lektur ukazana zostanie rowniez dydaktyczna rola obowigzujacego w szkole
kanonu, co pozwoli po pierwsze na zbadanie zakresu funkcjonalno$ci przywotywanych
przez autorow przyktadow, po drugie — na rekonstrukcje $wiatopogladu ksztattowanego
przez szkot¢ na poziomie podstawowym. Jednocze$nie, W Kkonteks$cie rozwijania
umiejetnosci retorycznych, ocenie poddana zostanie zasadno$¢ wymagan Stawianych

uczniom.

1.3 Zalozenia pracy i metodologia

Edukacja polonistyczna i wpisana w nig edukacja retoryczna jest niedokonczonym
procesem, ktorego poczatki ksztattowane sg na etapie szkoty podstawowej, kontynuowane
na kolejnych etapach edukacji 1 podlegaja ewaluacji w dorostym zyciu. Nieskonczonos$¢
procesu edukacji wynika z faktu, ze warunki komunikacji migdzyludzkiej, czynniki, ktore

na nig wptywaja, podlegaja cigglym przemianom. W odniesieniu do retoryki istotnymi
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zmianami be¢da chociazby pojawiajace si¢ nowe formy kontaktow miedzyludzkich,
podazajace za innowacyjnos$cig kultura i popkultura, literatura i media oraz rozwijajace si¢
w przestrzeni wirtualnej social media.

Celem rozprawy jest zaprezentowanie uwarunkowan procesu dydaktyki retorycznej oraz
proba opisania wybranych umiejetnosci retorycznych uczniéw szkoly podstawowe;.
Ze wzgledu na podjecie w celu badania dwoch réznych perspektyw — tradycyjnej
I nowoczesnej — zasadne wydaje si¢ osadzenie metodologii w kilku rdéznych, ale
przenikajacych si¢ teoriach badawczych. Beda to: ,rhetorical criticism” (krytyka
retoryczna), ,,practical criticism”, ,,nowa retoryka” Chaima Perelmana oraz lingwistyka
tekstu.

W kontek$cie opisu procesu rozwijania umiejetnosci retorycznych istotne stang sie
uwarunkowania szkolne oraz czynniki wptywajace na odbior literatury. W tym zakresie
cenne okazuja si¢ spostrzezenia Ivora Armstronga Richardsa®, ktéry w odniesieniu do
analizy poematow — ale nie tylko — wskazuje, ze zrozumienie kazdego tekstu nie moze
odbywac¢ si¢ w oderwaniu od okreslenia czasu, miejsca czy warunkow, w jakich dzieto
powstawalo. Dzigki dostrzezeniu tych zaleznosci, analiza tekstu obejmowac moze tworce,
jego motywacje¢, ograniczenia 1 wymagania, jakie s3 mu stawiane oraz odbiorce
i wyznaczniki formalne, ramy, w ktére tekst zostaje wlozony>".

Poszerzeniem perspektywy Richardsa jest metoda ,,rhetorical criticism”, ktorej narzedzia
wykorzystywane sg bezposrednio w badaniu czynnikéw wptywajacych na analiz¢ symboli,
artefaktow, tekstow i1 innych aktywnos$ci tworczych stuzacych komunikacji spoteczne;.
Szczegoblnie cenne w tym kontek$cie okazg si¢ narzedzia pozwalajace odnies¢ analiz¢ do
uwarunkowan gatunkowych i ukazanie jej wynikow nie tylko w procesie, ale i momencie
badawczym®. Jak wskazuje Sonja K. Foss®: ,Korzeni pojecia gatunku, a tym samym
gatunkowej krytyki, mozna doszukiwaé si¢ w pismach Arystotelesa i innych klasycznych
retorow™’. Foss wskazuje na zastosowania elementéw retoryki krytycznej do badan
szkolnych uwarunkowan w kierunku analizy systeméw wierzen, ideologii 1 wartosci.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze umozliwia ona konstruowanie pytan odnoszacych si¢ do

wszystkich uczestnikow aktu komunikacji. Z przykladowych przytoczy¢ mozna: Jak

% Richards I.A., Practical Criticism. A Study of Literary Judgment, A Harvest Book, New York, First
published in 1929.

* Vide Richards I.A., Practical Criticism. A Study of Literary Judgment, A Harvest Book, New York, First
published in 1929, s. 173-181.

* Vide Foss S.K., Rhetorical Criticism. Exploration and Practice, Waveland Press, 2009, USA, s. 137.

% Foss S.K., Rhetorical Criticism. Exploration and Practice, Waveland Press, USA.

¥ Ibidem, s. 138, thumaczenie wlasne.
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dochodzi do waloryzacji niektorych pokolen? W czyim interesie lezy owa waloryzacja?
Czy mozna mowic¢ o reprezentatywnych generacjach? Ostatecznie, w odniesieniu do eseju
Foss prezentuje proces analizy teoretycznej, w ktorej pierwszym krokiem bedzie wybranie
artefaktu, drugim jego analiza, czyli: 1. zaobserwowanie podobienstwa w konkretnych
sytuacjach; 2. zebranie artefaktéow zdarzajacych si¢ w tych samych okolicznosciach;
3. analiza artefaktdow w celu odnalezienia cech wspolnych; 4. sformutowanie zasady™.
Kolejnym krokiem bedzie sformutowanie przegladowych pytan, ostatnim — napisanie
eseju.

Perspektywa sformulowana powyzej pozwolita w akcie badawczym oddali¢ si¢ nieco od
akademickich ram dydaktyki retorycznej i poszerzy¢ perspektywe o kwestie wptywu
uwarunkowan dydaktycznych 1 wychowawczych na mtode pokolenie twércoOw i odbiorcow
tekstow. Wsrdd pierwszych znalazty si¢ wymagania odnoszace si¢ do realizacji lektur
obowigzkowych oraz innych tekstow literackich omawianych na zajeciach, wsrdd drugich
ich rola w ksztaltowaniu §wiatopogladu i rozpowszechnianiu idei.

Interesujace w zakresie przeprowadzonego badania staty si¢ zagadnienia skoncentrowane
wokot nastepujacych pytan: W jaki sposob edukacja retoryczna wspiera wychowawcza
role szkoty? Czy istnieje zalezno$¢ pomiedzy ksztaltowanym $wiatopogladem
uczniowskim a omawianymi na zajeciach lekturami szkolnymi? W jaki sposéb i w ktorg
strong uczniowie samodzielnie poszerzaja obserwacje kultury i literatury, i czy mozna
zauwazy¢ t¢ potrzebg w realizacjach uczniowskich? I ostatecznie, jaka funkcje w edukacji
retorycznej petni nauczyciel? Czy jest jedynie dydaktykiem uczacym zasad organizacji
tekstu, czy staje lub ma szanse sta¢ si¢ mentorem prowokujacym do samodzielnych
poszukiwan 1 niezaleznego mys$lenia?

Odniesienia do nowej retoryki Chaima Perelmana wydaja si¢ zasadne ze wzgledu na fakt
jej zakorzenienia w tradycji arystotelesowskiej, ktora obok wypracowanych narzedzi
umozliwiajacych badanie tekstu na poziomie struktur i jezyka, daje rowniez mozliwos$¢
zaobserwowania roli wiaczonego w ten akt odbiorcy. Perelman wychodzi z zatozenia, ze
»W przeciwienstwie do starozytnej, nowa retoryka zajmuje si¢ mowami skierowanymi do
wszelkiego rodzaju audytorium (...). Bada¢ bedzie ona nawet te argumenty, ktore
kierujemy sami do siebie podczas wewngtrznej deliberacji (...) bez wzgledu na materie,

ktorej dotyczy39”.

% Vide Foss S.K., op. cit. s. 141.
% perelman Ch., Imperium Retoryki. Retoryka i argumentacja, Warszawa 2004, s. 17.
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Spostrzezenie to w odniesieniu do edukacji retorycznej na poziomie szkoty podstawowe;j
pozwala na analiz¢ pisemnych wypowiedzi uczniowskich, w ktorych dochodzi do
swiadomej lub nieswiadomej kreacji odbiorcy. W tym kontek$cie zasadne okazujg si¢
pytania odnoszace akt retoryczny do konkretnej sytuacji komunikacyjnej. Czy istnieje
zalezno$¢ pomiedzy tematem, formg pracy a kreowanym odbiorca? W jaki sposéb autor
nawigzuje kontakt z czytelnikiem? I ostatecznie, czy na poziomie tekstu jest swiadomy
wlasnej roli w akcie komunikacyjnym?

Nowa retoryka Chaima Perelmana pozwala rdwniez na obserwacje¢ powstajacych struktur
logicznych i argumentacyjnych na poziomie wywodu i ,koresponduje z podzialem na
argumenty odwotujace si¢ do klasycznego trojkata retorycznego, na ktory sktadaja sie:

ethos, pathos i logos*®”

. W odniesieniu do logiki wywodu interesujace okazaty si¢ typy
I rodzaje wprowadzanych argumentow oraz proba wyposrodkowania okreslonych
tendencji realizacyjnych. Ze wzgledu na probe ukazania procesu analiza argumentacji
odniesiona zostata do jednej z omawianych form, jednak jak mozna si¢ domyslac,
przytoczone w toku analizy przyktady omowione zostaly w odniesieniu do
reprezentatywnej dla retoryki formy — przemowienia.

W tym momencie warto zatrzymac¢ si¢ na moment i uswiadomié istotng kwestig.
Uczestnikami badania byli uczniowie szkoty podstawowej, ktorych wiek oscyluje
pomiedzy 9. a 13. rokiem zycia. Ich umiej¢tnosci retoryczne skoncentrowane sg nie tyle na
koniecznos$ci zastosowania elementow perswazji czy logiki, ile na umiej¢tnosci tworzenia
wypowiedzi pisemnej czy ustnej zdeterminowanej zaréwno forma, jak i tredcia.
W procesie badawczym w odniesieniu do umiej¢tnosci argumentacyjnych doszukiwano si¢
reprezentatywnych, bo powtarzalnych schematéw budowy wywodu. W tym celu, zanim
wybrano materiat zaprezentowany w rozprawie, analizie poddano setki prac uczniowskich
I ostatecznie zdecydowano si¢ na zamieszczenie tych, ktore prezentuja pewna
powtarzalno$¢. Materiat badawczy zostal zestawiony w taki sposdb, by jak najlepiej opisac
umiejetnosci retoryczne. Na etapie przygotowania do badania rozstrzygni¢to nastepujace
kwestie: Czy zasadne jest poroOwnywanie umiej¢tno$ci argumentacyjnych uczniow
w oderwaniu od procesu ich przygotowania? Czy zasadne jest zestawienie prac
podejmujacych odmienne kwestie i rozstrzygajacych rézne problemy? Jakim kluczem
postuzy¢ sie w celu zaprezentowania reprezentatywnego obrazu umiejetnosci

argumentacyjnych? Ostatecznie zdecydowano, ze ze wzgledu na istotny wplyw tematu

0 Zeidler K., Tectaw B., Perelman, Sopot 2018, s. 109.
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1 realizowanej formy, zasadne bedzie zaprezentowanie materiatu badawczego w konteks$cie
zaplanowanych zdarzen lekcyjnych. Klucz podzialu form wypowiedzi oparto na teorii
lingwistyki tekstu, ktora pozwala na obserwacj¢ zjawisk w obrgbie tresci, kompozycji
1 jezyka. W S$wietle teorii lingwistyki tekstu zaproponowano réwniez hierarchi¢
1 zaleznos$ci pomiedzy wypowiedzig argumentacyjng, rozprawka i przemowieniem.
Zadanie postawione na wstepie jest zadaniem ryzykownym i trudnym. Ryzyko wigze si¢
z mozliwoscig niedostatecznego opisania procesu. Niedostatecznego, poniewaz:

1. Wpisanie retoryki w akt komunikacji jezykowej powoduje, ze kazda wypowiedz

moze nosi¢ znamiona ,,retorycznos’ci”“.

2. Istota procesu jednostkowego rozwoju ucznia, dalej zespotu klasowego, jest

zmienna dynamika procesu.

3. Pojecie ,,elementdw retoryki” jest pojeciem niedostatecznie jasnym ze wzgledu na

réznorodno$¢ rozwijajacych si¢ nurtow badawczych i uje¢ tematu, w konsekwencji

zaprezentowana metoda nie wyczerpuje wszystkich aspektéw problemu.
Praca zostala przemys$lana w taki sposdb, by zobrazowa¢ umiejetnosci retoryczne uczniow
szkolty podstawowej. W zwigzku z tym, ze prezentowane obserwacje, badania i wnioski
oscyluja wokot pojecia dydaktyki, istotne wydaje si¢ wprowadzenie czytelnika
w starozytng ide¢ edukacji retorycznej, ktorej posSwigcony zostal rozdziat drugi niniejszej
rozprawy. W toku wywodu probowano odpowiedzie¢ na pytanie: Jaka role odgrywata
retoryka dawniej (oratorstwo — elitarno$¢), a jaka pelni dzi§ (komunikacja, teoria
kompozycji tekstow — egalitarnos¢). W pierwszym rozdziale zwrocono uwage na fakt, ze
sztuka retoryki silnie zwigzana byla z przekonaniami mowcy oraz konieczno$cia
dostosowania stylu i egzemplifikacji do audytorium, przy waskim zakresie nawigzan
literackich. W dalszych rozwazaniach wskazano na ujecie ,,nowej retoryki”, zgodnie
z ktora jest ona ,spotkaniem umystow”, spotkaniem, w ktorym istotng rolg¢ odgrywa
wspolnota nie tyle przekonan, ile kultury 1 tozsamosci.
W rozdziale trzecim opisano dyskusje toczone przez wspotczesnych dydaktykow. Istotg
podjetych kwestii staly si¢ postulaty naukowe, zastrzezenia metodyczne oraz zagrozenia,
jakie nie§¢ moze niezaplanowany proces edukacji retorycznej. Wzbogaceniem rozwazan sg
przeprowadzone przez Barbar¢ Sobczak, Beat¢ Udzik oraz Ann¢ Domagate-
Trzebuchowska badania wskazujace na trudnosci dydaktyczne 1 luki teoretyczne.

Kontynuacja dyskusji jest zwrocenie uwagi na konieczno$¢ ksztalcenia retorycznego oraz

* Vide Rusinek M., Miedzy retorykq a retorycznoscig, Krakéw 2003, s. 10.
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proba zarysowania dydaktyki retorycznej w kontek$cie szkolnym i lekcyjnym w jej ujeciu
pragmatycznym.

W rozdziale czwartym opisano wymagania edukacji retorycznej wpisane w tre$¢ podstawy
programowej z dnia 14 lutego 2017 roku, przy czym zapisy w dokumencie o$wiatowym
potraktowano szerzej i1 aspekt edukacji retorycznej poszerzono o kwestie lektur
obowigzkowych, ktore tacza si¢ z rozwijaniem umiejetnosci retorycznych. Jak napisata
Ewa Nowak: ,,Teksty literackie i inne teksty kultury zawieraja i przekazujg okreslony
obraz $wiata. (...) Tekst jako znak obrazu $wiata staje si¢ podmiotem w dialogu
o rzeczywisto$ci, gdyz za tym tekstem i w nim samym uczen odnajduje cztowieka, ktorego
stara si¢ pozna¢ w trakcie lektury (...) [Uczen] piszac tekst, nie tylko daje §wiadectwo
wiedzy 1 umiejetnosci, a wige porusza si¢ w kregu dydaktyki, ale ma mozliwo$¢ wyrazania
siebie, przekazania swojej wizji rzeczywistosci, swojego sposobu myslenia, oceniania,

. )
warto$ciowania”

. W kontekscie tej tezy w dalszej czesci pracy starano si¢ rozstrzygnaé,
na ile przyzwala si¢ uczniowi wlasnie na wyrazenie ,,swojego sposobu myslenia”.
Drogowskazami poszukiwan okazg si¢ lektury obowigzkowe w szkole podstawowe;,
a w dalszej czesci pracy, rowniez kierunki ich omawiania determinowane przyktadowymi
tematami tekstow argumentacyjnych, przedktadanych uczniom do realizacji.

Rozdziat piaty poswigcono analizie programoéw nauczania i podrecznikow szkolnych.
Analizg zaprezentowano z perspektywy procesu rozwijania umiej¢tnosci uzasadniania
wlasnego stanowiska, dlatego tez w opisie uwzgledniono elementy wypowiedzi ustnych,
nastepnie wypowiedzi pisemnych. Ogladowi w kontekscie dyskusji poddano krotkie formy
pisemne, ktorych celem jest wyrazenie wilasnego stanowiska. W dalszej czgsSci uwage
skoncentrowano na trzech dtuzszych formach wypowiedzi pisemnych: wypowiedzi
argumentacyjnej, rozprawce oraz przemowieniu. Porownanie przedstawiono w kontekscie
teorii lingwistyki tekstu, dzieki czemu mozliwe bylo wskazanie specyfiki tekstow
argumentacyjnych ze szczegdélnym uwzglgdnieniem ich charakteru perswazyjnego oraz
ramy kompozycyjnej.

W rozdziale szostym opisano wyniki badania przeprowadzonego wsrod uczniow szkoty
podstawowej w latach 2018-2021. Ze wzgledu na charakter rozprawy badanie ma
charakter badania jakosciowego. W tym zakresie w celu zaprezentowania konkretnych
umiejetnosci rozdziat podzielono na trzy cze$ci: wypowiedz argumentacyjna, rozprawka

1 przemdwienie, a analize¢ zaplanowano w taki sposob, by opisa¢ umiejetnosci w zakresie

*2 Nowak E., Stworzyé tekst. Uczniowska kompetencja tekstotwércza w edukacji polonistycznej, Krakow
2014, s. 14,
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kompozycji, jezyka, obecnosci kreowanego odbiorcy oraz perswazyjnosci tekstow
argumentacyjnych. Wyniki badania wzbogacono fragmentami prac uczniowskich, ktore
powstaly w jednakowych dla wszystkich uczestnikow badania warunkach. Dlatego tez
realizacje prac uczniowskich ukazano na tle dziatan lekcyjnych.

W zakonczeniu pracy podjeto dyskusje z postulatami naukowymi oraz wymaganiami
stawianymi uczniom szkoty podstawowej. W dyskusji wskazano przydatnosé
wykorzystania narzedzi retorycznych w edukacji oraz podkre$lono role nauczyciela.
W odniesieniu do starozytnej idei edukacji retorycznej okreslono rowniez pozatekstowe
konteksty rozwijania kompetencji polonistycznych. W tym aspekcie ciekawymi
problemami okazaty si¢: Jaka wiedz¢ na temat umiejg¢tnosci retorycznych, jakie
umieje¢tnosci opanuje uczen? Jakie czynniki wptywaja na doskonalenie tych umiejetnosci?
Jaka funkcje petni dydaktyka retoryczna w kontekscie jej kontynuacji na dalszych etapach
edukacji?®®. Zaprezentowana zostanie roéwniez projekcja umigjetnosci retorycznych

przydatnych w dorostym zyciu®*.

* Tu w odniesieniu do wynikéw badan Beaty Udzik, op. cit.

* Tu m.in. w odniesieniu do badan prowadzonych wéréd studentow filologii polskiej: Sobczak B.,
Ksztalcenie retoryczne na poziomie uniwersyteckim; Zgotkowa H., Kompetencja retoryczna w ksztatceniu
akademickim; Tryksza A., Medecka M., Renesans retoryki na studiach polonistycznych; wérod studentow
dziennikarstwa i politologii: Bogotebska B., Ksztalcenie retoryczne dziennikarzy w Uniwersytecie £odzkim,
na studiach prawniczych: Jabtonska-Bonca, J. Retoryka na studiach prawniczych w Polsce w ,, kleszczach
encyklopedyzmu i walki o zasady dostepu do zawodow prawniczych; edukacji: Rypel A., Dydaktyka retoryki
— retoryka w dydaktyce. O mozliwosciach wykorzystania retoryki w doskonaleniu procesu edukacji; itp.
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2. IDEA EDUKACJI RETORYCZNEJ

Retoryka wylonita si¢ z filozofii, checi poznania 1 zrozumienia $wiata. Myslicielom
antycznym, dazacym do poznania otaczajacej rzeczywistosci, zawdzigeczamy poczatek
wszelkiej mysli naukowej, kierunkéw badawczych, a w konsekwencji zalgzki szeroko
pojetego wyksztalcenia, ktorego jednym z podstawowych filarow z biegiem stuleci stawata
si¢ edukacja retoryczna. Jej rozkwit przypada na czasy ksztaltujacej si¢ demokracji
i charakterystycznej dla greckiej tradycji agory, gdzie dostrzezono pragmatyczny charakter
jezyka®, a mys$l filozoficzna ukierunkowano w strone czlowicka, jego potrzeb
spotecznych®®, duchowych i emocjonalnych*’. Ta zapoczatkowana przez sofistow zmiana
perspektywy stala si¢ zalazkiem mysli humanistycznej*®, ktora za cel nadrzedny
w edukacji przyjeta ksztattowanie umystow mlodziezy poprzez ,,wprawe w mysleniu” oraz

. . , . . . . .. , . . . . 4
nabywanie wiadomosci wspierajacych czlowieka w umiejetnosci panowania nad zyciem®’,

2.1 Wychowawcza rola retora

Od czasow sofistycznych retoryka uznawana byta za doskonale narz¢dzie nie tylko
dydaktyczne, ale 1 wychowawcze. W zakresie wymagan, ktore stawiano praktykujacemu
w zawodzie nauczycielowi wymowy, lezalo miedzy innymi: przygotowanie do dorostosci
obywatela, ktory w zyciu bedzie potrafil kierowac si¢ powszechnie przyjetymi zasadami
etycznymi, bedzie rozumiat tradycje 1 kulture spoleczenstwa, w ktorym zyje, oraz bedzie
swiadomym uzytkownikiem jezyka, o czym wspomina Mirostaw Korolko w Sztuce

retoryki:

Wedtug wyobrazen swych tworcow retoryka miata mie¢ charakter wybitnie pedagogiczny. Zadaniem
jej bylo przynosi¢ prawdziwy uzytek cztowiekowi, u$wiadamia¢ mu jego zasadnicze potrzeby
i obowiazki, wpajaé¢ wen mitos¢ dobra i sprawiedliwosci, uczyé go i umoralniaé, ksztalttowaé nie tylko
stowo, ale przede wszystkim mysli i czyn™.

Zgodnie z antyczng idea wychowania, dorosty cztowiek nie tylko rozumie potrzeby

egzystencjalne, moralne, ale réwniez zdolny jest do takiego wtadania stowem, ktore

**Vide Lichanski J.Z., Retoryka, T. 1., s. 31.

® Piszac o ,,potrzebach spolecznych” mam na mysli dazenia starozytnych do tworzenia kierujacych sie
demokratycznymi ideami miast (polis) oraz rozwdj sadownictwa.

* Jak zauwaza Tuszyhska K.: ,Retoryka zostaje przez Platona okreslona mianem peithous demiourgous,
czyli ,,wytworca przekonan”. Nacisk w tej definicji potozony zostal na pathos, odczucia i emocje
audytorium, ktére poddane sa manipulacjom zrgcznego mowcey.” Jednocze$nie Izokrates, wspolczesny
Platonowi pisarz retoryczny wskazywat, ze ,,jezeli mowca jest cztowiekiem o dobrej reputacji (...) retoryka
staje si¢ w jego r¢ku narzgdziem ulepszania §wiata.” Vide Tuszynska K., op. cit., s. 40.

*8 Vide Kot S., Historia wychowania. Warszawa 1996, T. 1., s. 46.

* Kot S. Historia wychowania, Warszawa 1996, s. 46-47.

% Korolko M., Sztuka retoryki, s. 165.
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pozwoli na swobodne wyrazanie mysli, sadow 1 opinii zmieniajacych lub potwierdzajacych
Swiatopoglad adresatow mow. W praktyce udziat w Zyciu politycznym i spolecznym,
rozw6j demokracji, ksztaltowanie si¢ sadownictwa w sztuce panowania nad stowem
zaowocowalo dagzeniem do ,,wynajdowania wszystkiego, co w mowie moze miec
Znaczenie przekonujace”, dowarto$ciowania wiarygodnej, bo etycznej postawy mowcy
oraz rozbudzania $wiadomosci oddzialywania na odbiorce™.

Ksztatcenie mowcy 1 wychowanie wedtug pozadanych wartosci odbywato si¢ rownolegle.
Zdolnosci oratorskie okazywaly si¢ w $wiecie antycznym nieuzyteczne, jezeli mowe
wyglaszal retor postrzegany jako cztowiek zyjacy niezgodnie z powszechnie przyjetymi
zasadami. Takich postaw oczekiwano réwniez od nauczycieli retoryki, ktorych losy
wpisaly sie nie tylko w karty historii filozofii, ale rowniez historii wychowania®.
Wzorcéw postgpowania poszukiwano wsréd bohateréw pie$ni, mitow, podan.
Od IV wieku p.n.e. ,atenska mtodziez uczyla si¢ Homera na pamig¢¢ i byla to

953

najwazniejsza cze$¢ ich wyksztatcenia™™, a , literackie wychowanie greckie uwazalo przez

caty czas swego istnienia poematy Homera za tekst podstawowy, za o$rodek wszelkiej

+5,54
nauki”

»(...) wychowanie na pieSni epickiej zasadzalo si¢ na wadze przyktadu,
»paradeigma« (tac. exemplum), ktéry budzit w miodym czlowieku chec
wspotzawodnictwa, pragnienie dorownania wzorowi. Bohaterowie Homera stali si¢ dla
wielu pokolen wzorami do nagladowania®”.

Przyznanie prymatu poezji przekladalo si¢ bezposrednio nie tylko na sposdb postrzegania
Swiata, ale 1 sposOb jego opisywania oraz rozwijajacg si¢ $wiadomos¢ kultury jezyka.
Poetyckie obrazy bitew, bohaterow, wzorcow wojownikoéw, ktorzy w imi¢ okreslonych
warto$ci zdolni byli poswigci¢ zycie, kierowalo posrednio uwage zardwno mowcy, jak
i stuchacza w stron¢ wartosci etycznych bedacych podstawa antycznej dydaktyki.

Poematy Homera doceniane byly nie tylko ze wzgledu na kreowane wsréd miodziezy
wzorce osobowe: ludzi meznych, dostojnych 1 dumnych. Z retorycznego punktu widzenia,
stawaly si¢ dla odbiorcow réwniez zrodlem wiedzy na temat werbalnych i niewerbalnych
srodkow perswazji. ,,Obok mestwa, cnoty dzielnosci i odwagi, heros homerycki musiat

posiada¢ umiejetno$¢ zabierania glosu publicznie, czy to w radzie wojennej, czy

51 Arystoteles, op. cit., s. 47—49.

52 Marrou H.l., Historia wychowania w starozytnosci, Warszawa 1969.
53 Russel B., Dzieje zachodniej filozofii, Warszawa, s. 30.

> Marrou H.1., op. cit. s. 39.

% Tuszynska K., op. cit., s. 24.
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przemawiajac przed Zzolnierzami, czy wreszcie na uczcie, dla wykazania si¢ obyciem
i kultura osobistg>®”.

Wytaniajace si¢ z dziet modelowe mowy bohateréw osadzone w réznorodnych sytuacjach
staly si¢ podwalinami starozytnej teorii retorycznej oraz pierwszych teorii pedagogicznych,
ktére wraz z rozwojem literatury, poszerzaly si¢ o kolejne — kreowane przez poetow
I pisarzy — przyktady wpisane w kazdej kulturze w zwigzany z rodzimym dorobkiem
kanon literacki.

Chociaz w tworczosci Homera®, o ktorym wspomniano wyzej, nie odnajdziemy
wskazowek teoretycznych, ,,systematycznosci z punktu pojmowania retoryki jako sztuki
wyposazonej w reguly i $cisle przestrzegane zasady”®, cenne okazywaly si¢ ich
praktyczne zastosowania, ktére dla pozniejszych badaczy staly si¢ poczatkiem

5959

,konceptualizacji retoryki jako «techne»”, ukierunkowanej na doskonalenie stylu

wypowiedzi, pobudzanie refleksji nad wystowieniem, technik argumentacji oraz
dowartoéciowanie ,,retoryki jako narzedzia miedzyludzkiej komunikac;ji”®.

Rozwini¢ta w Atenach tradycja sztuki krasomowczej doceniona zostata w II wieku przez
Rzymian, ktérzy po zetknigciu z kultura grecka spostrzegli, ze ,,cata kultura grecka byta
(...) nastawiona na opanowanie sztuki krasomowczej (...), a znajomos¢ retoryki nabyta
w szkole greckiej moze niezmiernie wzmoéc nadzieje na powodzenie politycznego

dzialacza ambitnego, wysokiego rodu”®

. W szkole rzymskiej edukacja retoryczna przyjeta
charakter pragmatyczny 1 stala si¢ narzedziem wspierajacym ksztalcenie mowcey, ktory
,musiat dobrze (skutecznie i1 artystycznie) mowi¢ na zgromadzeniach ludowych, w sadzie,

9962

czy na Forum™*. Uczen w przygotowywanej podczas zaje¢ mowie zobowigzany byt

»wyrazi¢ mysli 1 uczucia, swoje czy cudze, wobec okres$lonej sytuacji, musiat starannie
obmysli¢ argumenty i wytozy¢ je w nalezytym porzadku, aby przekonaé publicznoéc’”m.

Retoryka w starozytnym Rzymie powazana byla nie tyle za walory estetyczne, ile ze
wzgledow utylitarnych. Charakterystyczne dla panstwa rzymskiego zycie publiczne

1 prywatne wymagato od obywateli zaymowania miejsca na mownicy senatu, zgromadzenia

% Tuszynska K., op. cit., s. 26-29.

%" Chciatabym w tym miejscu pomingé wszelkie dyskusje na temat autorstwa dziet Homera czy jego istnienia
jako nieistotne w tym kontekscie.

%8 Tuszynska K. op. cit., s. 34.

% Tuszynska przytacza opini¢ George’a A. Kennedy’ego, vide Tuszynska K., op. cit., s. 34.

% Tuszynska K., op. cit., s. 35.

% Marrou H.1., op. cit., s. 343.

%2 Korolko M., op. cit., s. 167.

% Ibidem.
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ludowego, wyglaszania méw pogrzebowych czy odezw do zolnierzy. Bez retorycznych
umiejetnoéei nie sposob bylo ubiegaé sie o publiczne urzedy®.

W cesarstwie, podobnie jak w starozytnej Grecji, nauczanie retoryki silnie powigzane bylto
z aspektem wychowawczym. Swiadczy o tym fakt, ze Kwintylian pierwszy rozdziat
podrecznika Ksztalcenie mowcy poswigca problematyce wychowania rzymskiego,
a dopiero w kolejnych rozwija mysl sztuki retorycznej®. Doskonaty mowca zachwycaé
powinien nie tylko stowem, ale i charakterem. Wtedy stawat si¢ ,,mowca idealnym”,
wiarygodnym, o czym przekonywal pierwszy oplacany z kasy panstwowej nauczyciel
retoryki: ,,A celem naszym jest przedstawienie wyksztalcenia mowcy idealnego. Takim za$
moze zosta¢ jedynie cztowiek moralnie dobry. Dlatego tez wymagamy od naszego méwcy
nie tylko zdolno$ci oratorskich, ale rowniez wszelkich zalet charakteru”®.

Idealny moéwca powinien by¢é zatem czlowiekiem szlachetnym, gruntownie
i wszechstronnie wyksztatconym®’, a nauczyciel sztuki wymowy powinien byé ,,0s0ba

2968

najlepsza w swoim fachu™”, powinien takze ,,mowi¢ mlodziezy jak najczgsciej o tym, co

szlachetne i dobre”®

. Tak rozumiana retoryka odnosita uzytkownikéw jezyka nie tylko do
aspektow praktycznych, ale i etycznych, moralnych, a tym samym dydaktyka retoryki
rozumiana byta nie tylko jako rozwijanie umiej¢tnosci panowania nad stowem, ale rowniez
jako narzedzie stuzace wychowaniu.

Dorobek mysli retorycznej starozytnych Grekoéw i1 Rzymian stal si¢ dziedzictwem
kulturowym, literackim i spotecznym rozwijajacej si¢ Europy. Zachowane w bizantyjskich
bibliotekach i szkotach traktaty przyjete zostaty przez prowadzacych dziatalnos¢ oratorska
1 piSmiennicza najwybitniejszych Ojcéw Kosciota. ,,Retoryka stata si¢ (...) shuzebnica
teologii praktycznej”m, a retoryka bizantyjska zamyka pewien etap w dziejach rozwinigte;j

w antyku nauki’*. Przekonanie to pozostaje w $cistym zwiazku z przeswiadczeniem o jej

Swiatopogladowej 1 wychowawczej funkcji. Wart podkreslenia jest fakt, ze przejmujacy

% Vide Kucz A., Retoryka i oratorstwo w starozytnosci, w: Retoryka, red. Bartowska M., Budzynska-Daca
A., Wilczek P., Warszawa 2015, s. 25.

% Vide Korolko M., op. cit., s. 181.

66 Kwintylian M.F., Ksztatcenie mowcy, w: Korolko, ibidem, s. 275.

%7 Vide Sniezewski S., Wstep do: Marek Fabiusz Kwintylian, ,, Institutio Oratoria”, Ksiega XI 1,1-XI 3,29,
s. 91.

% Vide Plucinska D., Powrét do Zrédel: Nowoczesna przesziosé¢? Uniwersalna starozytnosé? O szkole,
nauczycielu i zasadach edukacji wedtug Kwintyliana,
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.desklight-d5c3b6f2-6e9c-4800-a41d-
6f4610b56d15/c/Kwartalnik3_2015_9-30.pdf, s. 11, dostep, 23 wrzesnia 2020.

% Kwintylian, cyt. za Plucifiska D., op. cit., s. 14.

% Korolko M., op. cit., s. 182-183.

™ Vide Lichanski J.Z., Retoryka...T. 1., s. 44. Lichanski wskazuje tutaj rowniez, Ze owo ,,zamkniecie”
wigzalo si¢ z kilkoma przeszkodami: bariera jezykowa, nikta znajomoscia zrodet bizantyjskich oraz
upadkiem cesarstwa w potowie XV wieku.
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prymat nad kulturg Kosciot sprzeciwiat si¢ nie tyle sztuce wymowy w znaczeniu téchne’?,
ile mitologicznej, opartej na politeizmie wizji Swiata.

Pomimo niecheci chrzescijanskiego swiata do dorobku pisarzy antycznych, ktory wydawat
si¢ kreowa¢ inne wzorce etyczne niz rodzaca si¢ na przestrzeni wiekow religia,
dziedzictwo literackie oraz wypracowane w starozytno$ci procedury nauczania
adaptowane byly w szkotach o hellenistycznym charakterze”. Chociaz Homera, mitologic
1 poetow antyku $wiat chrzescijanski wcigz nazywal ,trucizng”, na ktorg jedynym
antidotum bylo wychowanie chrzescijanskie, w 425 roku powstaje Uniwersytet
w Konstantynopolu, ktory za czaséw Teodozjusza II powrdcit do ram klasycznych, gdzie
wsrod nauk wyzwolonych naczelne miejsce zajmowaty retoryka, filozofia i prawo.
Zamknigta w 529 roku przez Justyniana szkota atenska nie prowadzila nauczania
ko$cielnego, co pozwolito przetrwa¢ pewnym ideom pedagogiki mysli hellenistycznej na
poziomie szkol podstawowych i §rednich, do ktorych przyjmowana byta jedynie mtodziez
»przygotowujaca si¢ do zycia zakonnego”. Naleza do nich po pierwsze przeswiadczenie
0 indoktrynacyjnej roli retoryki, ktora przejawia si¢ swiadomoscig §wiatopogladowej roli
literatury, po drugie przekonanie o koniecznosci ksztalcenia retorycznego opartego na
znajomosci gramatyki, matematyki i filozofii’.

W wieku XI retoryka zaczela zyskiwa¢ oprawe teoretyczng, powstaja wowczas ,.traktaty
do uzytku szkolnego, ktére nie naruszajagc w niczym elementéw formalnych tradycji,
ogotocity ja (tradycj¢) catkowicie z implikacji ideologicznych”. Retoryka zostaje
»Ssprowadzona do statusu techniki stylistycznej, pozbawionej wszelkiej idei wspdlnoty
dotyczacej funkcji sztuki” i staje sie do czaséw renesansu nauka propedeutyczna’>, przy
czym do konca XVIII wieku pozostawala wierna terminologii tacinskiej i greckiej °
Ograniczenie retoryki do studiowania gramatyki i figur stylistycznych, przyznawanie
pierwszenstwa ,,korpusowi literackiemu” i1 poetyckiemu nad dziedzing wymowy nie tylko
»Sprowadzito na retoryke klasyczng nienawi§¢ romantykow (...) 1 pogarde (...)
zwolennik6w prostoty i naturalnosci”’’, doprowadzito réwniez do umniejszenia jej funkgji

wychowawcze] 1 $wiatopogladowej, ktora odgrywata dzigki silnym powigzaniom

"2 szczegblna zdolno$é wytworcey (oratora), to jest posiadanie przez niego zawodowych umiejetnoscei
w sztuce, rzemiosle, technice zorganizowania perswazyjnego mowy” w: Korolko M., op. cit., s. 43.

73 vide Marrou H.I., Historia, op. cit., s. 443-471.

" Henri-Irénée Marrou wskazuje na szkole patriarsza, ktora pozostawata pod wptywem tradycyjnego
humanizmu, gdzie obok wydziatu teologicznego wprowadzono wydziat ,,umieje¢tnosci” kierowany przez
,mistrza retorow”, ktoremu podlegali gramatycy. Vide Marrou H.I., op. cit., s. 471.

> VVide Zumthor P., Retoryka sredniowieczna, W: Retoryka, red. M. Skwara, Gdansk 2008, s. 105.

"® Vide Korolko M., op. cit., s. 22.

" perelman Ch., op. cit. s. 7-11.
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z filozofig i dialektyka. Wspotczesnie wprowadzanie retoryki stanowi integralny element
nauczania jezyka angielskiego oraz jezyka polskiego, gdzie rozumiana jest jako technika
komunikacji i mowy perswazyjnej® i rozwija sie¢ w odniesieniu do tradycji retoryczno-

kompozycyjnej oraz oratorsko-komunikacyjnej”.

2.1 Swiat logiczny

Jedno z najwazniejszych dziet poswigconych sztuce wymowy wychodzi ,,spod pidra”
wybitnego studenta Akademii Platonskiej, Arystotelesa, ktory podobnie jak jego
nauczyciel, glosil przekonanie o tym, ze retoryka powinna shuzy¢ prawdzieso, przy czym
odrzucone przez Platona nasladowanie® Stagiryta uznal za ,cenng i niezbywalna”
wlasciwos¢ sztuki, stuzaca postrzeganiu rzeczywistoéci®.. Dobry moéwca, zdaniem
Artystotelesa, nie tylko ,,musi zna¢ rzeczy, do ktorych chce przekonaé, a takze dusze
stuchaczy, w ktérych chce wzbudzi¢ przekonanie”®. Podobnie jak Platon poddat krytyce
praktyki sofistyczne®. Postrzegal je jako umiejetnos¢ techniczna i po zestawieniu

istniejacych  podrgcznikéw wymowy opracowal zaginione kompendium sztuki

"8 Vide Perelman Ch., op. cit., s. 11.

" Chociaz Cezary Ornatowski wskazuje na realizacje tradycji w szkotach amerykanskich, wydaje si¢ zasadne
rozszerzenie tak opisywanej edukacji retorycznej na kraje europejskie, w tym i Polske¢. Na zakorzenienie
wprowadzonych do szkoly podstawowej ,elementéw retoryki” w tradycjach wskazanych przez
Ornatowskiego wskazuja autorzy komentarza do podstawy programowej, o czym w dalszej czeSci pracy.
Vide Ornatowski C., Nauczanie retoryki w USA: orientacje, zatozenia, praktyka, W. Uwies¢ stowem, czyli
retoryka stosowana, red. J.Z. Lichanski, s. 13-26.

8 vide Tuszynska K., op. cit., s. 177.

81 Na kartach ,,Panstwa” Platon stawia teze, ,,zgodnie z ktéra w kazdym rodzaju komunikacji werbalnej
istnieje podstawowa roznica pomiedzy metoda opisowa (mimetyczng) a dramatyczng. Jednak, jak wskazuje
Eric A. Havelock, mimesis Platona moze mie¢ wiele znaczen. Jedno z nich odnosi si¢ do procesu
wychowania i ksztalcenia. W tym kontekscie ,,Platon nie tylko ostrzega nas, ze zmyst moralny ucznia —
straznika zalezy od wlasciwego rodzaju nasladownictw, ale twierdzi, ze rowniez dojrzaty straznik z jakiego$
powodu bedzie zajmowaé si¢ recytowaniem czy wykonywaniem poezji — i to takze moze prowadzi¢ do
niestosownych wzorow.” w: ibidem, Przedmowa do Platona, Warszawa 2007, s. 53-55.

8 VVide Ziomek J., op. cit., s. 30.

8 Tuszynska K. op. cit., s. 177.

8 Henryk Podbielski we wstepie do Retoryki zauwaza, ze Arystoteles ,,poddat ostrej krytyce (...) uprawiang
przez sofistow retoryke, nazywajac ja umiejetnoscig jedynie techniczng, nie zaslugujgca na miano sztuki”;
ibidem, s. 16. Jednak Meyer M., Carrilho M. M., Timmermans B. w: Historia retoryki od Grekéw do dzis,
zgodni sa z obserwacja Pierre’a Aubenque’a, ktory wyjasniat, ze ,,postacie historyczne, ktore najbardziej
zafascynowaly Arystotelesa, to sofiSci i retorzy, owi medrcy, ktorzy uprawiali sztuke pozbawiona
konkretnego obiektu, sztuke, ktora dziata jak rodzaj ,,uniwersalnego posrednika” i bardziej niz abstrakcyjna
wiedz¢ zaklada przede wszystkim doswiadczenie relacji mig¢dzyludzkich.”, s. 41. Trudno zatem mowic
jednoznacznie o zdecydowanym odrzuceniu tradycji sofistycznej przez Arystotelesa. Miejscem wspdolnym
jest jego krytyka retoryki postrzeganej jako narzedzie kuglarstwa i ukierunkowanie jej w strong rozwoju
komunikacji retorycznej, w ktorej zarowno sposob, jak i temat przekazu odgrywaja rownorzedng rolg.
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retorycznej®, w ktorym znalazly si¢ zagadnienia z zakresu stylistyki oraz kompozycji
mowy.

Arystoteles, podczas dwunastoletniej pracy w Akademii Platonskiej, na podstawie notatek
z prowadzonych wyktadoéw, stworzyt dzieto zatytutlowane ,Retoryka”, w ktorym
wielokrotnie zmieniat koncepcje omawianej sztuki. Okreslajac jej teoretyczne podstawy,

wyszedl z zatozenia, ze:

...retoryka jest to umiejetnos¢ metodycznego odkrywania tego, co w odniesieniu do kazdego
przedmiotu moze by¢ przekonywajace. Takiego zadania nie spelnia zadna inna sztuka. Kazda z nich
moze bowiem pouczaé i przekonywa¢ wylacznie w zakresie jej wlasnego przedmiotu: sztuka lekarska
w zakresie zdrowia i1 choroby, geometria w zakresie wlasciwosci miar, arytmetyka w zakresie
stosunkow liczbowych, a podobnie rowniez wszystkie inne sztuki nauki. Tylko retoryka zdaje si¢ by¢
umiejetnoscig odkrywania w kazdym — mozna powiedzie¢ tego, co przekonywajace, i dlatego wlasnie
méwimy, ze jako sztuka nie ogranicza sie do jednego, okre§lonego rodzaju przedmiotow®’.

Stagiryta stawiatl sztuke retoryki obok powazanych w tamtym czasie dziedzin. W sztuce
wymowy upatrywal potencjatl przekonywania w kazdej z nich, przy czym przekonanie
powinno zosta¢ oparte na odkrywaniu tego, co przekonujace, przy zalozeniu, ze ,,wszelkie
nauczanie 1 poznawanie rozumowe pochodzi z wiedzy wczesdniej szej”88: »Wlasciwa sztuka
retoryczna dotyczy sposobow uwierzytelniania, ktére z kolei sg rodzajem dowodzenia,
poniewaz wtedy jesteSmy najbardziej o czym$ przekonani, kiedy wierzymy, ze jest to
udowodnione®”.

Dowodzenie retoryczne, zdaniem Arystotelesa, nalezy osadzi¢ w prawach logiki, zasadzie
dedukcji (z zastosowaniem sylogizmu retorycznego) i ,,na metodzie indukcyjnej, ktorg
w dowodzeniu retorycznym zastgpuje wnioskowanie na podstawie przytoczonych

przyktadow”*°

. Metody retorycznego dowodzenia filozof wykorzystywat rowniez podczas
prowadzonych w Akademii wykiad(')wgl, gdzie podstawa wychowawczg uczynit logike
rozumiang jako umiej¢tno$¢ praktyczng, ktéra w jego rozumieniu byla ,narzedziem
nauki”. W dydaktyce opierat si¢ na ksztaltujgcej poprawnos¢ formalnego whnioskowania®

logice, ktorg traktowat jako umiejetnos¢, nie jako wiedzg.

% Mowa 0 kompendium, ktérego autorstwo jest kwestia sporng. Nie wiadomo czy autorem byt Teodektes,
uczen Arystotelesa, czy Arystoteles. Vide Podbielski H., op. cit., s. 16.

8 W kompendium Arystoteles okreslit role prologu, ktorego zadaniem jest pozyskanie uwagi stuchacza,
opowiadania, argumentacji wzbudzajace przekonanie oraz epilogu. Vide Podbielski H., op. cit., s. 16-17.

87 Arystoteles, op. cit., Ksiega I, 1355 b.

8 Arystoteles, Analityki pierwsze i wtore, ks. 1, rozdz. 1, s. 183, vide Fabi$ A., Lacina-Lanowski A.,
Pedagogiczne poglqdy Arystotelesa, w: Nauczyciel i Szkota 3-4 (20-21), s. 67.

5 Arystoteles, op. cit., Ksiega I, 1355 a.

% podbielski H., op. cit., s. 31.

9 Stagiryta utworzyl w Atenach oparte na mocnych fundamentach — naukowym i pedagogicznym — Liceum,
ktorego ucznidéw nazywano perypatetykami (z grec. peripatein — spacerowac). Vide Fabi$ A., Lacina A., op.
cit., s. 64.

%2 Vide Fabi$ A., Lacina-Lanowski A., op. cit., s. 66.
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Jezeli przyjrze¢ si¢ Arystotelesowi z perspektywy metodologa i dydaktyka, nauczyciel byt
teoretykiem. Sam niechetnie przemawiat®®, nie analizowat ze stuchaczami samodzielnie
stworzonych na potrzeby dydaktyczne mow™, jezeli szukat przyktadu, odwotywat si¢ do
Gorgiasza lub do lzokratesa®™. Jego wyklady zawarte w pozostawionych przez mistrza
dzietach nie sg wolne od retorycznego stylu, opartego nie tyle na kwiecistej mowie, co na
logicznej konstrukcji oraz sfunkcjonalizowanych przyktadach.

Wywody Arystotelesa charakteryzujg si¢ wieloaspektowym sposobem ogladu omawianego
problemu, ktorym stajg si¢ kwestie natury moralnej oraz kwestie postaw ludzkich. Postawy
te nie naleza do zdarzen jednostkowych, poniewaz ,pojedyncze przypadki sa tak
nieskonczenie odmienne, ze nie moga by¢ przedmiotem zadnej usystematyzowanej

wiedzy”%.

Filozof ,,opowiada si¢ za stworzeniem retoryki opartej na znajomosci
dialektyki, psychiki stuchacza i uwzglgdniajacej etos moéwcy oraz organiczng konstrukcje
catej mowy”. W ujeciu Arystotelesa dialektyka ,,postuguje si¢ forma dialogu, metoda
pytan i odpowiedzi, zarowno przy obronie wilasnej tezy, co przy zbijaniu tezy przeciwnej”
1 ,,0piera si¢ na przestankach, ktére w wiekszosci sa prawdziwe, to znaczy na przestankach
prawdopodobnych”97.

Podstawowa metoda dydaktyczng w Akademii byty, wprowadzone juz przez Sokratesa,

dalej Platona, ¢wiczenia dialektyczne:

Wystepuja dwie osoby — zadajacy pytania i odpowiadajacy. Pytajacy stawia zagadnienie, np.: zwierze
dwunozne” jest definicja czlowieka czy nie? Odpowiadajacy obiera jedng z dwoch mozliwych
odpowiedzi zgodnie ze swoim punktem widzenia. Wtedy, jezeli zadanie stawiajgcego pytanie ma
polega¢ na odparciu tego twierdzenia, to musi odpowiadajacego zmusi¢ do uznania zdania
przeciwnego. (...) Presja wywierana na odpowiadajacego, azeby uznal to ,,zdanie poczatkowe”
bedace przeciwienstwem jego wybranej i bronionej tezy, nie przybiera formy problematycznej, lecz
domaga sie odpowiedzi tak albo nie. (...) Uzyskany za pomoca tego rodzaju pytan wniosek —
identyczny z wyjéciowym — musi oponent uznac i nie potrafi juz sic wymkna¢ za pomoca pytan™.

Praktyka dyskusyjna sprowadzala si¢ zatem do problemu rozstrzygania. Za pomoca
sylogizmow ,,mozna bylo rozstrzygna¢ wazno$¢ czy niewaznos¢ kazdego kroku w sporze
dyskusyjnym”. Co wigcej, jak zauwaza Kazimierz Le$niak, w ten sposob ,,stworzone

zostaty warunki jednakowe dla wszystkich dyskusji i przeméwien (...). Powstat wigc

% Jerzy Ziomek w: Retoryce opisowej pisze: ,,Arystoteles sam méwca nie byt — podobno nawet zle
wymawial r”’, Ziomek J., op. cit., s. 29.

% Nie znalaztam w literaturze informacji na temat prowadzonych przez Arystotelesa zajeé.

% Vide Ziomek J., op. cit., s. 29.

% Arystoteles, op. cit., Ksiega I, 1356.

o Tuszynska K., op. cit., s. 179.

% Lesniak K., Wstep, w: Arystoteles Kategorie, Analityki pierwsze, Analityki wtére, Warszawa 2013, s. 52.
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system regul okreslajacych operacje w pewnej grze, ktéra we wszystkich sytuacjach
miataby poprawnie funkcjonowaé”®.

Krytykujac wprowadzenie stylu poetyckiego do przemowien, Stagiryta glosil, ze retoryka
jest narzedziem wspierajagcym komunikacje jezykowa, a wypracowane w trakcie badania
nad argumentacja wnioski wskazywaé¢ moga nie tyle na roznice zdan i pogladéow, co na

sposob dochodzenia do konsensusu:

retoryka miataby zajmowa¢ si¢ badaniem argumentow, ktére si¢ sobie przeciwstawiajg w komunikacji
miedzyludzkiej, w zaleznos$ci od sytuacji i ré6znych celow. W rezultacie moglaby (...) jawi¢ si¢ jako
narz¢dzie »neutralne«, rownie odlegle od implikacji negatywnych, ktore zarzucat jej Platon, jak od
pozytywnych skutkéw przypisywanych przez sofistow'®.
Teoria retorycznych kierunkéw edukacji sytuuje sztuke wymowy w spotecznym akcie
komunikacyjnym. Zdaniem Arystotelesa ,,moéwca powinien by¢ zrozumiaty dla

101 "2 mowa dostosowana zaréwno do sytuacji, jak

przecietnego, pospolitego cztowieka
i do audytorium.

Aktualnie, jak twierdzi Piotr Lewinski, wspolczesne koncepcje pragmatyczne
i komunikacyjne si¢gaja do arystotelesowskiej triady: etos, patos i logos. Wprowadzony
przez starozytnego mysliciela koncept sytuacji retorycznej bliski jest koncepcjom
komunikacyjnym, ujmujagcym we wzajemnym powigzaniu trzy podstawowe elementy:
nadawce — ,,Kto mowi?”, odbiorcg — ,,Do kogo i w jakim celu mowi?” oraz sam tekst:
»W jaki sposob mowi?”. Lewinski zauwaza ponadto, ze starozytna triada odpowiada
zaproponowanym przez Biihlera funkcjom jezyka, gdzie funkcji przedstawieniowej

odpowiada logos, ekspresywnej — etos, a impresywnej — patos.'%

Dostrzezona przez
Lewinskiego analogia jest dowodem zar6wno na kontynuacje, jak 1 rozwoj teorii
starozytnej, a obserwacj¢ funkcji retoryki mozna prowadzi¢ rowniez w kontekstach
spoteczno-komunikacyjnych. Z kolei wedlug Rodneya B. Douglasa'®, , Arystotelesowska
konceptualizacja komunikacji retorycznej zaktada, ze komunikacja ta stanowi proces”, co
w konsekwencji pozwala postrzega¢ komunikacj¢ retoryczng jako proces funkcjonalny,

uwarunkowany oddzialujgcymi na siebie poprzez swe wypowiedzi osobami, w ramach

szerszego kontekstu uwarunkowan. Zdaniem Douglasa, proces ten:

% [ eéniak K., op. cit., s. 52-53.

100 Meyer M., Carrilho M.M., Timmermans B., op. cit., s. 47.

101 Tuszynska K., op. cit., s. 180.

102 vide Lewinski P., op. cit., s. 44.

198 Douglas Rodney B. D., Arystotelesowska koncepcja komunikaciji retorycznej, w: ,,Pamietnik Literacki”:
czasopismo kwartalne po§wigcone historii i krytyce literatury polskiej, 68/1, 203—-210.
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1. Ma charakter humanistyczny, poniewaz filozof ,,pojmowal retoryczne komunikowanie
jako aktywno$¢ specyficznie ludzka”, u podstaw ktorej ktadl obserwacje i interpretacje
,humanistycznego charakteru komunikacji stowne;j”.

2. Moze by¢ interakcyjny, gdyz punktem docelowym badan Arystotelesa sg ,,podstawowe
elementy istniejace obiektywnie w kazdym ludzkim wydarzeniu komunikacyjnym”, a ich
natura uwidacznia si¢ we ,,wzajemnych relacjach ze wszystkimi pozostatymi elementami”.
3. Uwarunkowany jest sytuacyjnie, poniewaz zawiera ,,sytuacyjnie uzasadnione elementy
I wzorce socjopsychologicznych bodzcow, wzajemnych oddziatywan
1 wplywow.

4. Odznacza si¢ dynamiczno$cia, gdyz jako uklad ,stale rozwija si¢, zmienia
1 przeksztatca”, a bodzce 1 wzajemne oddziatywania ,,a) ani nie s3 zmienne, b) ani nie
zawierajg poje¢ no$nikéw aktywnos$ci”, zaleza od okolicznosci.

5. Jest perswazyjny, wptywa na postepowanie rozmowcy, poniewaz ,,gotowos¢ mowcy,
temat i stluchacz s3 wzajemnie na siebie oddzialujacymi i1 integrujacymi catos¢ uktadu
czynnikami”.

6. Przyjmuje charakter socjopsychologiczny, poniewaz zawiera czynnik spoteczny,
osobisty i intelektualny.

7. Ma charakter uzasadniajacy, gdyz ,,dla Arystotelesa istota retorycznej komunikacji byto
to, ze mozna ja charakteryzowa¢ jako zbiér czynnikéw oddziatujacych na siebie,
utrzymujacych tezy 1 wyrazajacych oceny, a (...) podstawowym paradygmatem
komunikacji retorycznej byl twierdzaco — oceniajagcy charakter relacji zachodzacej
pomigdzy osobami faktycznie lub pozornie uzasadniajagcymi swoje racje”. Douglas w tym
kontekscie twierdzi réwniez, ze ,,Arystotelesowskie pojecie retorycznego argumentowania
nie moze by¢ rozumiane jako powszechnie przyjete znaczenie stowa »argument« lub
»argumentacja« znaczenie podlegte formalizacji i rygorowi logicznemu”, dlatego dla
podkreslenia socjopsychologicznego charakteru argumentowania proponuje stosowanie
terminu: ,,uzasadniajacy’.

Dostrzezenie retoryki jako aktu komunikacji spotecznej istotne jest dla jej wspotczesnego
rozumienia, szczegolnie w kontekscie edukacji retorycznej na etapie szkoly podstawowe;j.
Wskazane przez Douglasa zakresy mogg sta¢ si¢ podstawg ogladu zakreséw retorycznych
realizowanych podczas lekcji, wymaganych podczas egzamindw zewngtrznych,
ostatecznie pozwolg usytuowac retoryke nie tylko w technice kompozycji i tworzenia
tekstow, ale rowniez w uwarunkowaniach spotecznych, literackich obecnych we

wspotczesnej szkole.
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2.3 Dydaktyka hellenistyczna

Ze wzgledu na fakt pézniejszego rozwoju literatury rzymskiej wzgledem greckiej™™ na
jezyk tacinski przektadano dzieta greckie, a teksty te w poczatkowym etapie rozwoju
szkolnictwa stawaly si¢ podstawg nauczania na poziomie Srednim, by z biegiem czasu,
wraz z rozwijajaca si¢ kultura rzymska, ustapi¢ miejsca rodzimym twércom'®,

W dobie hellenistycznej mtody chlopiec po ukonczeniu studiéow literackich opuszczal
rodzinny dom 1 przechodzit pod opieke wyspecjalizowanego w wymowie nauczyciela,
ktory byt nie tylko wychowaweca, ale i ,,wyrocznig mysli, stylu i1 kierunku ksztatcenia™.
Wsrdd retoréw odnalezé mozna bylo tych, ktérzy ksztalcili specjalistow, nauczycieli
przedmiotu, politykéw oraz tych, dla ktorych retoryka miata charakter praktyczny'®.
Zanim jednak uczen trafit do szkoty wymowy, ukonczyl szkole¢ elementarng, gdzie
otrzymal wyksztatcenie z zakresu czytania, pisania i rachowania, nast¢pnie na poziomie
wyzszym (odpowiednik wspotczesnej szkoly s$redniej) zapoznat si¢ z tekstami Homera
i innych poetow oraz nabyt wiedzy encyklopedycznej ukierunkowanej na doskonata
znajomo$¢ starozytnych autorow z tzw. kanonu, bedacego podstawg retorycznego
wyksztatcenia. W sali lekcyjnej (Swiatyni, w ktorych rowniez odbywaty si¢ zajgcia),
przywdziawszy plaszcz, zasiadal na podwyzszeniu retor, ktéory jako pedagog

107 ,
” . Uczen,

i wychowawca ,,dazyl do wychowania czlowieka dojrzatego, pelnego
W przygotowywanej podczas zaje¢ mowie, zobowigzany byt ,,wyrazi¢ mysli 1 uczucia,
swoje czy cudze, wobec okreslonej sytuacji, musiat starannie obmysli¢ argumenty i wlozy¢
je w nalezytym porzadku, aby przekonac publicznoéé”los.

Nauczanie retoryki opierato si¢ na nauczaniu teorii, studiowaniu wzoréw oraz ¢wiczeniach
w ich zastosowaniu. Nauka retoryki obejmowata: inwencje¢ (wynajdywanie przykladow),
dyspozycje (uktad tresci), elokucje (styl wypowiedzi, dobor s$rodkéw jezykowych),
memoria (opanowanie pamigciowe tresci) oraz actio (wygloszenie mowy)log. Podstawy

teoretyczne wprowadzano zapoznajac uczestnikow zaje¢ z ,,wielkimi wzorami, na ktore

1% Marrou wskazuje, ze jeszcze w I1I wieku p.n.e Rzym nie miat jeszcze ,,narodowej literatury”, por. Marrou

H.1., op. cit., s. 352.

195 por, Marrou H.1., op. cit., s. 353-354.

106 K orolko M., op. cit., s. 166.

9% Marrou rozwija definicje ,.cztowieka dojrzatego” w mysl rozumienia starozytnych w dalszej czeéci,
piszac: ,,Celem klasycznego wychowania jest uksztattowanie cztowieka, ale cztowieka w postaci dojrzate;.
W tym wychowanie klasyczne jest zgodne z wspotczesng nam pedagogika, ktora tez ktadzie nacisk na
,0g0Ine” wychowanie czy tez uksztattowanie i przeciwstawia je zbyt wytaczonemu dazeniu do ,,przekazania
wiedzy”, ktore rozwija tylko umystowosc¢. Celem jest caty cztowiek ztozony z ciala i duszy, z uczucia

i rozumu, z charakteru i ducha.”, vide Marrou H.I., op. cit., s. 311-312.

198 Korolko M., op. cit. s. 166-167.

199 v/ide Marrou H.1., op. cit., s. 284-285.
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»10 7 biegiem czasu powstat

wskazywano uczniom ku podziwianiu i nasladowaniu
»kanon” tekstow przemoéwien oraz pism wielkich historykow, ktore charakteryzowaty sie
wyjatkowym stylem krasoméwczym.

Po zajeciach teoretycznych retor proponowat uczniom ,caly zestaw ¢wiczen
przygotowawczych (...), z ktorych kazde podlegato takiej samej drobiazgowo utozonej
reglamentacji”. Nastgpnie uczniowie tworzyli poréwnanie (poréwnanie Achillesa
i Hektora), etopej¢ (zale Niobe nad zwtokami dzieci), opis (np. Akropol Aleksandryjski),
teze, czyli dyskusje na ogolne tematy (np. Czy trzeba wchodzi¢ w zwigzki matzenskie?),
nastgpnie ,,wniosek prawodawczy” (np. Nie dozwala si¢ zabi¢ cudzotézey przychwytanego
na gorgcym uczynku). Ostatecznie studenci ukladali przemoéwienia''!. Przygotowujac
mowe, zwracano uwage na uktad tresci i dobor argumentow. Wstepowi i zakonczeniu
przypisywano znaczaca rolg. W realizacji tworczo wykorzystywano utarte frazesy,
wydobywajac z nich zaskakujace efekty, a w tres¢ wplatano cytaty znanych poetow oraz
filozoféw. Koncowym etapem pracy nad oracja byto wystapienie. Sformalizowane szkoty
retoryczne z biegiem czasu tracity swa przydatnos$¢ dla zycia spolecznegollz, a prymarne
miejsce zajmowac zaczely mowy fikcyjne, zwane deklamacjami“3.

Tym, co zastuguje na uwagg jest fakt, ze szkote rzymska charakteryzuje systematyka oraz
wyrazne rozdzielenie teorii (zbioru regut: m.in. Kwintylian) od zbioru interpretacji, opisu
historycznego czy opisu zastosowafi (m.in. M.T. Cyceron, C. Tacyt)™*. Okoto 84 roku
p.n.e. powstaje silnie zakorzeniona w tradycji greckiej'™> praca lacinskich myslicieli
Rhetorica ad Herennium®'®, ktorej autorzy czerpia zarbwno od Arystotelesa (inventio), jak

i od lzokratesa (elokucja). Anonimowy autor przejmuje arystotelesowski podzial mow

19 Marrou H.1., op. cit., .s. 76. Wg Marrou pierwsze szkoty powstaty w VII wieku p.n.e., vide Marrou H.I,
op. cit., s. 288.

11 Marrou H.1., op. Cit., s., 289—290.

112 v/ide Korolko M., op. cit., s. 167—168.

3 Marrou H.1., op. cit., s. 290.

" Vide Lichanski J.Z., Retoryka..., T. 1., s. 40.

15 Warto zauwazyé, ze jak pisze Marrou: ,,Retoryki naprawde tacifiskiej nie byto; sztuke t¢ wymyslili Grecy
i im zawdzigcza swe istnienie. Grecy ustalili jej prawidta i stopniowo udoskonalali”. por. Marrou H.I., op.
cit., s. 398. Jednak nie bez powodu dzieje retoryki dzieli si¢ na okres grecki i rzymski. Sam podziat jest
dyskusyjny, o czym pisza Meyer M., Carrilho M.M., Timmermans B., wskazujac na btedne sadzenie, ze
pomig¢dzy Arystotelesem a Cyceronem w sztuce krasomowczej ,,nie dzieje si¢ nic”, cf. Meyer M., Carrilho
M.M., Timmermans B., op. cit. s. 57-58.

18 H 1. Marrou wskazuje, Ze autorem podrecznika byt , jakis uczen” pierwszej szkoty retorycznej w Rzymie
zatozonej przez Polocjusza Gallusa. Ciekawym jest fakt, ze ze wzglgdu na uznane za ,,niezgodne

z obyczajami i przekazami przodkow” nauczanie, szkota ta po roku funkcjonowania zostata zamknieta.
Nauczyciel w miejsce przejetych wzorow deklamacji proponowat tematy ,,wzigte z prawdziwego zycia
rzymskiego”. Nalezaly do nich m.in. rozprawy na temat prawa morskiego, spadkowego lub zycia
politycznego. Por. Marrou H.1., op. cit., s. 354-355.
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i taczac poglady Stagiryty i Sokratesa''’, dzieli retoryke na pie¢ czeéci: inwencia,
dyspozycja, elokucja, mnemotechnika i1 pronuncjacja, zakladajac, ze ,,wszystkie te
umiejetnosci mozemy osiggnaé trzema sposobami: przy pomocy teorii, nasladownictwa
i éwiczenia™®,

Ze wzgledu na wysoka praktyczno$¢ zastosowan retoryki w szkole podstawowej, o czym
w dalszej czg$ci pracy, na uwage w kontekscie ogladu dydaktycznego zasluguja prace
Kwintyliana. Uznawal on retoryke za ,,zbior pewnych regut (...) ogoélnych”, przy
zatozeniu, ze ,reguty te sg stosowane w kolejnych etapach konstruowania tekstu” .
Kwintylian rozdzielit rowniez umiej¢tnosci, ktorych naby¢ powinni ,,chtopcy” w szkole
gramatycznej”, zanim przejda do szkoty retorycznej'®. Wskazywal, ze celem rzymskiej
szkoly podstawowej jest nauczenie uczniéw sztuki czytania i pisania, a ,,wszystko, co
przerasta t¢ nauke, jest juz sprawa nauczania S$redniego”. W starozytnym Rzymie
gramatyka byla jedng z siedmiu sztuk wyktadanych na curriculum. W jej ramach uczono
teorii poprawnego jezyka oraz objasniania poetéw klasycznych, przy czym teksty te
stawatly si¢ rownoczes$nie teoretyczng podstawa nauki gramatyki121.

Wraz z rozwojem rzymskiej literatury ksztalcenie literackie w starozytnym Rzymie
stopniowo oddalato si¢ od greckiej tradycji homerowej. ,,W Rzymie — pisze Marrou —
kazdy poeta, ktoremu udato si¢ zdoby¢ powodzenie, stawal si¢ jeszcze za zycia
przedmiotem szkolnej nauki”*?. Pod koniec I wieku powrécono jednak w programach do

123 jak Wergiliusz czy Terencjusz. Mnigjszym

takich klasykéow 1 ,starych poetow
znaczeniem cieszyly si¢ dzieta historykow, ktore ,,czyta si¢ 1 objasnia w szkole retora”.
Sposrod nich najwazniejsza role petnit Sallustiusz, ktéremu ,tradycja literacka, naukowa
1 szkolna przyznaje (...) jednomys$lnie naczelne miejsce wsrdd rzymskich dziejopisarzy”,
natomiast za mistrza krasomowstwa uznany zostal Cyceron, ktorego Liwiusz uznaje za
wzOr pisarza.

Przyblizanie literatury starozytnym uczniom nie bylo, podobnie jak wspotczesnie,
zadaniem prostym. W metodach stosowanych podczas zajg¢ mozna odnalezé pewng

analogi¢ do metod dzisiejszej szkoty. Aby wesprze¢ ucznia w zrozumieniu tekstu

czytanego podczas lekcji, nauczyciel odczytywat go glo$no oraz szczegdtowo wyjasnial.

17 v/ide Meyer M., Carrilho M.M., Timmermans B., op. cit., s. 61.
Y8 Rhetorica ad Herennium. Ksiega pierwsza. 3, 0p. Cit., s. 250.
W9 ichanski J.Z., Retoryka..., T. 1., s. 42.

120 v/ide Kwintylian, Ksztalcenie méwey, op. cit. s. 276.

121 \/ide Marrou H.1., op. cit., s. 379-389.

122 |bidem, s. 388.

123 |bidem, s. 389.
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Po ,pierwszym czytaniu” do tekstu zasiadali uczniowie, przy czym wybranych
fragmentow uczyli si¢ na pamig¢¢. Objasnienie, ktore umozliwiato zarowno zrozumienie,
jak 1 ,,wyrobienie sadu o catosci z punktu widzenia estetycznego”, nauczyciel
przeprowadzatl poprzez rozmowe ukierunkowang na drobiazgowe wyjasnienie znaczen
i form gramatycznych pojawiajacych si¢ w tekscie, przyblizenie rzadkich stéw, zwrotow
poetyckich oraz analize ,,rytmu wiersza”. Po tak szczegdélowym ogladzie, uzupelionym
stownym komentarzem nauczyciela, uczniowie okreslali ,,0 czym opowiada czytany tekst”.
W opisie zwracano uwage na gtowne osoby 1 wydarzenia, a ,,za dobrego gramatyka mogt
uchodzi¢ tylko ten, co mogt powiedzie¢,»kto byl mamka Anchizesa, imi¢ 1 ojczyzng
macochy Achemolusa (heros, ktory przesliznat si¢ przez dwa wiersze «Eneidyy), ile lat zyt
Acestes 1 ile urn sycylijskiego wina darowal Frygijczykom«”. Cztowiekiem
wyksztalconym w starozytnym Rzymie jest przede wszystkim oczytany znawca literatury
klasycznej, ktora, co warto dodaé, byla podstawg ,,wszelkich nauk”, w tym: historii,
geografii i nauk $cistych™.

»lrening retoryczny” nauczyciel rozpoczynatl od zadan pisemnych, ktérych rolg byto
wycéwiczenie umiejetnosci trafnego stosowania pojedynczych i1 ztozonych stow. Uczniowie
bogacili stownictwo poprzez wyszukiwanie synoniméw zestawianych w dalszym toku
Z okreslonym pojeciem, przedmiotem lub osoba. ,,W ten sposéb budowano fundamenty

59125

myslenia perswazyjnego” >, uswiadamiano istot¢ semantycznych powigzan, ktora w akcie

retorycznym pozwalata na celowe zastosowanie wyrazen i zwrotdow'?. Arsenal stow
poznawanych przez ucznia poszerzany byt o ,,zestaw cytatow, aforyzmow, przystow

i sentencji”127 petiacych rolg ,,magazynu” 1 ,,zrodel” pomystow, przydatnych na etapie

inwencji'?. Jak wskazuje Mirostaw Korolko w Sztuce retoryki, takie metody gromadzenia
materiatu popularne sa do dzisiaj, z tym ze role¢ ,magazyndéw” i ,zrodel” przejety

réznorodne stowniki: etymologiczny, wyrazoéw bliskoznacznych, synonimow itp.lzg.

Uzupethieniem tej wiedzy byly praktyczne ¢wiczenia stylistyczne, tzw. ,,wypracowania

przygotowawcze: basnie, sentencje, chreje’®® (rozwinigcie sentencji, przystowia,

131

aforyzmu®), opowiadania™*?.

124 \/ide Marrou H.1., Ibidem, s. 389-394.

125 Korolko M., op. cit., s. 141.

126 v/ide ibidem, s. 51.

27 hidem, s. 141.

128 |hidem, s. 60-61.

29 |hidem, s. 141.

130 v/ide Marrou H.1., op. cit., s. 395.

131 v/ide Korolko M., op. cit., s. 142.

132 Kwintylian, Ksztafcenie méwey. op. cit., 277.
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Realizacje i specyfike ¢wiczonych podczas zajeé form opisat w Ksztalceniu méwey™

w Ksigdze drugiej Kwintylian. Zgodnie z jego wskazowkami byty to:
1. Opowiadania:
a) Fabula tj. ,,podania” (bajka), ktorych tematy uczniowie znajdowali w tragediach
i piesniach poetyckich, a ich tres¢ odbiegala zar6wno od zasady
prawdopodobienstwa, jak i prawdy, a ich celem byto rozbudzanie wyobrazni oraz
rozwijanie ,,umiejetnosci postugiwania si¢ fabulg o charakterze alegorycznym
1 symbolicznym”134.
b) Argumentum, tj. przedstawienie: czyli zmyslone, ale prawdopodobne do ,,obrazu
prawdziwego zycia” historie.
C) Historia, tj. opowiadania historyczne, bliskie rzeczywistosci, ktore odnosity si¢ do
opisu prawdopodobnego wydarzenia.
2. Zbijanie 1 uzasadnianie tresci odnoszacych si¢ do tematéw ,,wzigtych z fabuly
dramatycznej” oraz ,z opowiadan z zakresu tresci historycznej”. Ciekawym
przyktadem przytoczonym przez Kwintyliana jest: ,,Czy jest rzecza prawdopodobna,
ze podczas walki usiadl na glowie Wergiliusza kruk, ktory dziobem 1 skrzydtami bit
w twarz i w oczy jego przeciwnika Galla?”.
3. Cwiczenia w kompozycji pochwat ludzi stawnych i tekstow pietnujacych ,,ludzi
okrytych hanbg”. Cwiczenie to mialo réwniez charakter wychowawczy. Poprzez
rozstrzyganie pomigdzy dobrem i zlem uczen ksztattowal charakter i pozadanag
postawe etyczna. Cwiczenie to wymagato od ucznia rozumienia dziejow i rozeznania
w odpowiednich przyktadach literackich 1 historycznych. Rozwinigciem metody byty
¢wiczenia polegajace na poréwnaniu wad i1 zalet dwoch osob, co z kolei, zdaniem
Kwintyliana zmuszato uczniow nie tylko do ,,zastanowienia si¢ nad istota zalet i wad
charakteru, ale takze nad stopniem ich wystgpowania u danych jednostek™.
Tematy 1 zakresy przykladow proponowane do realizacji przez Kwintyliana mialy Scisty
zwigzek z literaturg (fabula, argumentum), historig (zbijanie i1 uzasadnianie, pochwatly
I mowy pietnujace) oraz wyborami motywowanymi zwyklym zyciem. Wsrod
proponowanych przez Kwintyliana przykladow znalezé mozna nastepujace kwestie
wymagajace rozstrzygniecia: ,,Jakie zycie jest lepsze, miejskie czy wiejskie?”, ,,Czyja
stawa jest wieksza: cztowieka bieglego w prawie czy tez fachowca w zakresie

wojskowosci?”, ,,Czy warto ubiegaé si¢ o stanowiska urzgdowe?” lub ,,Czy warto si¢

133 Ibidem, s. 275-302.
134 Korolko M., op. cit., s. 142.
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zeni¢?”. Realizacje przygotowywanych podczas zajg¢ mow stawaly si¢ gotowym
schematem moéw  doradczych czy sadowych. Wystarczytlo w praktyce, jak pisze

Kwintylian, ,,wstawi¢ tylko konkretne osoby, a beda to prawdziwe (...) przemdéwienia
135, »

(o tresci doradcze
Rozwijane w nauczaniu wyzszym umiejetnosci tworzenia tekstow stawaty si¢ podstawa
¢wiczen retorycznych, ktdrych teoria silnie zwigzana byta z zalozeniami szkoly greckie;j.
Postrzegana poczatkowo jako utylitarna i pragmatyczna umiejetnos¢, za sprawg Cycerona
poszerzona zostata o isokratejski ideat méwcy, ktory nie tylko dazyt do prostoty i jasno$ci
wyktadu, ale w swojej mowie wykazywat si¢ erudycja odpowiadajaca erudycji filozofa,

. . . ., s e 136
wskazujaca na znajomos¢ prawa, dziejow oraz doswiadczenie zyciowe ™.

2.4 Dydaktyka chrze$cijanska

Dorobek mysli retorycznej starozytnych Grekoéw i1 Rzymian stal si¢ dziedzictwem
kulturowym, literackim i spotecznym rozwijajacej si¢ Europy. Zachowane w bizantyjskich
bibliotekach i szkotach traktaty przyjete zostaty z wielkim uznaniem przez prowadzacych
dziatalno$¢ oratorska i pisSmiennicza najwybitniejszych Ojcow Kosciota. Tym samym

retoryka stala sie (...) stuzebnica teologii praktycznej™*®’, a retoryka bizantyjska

zamykata pewien etap w dziejach rozwinietej w antyku nauki'®.

Jak zauwaza Jakub Z. Lichanski, jedng z podstawowych przeszkod w kontynuacji tradycji
greckiej byla nikla znajomo$¢ jezyka, a utwory Platona i Arystotelesa ,,pokolenia paru
stuleci beda znaty tylko z przyktadow lub komentarzy tacifiskich z wieku IV, V 1 VI”,
dlatego tez pomigdzy V a VIII wiekiem ukonstytuowal si¢ ,kanon tekstow 1 pisarzy
uznawanych za klasykow”, do ktérych zaliczono: Terencjusza, Wergiliusza, Horacego
1 kilkudziesigciu innych uznanych za godnych nasladowania oratorow oraz ksiggi biblijne,
w tym liczne apokryfy*.

Z drugiej strony retoryka za sprawa rozwijajacego si¢ chrzeScijanstwa zaczyna byc¢

uznawana za ,,sztuke diabelsk3”, ,,za pomocg ktorej Lucyfer pociagnat za sobg aniotow do

135 Kwintylian piszac o ,,wzorze”, ,,matrycy” omawia przemowienia o tresci doradczej, wezeéniej jednak
wspomina, ze wzory te ,,przynosza nam bardzo wielka pomoc zarowno w mowach doradczych jako tez

w spornych kwestiach i rozprawach sagdowych.”, ibidem, Ksztalcenie mowcy, w: Korolko M., op. cit., s. 278.
136 vVide Marrou H.1., op. cit., s. 397.

37 Korolko M., op. cit., s. 182-183.

138 Vide Lichanski J.Z. , Retoryka... ,T. 1, s. 44. Lichanski wskazuje tutaj réwniez, Ze owo ,,zamkniecie”
wigzato si¢ z kilkoma przeszkodami: barierg jezykowa, nikla znajomoscia zrodet bizantyjskich oraz
upadkiem cesarstwa w potowie XV wieku.

1% Zumthor P. op. cit. s. 98.

33



59140

upadku”™™. Ta pejoratywna opinia zwigzana jest §cisle z misjg przejmujacego prymat nad
kulturg Kosciota, ktéry gloszac konieczno$¢ dazenia do ,,prawdy” oraz wprowadzajac
monoteizm, sprzeciwial si¢ nie tyle samej sztuce retorycznej, ile mitologicznym wizjom
Swiata.

Dziedzictwo literackie oraz wypracowane w starozytno$ci procedury nauczania
akceptowane byly pomimo niechg¢ci chrze$cijanskiego §wiata do kultury antycznej, ktora
wydawata si¢ kreowa¢ inne wzorce etyczne niz rodzaca si¢ na przestrzeni wiekow religia.
Kosciot uznajacy dorobek starozytnych za herezje i zabraniajacy biskupom ,,zaglada¢ do
ksigg poganskich”, jednocze$nie zezwalal, by mtodziez ksztalcita si¢ w szkolach
o hellenistycznym charakterze™**.

Chociaz Homera, mitologi¢ 1 poetow antyku $wiat chrzeScijanski wcigz nazywat
»trucizng”, na ktérg jedynym antidotum bylo wychowanie chrzescijanskie, w 425 roku
powstaje Uniwersytet w Konstantynopolu, ktory za czasow Teodozjusza II powrdcit do
ram klasycznych, u szczytu ktorych wsréod nauk wyzwolonych naczelne miejsce

zajmowaty retoryka, filozofia 1 prawo*?

. Jednoczesnie na poczatku V wieku Martianus
Capella rozbudowuje pojecie ,,sztuk wyzwolonych” 1 w dziele O zaslubinach Filologii
z Merkurym**zarysowuje starozytny system nauczania oparty na trivium: gramatyka,
dialektyka i retoryka oraz quadrivium: arytmetyka, geometria, muzyka i astronomia™*,

gdzie:

Kazda »ars« jest technika, systemem regul wywiedzionych z doswiadczenia, opartych na prawach
natury i logicznie wypracowanych; jest przedmiotem nauczania (doctrina), ktére prowadzac do
pewnej wiedzy, rodzi »facultas«, dzieki niej za$ powstaja dzieta. »Artes liberales« stanowia

najwyzszy stopien pedagogiki naukowej i literackiej. (...) Ten siddemkowy uktad obejmuje catosc
wiedzy ludzkiej'®.

Sztuki wyzwolone, pomimo sprzeciwow niektorych Ojcow Kosciota, zostaty od V wieku
przyswojone przez mysl chrzes$cijanska, upatrujaca w nich ,,podstawowy porzadek mysli
1jezyka, opatrznosciowy fad, ktorego ilustracjg stawata si¢ Biblia™*.

Sposrod wszystkich sztuk dwie'®” odnosity sie do literatury: gramatyka i retoryka.
W ramach pierwszej, pojmowanej jako przedmiot ,,szkolny”, koncentrowano si¢ na

umiejetnosci  poprawnego mowienia (aspekt metodologiczny) oraz interpretacji

140 Korolko M., op. cit., s. 183.

¥ Marrou H.1., op. cit., s. 443-444.

142 \/ide Marrou H.1., op. cit., s. 445-469.

%3 VVide Zumthor P., op. cit., s. 99.

144 v/ide Korolko M. op. cit., s. 183.

15 Zumthor P., Retoryka sredniowieczna, w: Retoryka, red. M. Skwara, s. 99.

146 Zumthor P., op. cit., s. 100.

147 paul Zumthor wskazuje, ze swoj udziat w kompozycji utworéw miata rowniez arytmetyka, vide Zumthor
P., op. cit., s. 100.

34



i nasladowaniu tekstow (aspekt historyczny). Grammatica zawierata elementy nauki
o jezyku i1 nauki o literaturze, a do czasu rozwoju $rodowiska kupieckiego koncentrowata
swoja uwage na lacinie. Jednak na przetomie XII i XIII wieku przyjmowaé zaczeta
charakter uzytkowy, co wigzalo si¢ z opracowaniem ,jezyka ludowego”148,
upraszczajacego komunikacije zycia codziennego™®.

Bedaca poczatkowo naukg o sztuce wymowy — sztuce oratorskiej — retoryka w wieku 1V

,utozsamita si¢ z pojeciem tego, co my po dzi§ dzien nazywamy literatura™’.

Pickna i wlasciwa forma jezyka, ktora wprowadza w ten sposob retoryka, uszlachetnia i uwzniosla
cztowieka (mowce i shuchacza), jak gdyby dokonywana selekcja, ktora jest jej zasada naczelna,
wywierata wplyw na samg tre§¢ i przesiewajac niczym przez sito, zawarte w niej znaczenia,
pozostawiata jedynie to, co godne jest najwyzszej uwagi™".

Styl retoryczny identyfikowany w czasach starozytnych z kwiecista wymowa
ukierunkowany zostal w strone $wiadomosci jezykowej przejawiajacej si¢ poprawnoscia
wypowiedzi oraz umiejetnoscia wilasciwego doboru stéw, podporzadkowanym
przedstawianym tresciom.

W wieku XI retoryka zaczeta zyskiwaé oprawe teoretyczng. Powstaja wowczas , traktaty
do uzytku szkolnego, ktére nie naruszajagc w niczym elementéw formalnych tradycji,
ogolocity ja (tradycje) calkowicie z implikacji ideologicznych”. Retoryka jawi sie¢
wowczas jako ,,projekt wychowania warstwy rzadzacej w miastach wtoskich” i1 zostaje
»sprowadzona do statusu techniki stylistycznej, pozbawionej wszelkiej idei wspolnoty
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dotyczacej funkcji sztuki”™, a kazdy powstajacy pdzniej ,,system” rozbudowywat

wprowadzong przez Arystotelesa teorig, gdzie szczegdlnymi wzgledami w edukacji
szkolnej cieszyta si¢ mowa popisowa, ktorej podporzadkowywano wszelkie zalecenia™>.
Nalezata do nich konieczno$¢ zrozumienia tematu determinujacego prace z tekstem oraz
zwrOcenia uwagi na trzy funkcje perswazji wypowiedzi:
1. Docere: funkcja informujaco-pouczajaca, kiedy skierowana jest do strefy intelektu
odbiorcy. Mowca uczy, informuje, udowadnia w formie bezposredniej lub
posrednie;.
2. Delectare: funkcja estetyczna, $cisle podporzadkowana glownemu celowi

perswazji, przejawiajaca si¢ w ,,ornamentach stowno-stylistycznych.

148 paul Zumthor wskazuje glownie na tereny rozwijajacych si¢ Wtoch.
9 V/ide Zumthor P., op. cit., s. 101.

150 Zumthor P., op. cit., s. 99-102.

**! Ibidem, 5.102-103.

152 1hidem, s. 105.

%3 1hidem, s. 106.
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3. Movere: funkcja zniewalajaca, gdy nadawca ,$wiadomie odnosi si¢ do woli
stuchacza lub czytelnika, aby go naklonié, poruszyé, wzruszyé i zniewoli¢™ >,

Wraz z rozwojem retoryki rozumianej jako ,,zbidr zasad”, ze wszystkich wymienionych
funkcji dominowa¢ rozpoczeta pierwsza — docere, przy czym akt tworzenia tekstu oparto
na trzech zasadach: inventio, dispositio i elocutio®®.

W mysl $redniowiecznych teoretykéw inventio rozumiano jako czysta technike, ktéra
dzigki talentowi autora, pozwala rozwija¢ mysli zgodnie z naturalnym tokiem. ,,Prawa
rzadzace inventio okreslajg postawe pisarza wobec tematu” i zakladajg, ze ,kazdy
przedmiot i kazda my$l moga by¢ przekazane w sposob dyskursywny”, przy jednoczesnym
zatozeniu, ze ,nie ma rzeczy niewyrazalnych”. W realizacji zwracano uwage na
wewnetrzng  spojnos¢, jasno$¢ oraz stosownos¢ wyrazanych sadow. Wywod
argumentacyjny konstruowano ,,wokot trzech osi: odwotywanie si¢ do» autorytetu« (cytaty
z klasykow, dewizy, przystowia), stosowanie przyktadéw indukcyjnych, zewnetrznych
wobec samego tematu (...) i przede wszystkim stosowanie argumenta, (ktére) okreslaja
perspektywe, w jakiej sg przedstawione przedmioty, sprawy, postacie lub miejsca”. Rolg
disposito rozumiano jako umiej¢tno$¢ komponowania wypowiedzi, z kolei znajomosé
zasad elocutio umozliwiata skomponowanie tekstu wolnego od bledow gramatycznych
oraz funkcjonalne zastosowanie rozmaitych figur i srodkow jezykowych™®.

Wraz z rozwojem i upowszechnianiem si¢ mysli filozoficznej™’, tworzacym si¢ systemem
szkolnictwa i edukacji*®® w okresie renesansu, dalej o§wiecenia, jak wskazuje Lichanski:
,mimo wewngtrznych sporéw oraz réoznych innowacji jest retoryka humanistyczna jako
teoria spojna 1 zachowuje swoj ksztalt nadany jej przez Arystotelesa i utrwalony przez
Kwintyliana”ng. Charakterystyczne dla renesansu nawigzania do czaséw starozytnych nie
pozostawaly oboje¢tnymi wobec wysoko cenionej w okresie antyku sztuki wymowy. Jak
zauwaza Michal Nowicki: ,,Wyksztalcenie retoryczne w szkolnictwie staropolskim
zapewniato przygotowanie mtodziezy do zycia publicznego, w zakresie tak kultury

politycznej, jak 1 literackiej”lGO, co oznacza, ze stawalo si¢ narzedziem przygotowujagcym

> Vide Korolko M., op. cit., s. 46.

155 v/ide Zumthor P., op. cit., s. 107.

% Ibidem., s. 107-115.

157 Na rozpowszechnienie mysli filozoficznej, dziet Cycerona i Kwintyliana wptyw miato rowniez
wynalezienie druku oraz zmiany spoteczne zachodzace w spoteczenstwie, gdzie do glosu zaczeto dopuszczaé
mieszczanstwo.

158 O mysli dydaktycznej szeroko pisze Piotr Mazur, Zawdd nauczyciela w ciggu dziejéw, Pahstwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetmie, Chetm 2015.

Y97 ichanski J.Z., Retoryka ...,T. 1., s. 50.

180 Nowicki M., Retoryka i historia w stuzbie wychowania w Polsce na podstawie analizy skryptu wykladéw
retorvki w Kolegium Jezuitéw w Poznaniu z 1679 roku, repozytorium UAM, s. 17.
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mlodziez do uczestniczenia w zZyciu spolecznym i kulturowym™. Co ciekawe,

w omawianym okresie retoryka stalta w korelacji z edukacja historyczng stuzaca do

59162

»wypelniania méw trescig” ", natomiast umiejetnosci retoryczne skoncentrowane byty

wokot elokwencji.
Waznym momentem dla edukacji retorycznej byto otwarcie w XVI wieku szkot jezuickich,
ktorych rozwoj zapoczatkowat istotne zmiany w realizowanych programach nauczania,

a,w praktyce szkolnej polozono nacisk na jeszcze jeden163

59164

element retoryczno-
gramatyczny W tym tez czasie Petrus Ramus ,,podjal proébe usamodzielnienia
poszczegdlnych dyscyplin w ten sposob, ze rozwinal 1 rozbudowat nauke o dialektyce (...)
W ten sposob gramatyka pozostata sztuka poprawnego méwienia (...); logika tez stata sig¢
naukg rzetelnego myslenia; retoryce jednak zostala wyrzadzona niepowetowana szkoda,
poniewaz ograniczono ja do elokucji jako sztuki piecknego Wysiowie:nia.”165 Jak wskazuje
Jerzy Ziomek podziat ten byt waznym krokiem w kierunki rozwoju jezykoznawstwa'.

W wieku XVII ,,po wyrzuceniu retoryki z ogrodu nauk pozostala jedynie retorycznosé.
Pojmowano ja jako stylistyczng i kompozycyjna ceche okreslonej tworczosci stowne;.
Kategorie t¢ odrzucila ostatecznie estetyka XIX wieku”'®’. Dzisiaj, jak wskazuje Artur
Mamcarz-Plisiecki, retoryka antyczna stala si¢ podstawg metodologii nowoczesnego
jezykoznawstwa, zwlaszcza w konteksScie rozbudowanych, ukierunkowanych na
wywieranie okre$§lonego wplywu na odbiorce tekstow™®®.

Dostrzezone przez badaczy umiejscowienie szkot retorycznych w  okreslonej
Czasoprzestrzeni rzutuje na rozumienie jej roli w edukacji. Dazenie do doskonatosci
wymowy, ktore przyswiecato wszystkim teoretykom, generowato rozmaito$¢ perspektyw
badawczych oraz nadbudowywato podstawy teoretyczne, ktore z wigkszym czy mniejszym
nat¢zeniem podkreslaty role retoryki klasycznej. Miejscem wspolnym wszystkich
rodzacych si¢ nurtow byla funkcja stowa 1 tekstu, kwestia kontekstu i nawigzan oraz rola

stuchacza, odbiorcy. Historia edukacji retorycznej, to rowniez przeswiadczenie o tym, ze

'L Vide ibidem.

182 |hidem, s. 18.

183 Obok znajomosci taciny, greki i jezyka hebrajskiego bedacych podstawa studiowania Biblii, vide Kuran
M., Rola szkolnictwa jezuickiego w ksztattowaniu wspélnoty europejskiej, Acta Universitatis Lodziensis,
Folia Litteraria Polonica 13, 2010, s. 37.

1% Ipidem.

165 Ziomek J., op. cit., s. 44-45.

1% Vide ibidem, s. 45.

167 Mamcarz-Plisiecki A., Retoryka i jezykoznawstwo — obszary spotkania. ,,Roczniki Humanistyczne”,

T. LXVI, zeszyt 6-2018, s. 112.

1%8 vVide Mamcarz-Plisiecki A., Retoryka i jezykoznawstwo — obszary spotkania. ,,Roczniki Humanistyczne”,
T. LXVI, zeszyt 6-2018, s. 118.
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wymowy mozna naucza¢ i mozna si¢ nauczy¢'®®. Dlatego tez na przestrzeni wiekow
powstawaly kolejne podreczniki do nauczania retoryki, w ktérych wybitni nauczyciele
(niekoniecznie m(')wcy170) proponowali ¢wiczenia doskonalgce sztuke wymowy oraz
przyblizali idee sztuki oratorstwa. Co wigcej, rozwijajaca si¢ wcigz sztuka wymowy moze
by¢ rozumiana jako $wiadectwo postrzegania $wiata kolejnych pokolen, artefaktow
literackich, kulturowych i spolecznych, zmieniajacych si¢ paradygmatow rozumianych
tutaj jako ,,okreslony sposéb widzenia §wiata w dane;j dziedzinie™*"™. Mysl ta nie jest obca
| wspofczesnym  teoretykom tematu, o czym $wiadczg toczace si¢ na forach
mig¢dzynarodowych 1 krajowych dyskusje, skoncentrowane wokot konieczno$ci

usystematyzowania i wprowadzania umiejetnosci retorycznych w szkotach i na uczelniach.

3.2 Nowoczesno$¢ — retorycznos§é?

Za umowny poczatek nowej retoryki uznaje si¢ rok 1936, kiedy to ukazuje si¢ praca Ivora
Armstronga Richardsa The Philosophy of Rhetoric, ktora okazata si¢ odpowiedzig na
niewystarczalno$¢ dominujacego w badaniach literackich strukturalizmu. Zaproponowane
przez Richardsa nowe ujecie retoryki w pewien sposob konczyto toczaca si¢ w latach 30.
dyskusj¢ na temat uwspotczesnienia retoryki, w ktorej jedno ze skrajnych stanowisk
glosito wrgcz wyrazny koniec i upadek klasycznej dziedziny wiedzy, utozsamianej
z koniecznoscia nagladowania wzorcow klasycznych'?. Richards podtrzymuje stanowisko
Whately’ego i podkresla, Ze retoryka powinna by¢ traktowana jako dyscyplina filozoficzna
majaca na celu opanowanie podstawowych praw postugiwania si¢ jqzykiem173.

Zmiana perspektywy ogladu starozytnej dziedziny, ktorej — w skrécie ujmujac —
podstawowa funkcja byla perswazja, wynika ze zmian spoteczno-politycznych, jakie
dokonaty si¢ na przetlomie XIX 1 XX wieku. Upowszechnienie czytelnictwa, rozwoj
mediow, piSmiennictwa mialy znaczenie zarowno dla rozwoju samego tekstu, jak i dla
powstajacego nowego audytorium. Jednoczes$nie zmieniajace si¢ ustroje polityczne, rozwoj
propagandy nazistowskiej 1 faszystowskiej zmienialty proporcje w calym systemie

komunikacyjnym.

199 Takie stanowisko reprezentowat w V wieku p.n.e. uczen Koraksa — Tejzjasz, vide Ziomek J., op. cit.,

S. 22.

170 Teze, ze nauczyciel szkoty retorycznej nie musiat byé ,,wybitnym méwca” popre przyktadem
Arystotelesa, ktory sam mowcg nie byt, vide Ziomek J., op. cit., s. 29.

YU internetowy Stownik jezyka polskiego, PWN.

172 Rusinek M., op. cit., s. 35-36.

'3 Tlumaczenie wiasne: Richards: that it is — provided it be taken not as an Art of discourse but as the Art —
that is to say, as pfilosophic discipline aiming at a mastery of the fundamental laws of the use of language.
w: ibidem, The philosophy of Rhetoric, s. 6-7.
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W 1958 roku ukazuje si¢ w jezyku francuskim, a jedenascie lat podzniej w jezyku
angielskim, zakorzeniony w nurcie filozoficznym utwér Chaima Perelmana The New
Rhetoric: Treates on Argumentation, uznany za poczatek perelmanowskiej ,,nowej
retoryki”. Propozycja Perelmana wyrasta, o czym mowi autor w The New Rhetoric and the
Humanities'™, z obserwacji chaosu terminologicznego przejawiajacego sic w erupcji
oryginalnych (nowych) idei przy jednoczesnym zaniedbywaniu metodologii akademickich,
klasyfikacji i wizji*™®. Uporzadkowanie proponuje rozpocza¢ od rozszerzenia
filozoficznego aspektu retoryki na prawo, logike, etyke i wszystkie te dziedziny, ktoére
wymagaja racjonalnego wyjasnienia'’®. W konsekwencji zaproponowana przez Perelmana
nowa retoryka wskazuje na trudne do uchwycenia w logicznej argumentacji aspekty takie
jak: sprawiedliwos¢, rozsadek i jego brak, roznice w kulturowym pojmowaniu wartosci,
rozstrzyganie kwestii nieracjonalnych, wolnosci, rownosci i wielu innych, a ,, filozoficzna
1 metodologiczna spuscizna Perelmana stata si¢ instrumentem pomocnym w kreowaniu
nowych sposobdw rozumowania i dziatania, dajacym nowe krytyczne spojrzenie na kazda
spoteczna, polityczng czy prawng instytucje;”m.

W spojrzeniu na retoryke Perelman poszerza rozumienie audytorium'’®. Gléwnym
zatozeniem staje si¢ fakt, ze cztowiek zyje w spoleczenstwie rozcztonkowanym, relacje
moéwcea — stuchacze maja charakter kooperatywny, a nadrzednym celem retoryki jest

komunikacja®™

. Podczas gdy starozytni retorzy kierowali swoje mowy do spdjnej pod
wzgledem $wiatopogladowym grupy sluchaczy, tj. obywateli uznajacych okres§lone
wartosci za wspolne, w spoteczenstwie XX-wiecznym okreslenie wspdlnych wartosci
wymaga doprecyzowania srodowiska, do ktérego mowa jest kierowana, a odwotywanie si¢
do ,,wspdlnych warto$ci” momentami moze okaza¢ si¢ chybionym pomystem lub moze
zosta¢ odczytane jako przebrzmialy slogan.

Pojecie audytorium zawgzone zostalo do pojecia  przedstawicieli  dziedzin.
W przygotowaniu mowy konieczne staje si¢ zastosowanie specjalistycznych metod

h180

argumentacyjnych™", ktorych celem ,jest sklonienie stuchaczy do uznania tez

174 perelman Ch., The New Rhetoric and the Humanities, Dordrecht 1979.

> Thumaczenie whasne: Perelman Ch.: The birth of a new period of culture is marked by an eruption of
original ideas and a neglect of metholodical concerns and of academic classifications and divisions, ibidem,
op. cit., s. 26.

176 zyskind H., Introduction, w: Chaim Perelman, The New Rhetoric and the Humanities, Dordrecht 1979,
s. 9.

17 Zeidler K., Tectaw B., op. cit. s. 76.

178 perelman Ch., Imperium retoryki, s. 17.

% Vide ibidem, s. 25.

159 Ihidem.
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przedstawionych im do akceptacji*®”. W ujeciu Perelmana argumentacja powinna by¢
,spotkaniem umystow”'*?, do ktérego dochodzi w chwili, gdy méwca dostosuje swoje
wystgpienie do audytorium. W celu pozyskania akceptacji sluchaczy, méwca powinien
opiera¢ swojg mowe na przestankach, ktorym audytorium przyznalo wystarczajacy stopien

aprobaty’®

. Jednocze$nie nowa retoryka bliska jest ,,dziedzinie praktycznej”, pozwala na
powiazanie roli argumentacji z rozumem praktycznym obserwowanym w dzialaniu®* oraz
dopuszcza szeroko pojete rozwazania teoretyczne rowniez w kwestiach natury
filozoficznej i etycznej.

Technika rozumowania, jak wskazuje Umberto Eco w Nieobecnej strukturze, moze by¢
wyrazem watpliwos$ci poznawczej i wtedy przestaje by¢ subtelnym oszustwem, a moze by¢
rowniez uznana za pewna technike ludzkiego rozumowania. Owo rozumowanie, wlasciwe
jest kazdemu ludzkiemu dziataniu i podlega wszelkiego rodzaju uwarunkowaniom -
historycznym, psychologicznym, biologicznym. Filozoficzna perspektywa pozwala
traktowaé retoryke instrumentalnie. Moze shuzy¢ propagowaniu prawd utwierdzonych
w mowcy intuicjg, ale moze roéwniez by¢ narzedziem ich ustanawiania”*® przy
jednoczesnym zatozeniu, ze argumentacja ma racje bytu tylko tam, gdzie oczywisto$¢ jest
podwazana i bezzasadne jest, argumentowanie przeciw temu, co oczywiste'®®. Ma to
szczegolne znaczenie w sytuacjach, w ktorych dyskusja toczy si¢ pomiedzy specjalistami
w okreslonej dziedzinie, kiedy podwazenie przekonan naukowych powszechnie przyjetych
za stuszne prowadzi¢ moze do rewolucji naukowej 187

Perelman nie odrzucit retoryki starozytnej. Za Arystotelesem rozumial j3 ,,jako
umiejetnos¢ metodycznego odkrywania tego, co w odniesieniu do kazdego przedmiotu

59188

moze by¢ przekonywajace” . Retoryka w jego ujeciu koncentruje si¢ na analizie technik

dyskursywnych, ,ktore maja na celu wywotanie lub wzmocnienie twierdzen
przedktadanych do akceptacji”lgg. Za nadrzedny cel nauki o argumentacji przyjmuje
przekonanie adresata do proponowanego rozwigzania, wyklucza tym samym stato$¢

elementéw pojawiajacych si¢ w argumentacji, a logike wywodu uzaleznia od wyborow

181 7eidler K., Tectaw B., op. cit.s. 72.
182 7eidler K., Teclaw B., op. cit., s. 95
183 perelman Ch., op. cit., s. 34.

184 \/ide Perelman Ch., op. cit., s. 20-21.
185 Ibidem, s. 19.

18 Ihidem, s. 19.

187 perelman Ch., op. cit., s. 29.

1% Ibidem, s. 90.

%9 Ibidem, s. 90.
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méwey'™. Pisze: ,,Cheac zdefiniowa¢ audytorium w sposob przydatny dla rozwoju teorii
argumentacji trzeba je ujaé jako ogdt wszystkich osob, na ktore mowca chce wplynac
Swo0jg argumentacja, przy czym ogoél ow jest zmienny i »rozcigga si¢ od samego mowcy
(...) az do calej ludzkosei«®.

Zatozenie, ze ,moOwca” jest jednoczesnie adresatem wypowiedzi generuje fakt, ze
w argumentacji dopuszcza si¢ wewnetrzne rozwazania, prowadzace w efekcie do
ostatecznej konkluzji. Ujecie to kieruje retoryke w strone filozofii, w ktorej osoba
prowadzaca rozwazania staje si¢ jednoczes$nie autorytetem, a rozwazania te sg niemozliwe

do rozpatrywania w kategoriach shusznosci. Tym samym argumentacja ,,nowej retoryki”

bedzie nie tyle podwazana, ile rozwijana:

petne opracowanie argumentacji nadaje jej posta¢ wypowiedzi, w ktorej zarowno punkty zgodnosci,
na ktorych si¢ opieramy, jak i wysuwane argumenty, moga by¢ skierowane jednoczesnie lub kolejno
do réznych audytoriow. (...) sami stuchacze moga (...) uzna¢ te argumenty, oraz ich zwigzek
z mdwca, za przedmiot nowej argumentacji'®.

Chaim Perelman jest $wiadomy zewnetrznych ograniczen retoryki, ktore obecne sa
rowniez w polskiej szkole. Pisze: ,,Rytual, programy nauczania, tradycje parlamentarne
oraz procedury prawne ustalajag z wigksza lub mniejsza dokladno$cig zakres tematyczny
wypowiedzi. Wychodzenie poza ten =zakres bedzie uznawane za nielegalne lub
nicodpowiednie, bezczelnoéé, przedmiot $miesznosci lub skandalu'®®”,

Miegdzy innymi w tym konteks$cie rozpatruje role tworcy, ktory zobowigzany jest zmiescic
si¢ w okreSlonych normach wynikajacych z faktu wspotegzystowania moze nie
w jednorodnym, jednak pod pewnymi wzgledami zgodnym spoteczenstwie. ,,Wszelka
argumentacja — mowi Perelman — zaktada najpierw kontakt miedzy ludZzmi, ktéorym
instytucje spoteczne i1 polityczne moga sprzyjac lub przeszkadzaé”194.

Aktualnos$¢ retoryki, jej ciagly rozwdj wynika z faktu, zZe jest ona dziedzing wrazliwa na
uwarunkowania spoleczne. Nowa perspektywa zaproponowana przez Richardsa, pdzniej
przez Perelmana, wczesniejsze dyskusje na temat jej funkcjonalnosci byly efektem
dynamicznie rozwijajacej si¢ sytuacji spoteczno-gospodarczej. Upowszechnienie
czytelnictwa, piSmiennictwa i medidw, systemy totalitarne mialy niemale znaczenie

zardwno dla rozwoju samego tekstu, jak i dla rozwijajacego si¢ nowego audytorium

(odbiorcy). Wspotczesnie rdéznice w perspektywach badawczych, zbyt szerokie i zbyt

1% v/ide ibidem, s. 63.
¥ 1bidem, s. 27.
2 1hidem, s. 64.
193 1hidem, s. 23.
1% Ibidem, s. 24.
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waskie rozumienie retoryki doprowadzaja do zréznicowanych ogladéw problemu, co
przektada si¢ bezposrednio na proby uchwycenia cigglosci dydaktyki retorycznej na

wszystkich poziomach edukaciji.
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3. DYDAKTYKA

3.1 Dyskusje wspoélczesnych dydaktykow i teoretykow

Nie mozna oprze¢ si¢ wrazeniu, ze wspotczesne ujecie dydaktyki retorycznej jest
poktosiem postulatow i dyskusji, ktore toczyly si¢ od lat 90. XX wieku wsrdd polskich
dydaktykow oraz teoretykow retoryki. Kwestia edukacji retorycznej podniesiona zostata na
co najmniej kilku konferencjach mie;dzynarodowych195 1 krajowych. Na mozliwosci
wykorzystania retoryki w dydaktyce szkolnej wskazywato wielu naukowcoéw i badaczy,
a echa dyskusji znalazly swoje odzwierciedlenie w pokonferencyjnych tomach, z ktoérych
wymieni¢ mozna: Uwies¢ stowem, czyli retoryka stosowana pod redakcja Jakuba Z.
Lichanskiego'®®, Dydaktyka i retoryka pod redakcja Barbary Sobczak i Haliny
Zgotkowej™, Perspektywy polskiej retoryki pod red. Barbary Sobczak i Haliny
Zgotkowej™®.

Badacze i dydaktycy w szeroki sposob omawiaja zagadnienia edukacji retorycznej na

% i szkolnym®®, wskazuja na jej zastosowanie w kontekscie

h201

poziomie uniwersyteckim®®

ksztalcenia umiejetnosci  tworczych®oraz  na paradoksy jej wprowadzania®®,

wykorzystuja narzedzia retoryczne do analizy literatury fantasy?® oraz przenosza na grunt

204

polskiej edukacji praktyki zagraniczne®”. W wielu publikacjach pojawia si¢ postulat

195 Konferencja Rhetoric in the Knowledge Society odbyta si¢ dniach 24—26 czerwca 2015 roku. Konferencje
organizowane przez Rhetoric Society of Europe organizowane sg co dwa lata, a ich celem jest mozliwo$¢
spotkania badaczy i dydaktykow zajmujacych si¢ retoryka.

1% K onferencja odbyta sie w dniach 4-5 grudnia 2002 roku, mowa o tomie: Uwies¢ stowem, czyli retoryka
stosowana, red. J.Z. Lichanski, DiG, Warszawa 2003.

197 K onferencja odbyta si¢ w dniach 15-17 kwietnia 2007 roku, mowa o tomie: Dydaktyka retoryki, red.

B. Sobczak, H. Zgotkowej, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2011.

1% K onferencja odbyta sie w dniach 14-16 marca 2005 roku, mowa o tomie: Perspektywy polskiej retoryki,
red. Sobczak B., Zgotkowa H., Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2007.

19 Sobczak B., Ksztalcenie na poziomie uniwersyteckim. Rekonesans, w: Dydaktyka retoryki, red.

B. Sobczak, H. Zgoétkowa, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2011, s. 61-68.

200 Rypel A., Dydaktyka retoryki — retoryka w dydaktyce, w. Dydaktyka retoryki, red. B. Sobczak,

H. Zgoétkowa, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2011, s. 54—60.

201 7ateska M., Ponad poprawnosé: retoryka a ksztalcenie umiejetnosci tworczych, wW: Uwiesé stowem, czyli
retoryka stosowana, red. J.Z. Lichanski, DiG, Warszawa 2003, s. 27-40.

202 Oleszak D., Paradoksy nauczania retoryki, w: Uwies¢ stowem, czyli retoryka stosowana, red.

J.Z. Lichanski, DiG, Warszawa 2003, s. 105-108.

23 szurek A., Fantastyka, logika, retoryka. Budowanie argumentacji w opowiadaniach z cyklu

., Dragonlance”, W: Uwies¢ stowem, czyli retoryka stosowana, red. J. Z. Lichanski, DiG, Warszawa 2003,
s. 123-132.

204 Cezary M. Ornatowski, Nauczanie retoryki w USA: orientacje, zatozenia, praktyka, W: Uwies¢ stowem,
czyli retoryka stosowana, red. J. Z. Lichanski, DiG, Warszawa 2003, s. 13-26., Lichanski J.Z., Edukacja
retoryczna w USA: préoba oceny, w. Dydaktyka retoryki, red. B. Sobczak, H. Zgotkowej, Wydawnictwo
Poznanskie, Poznan 2011, s. 183-205, Mikotajczyk B., ,, Sztuka budowania mostow”. Wybrane aspekty
wspolczesnego ksztalcenia retoryki w Niemczech, w: Dydaktyka retoryki, red. B. Sobczak, H. Zgotkowej,
Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2011, s. 197-205.
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usystematyzowania edukacji retorycznej na poziomie szkolnym i uniwersyteckim. Wsrod
glosow nie brakuje wnioskdéw o wprowadzenie do edukacji odrgbnego przedmiotu —
retoryki rozumianej jako umiejetnos¢ sprawnego mowienia i pisania, ukierunkowang na
rozwijanie kompetencji niezbednych ,,w zyciu publicznym i prywatnym wspotczesnego
Polaka” 2%,

W 2007 roku Barbara Sobczak i Halina Zgotkowa postulowaty koniecznos$¢ utrzymania

rangi edukacji retorycznej, wskazujgc na wiaczenie jej w proces dydaktyki polonistyczne;:

Mato kto wie, ze »jezyk polski«, podstawowy przedmiot wykladany dzisiaj w kazdym typie szkot od
podstawowej poczawszy na liceum konczac, poprzez gimnazja, szkoly zawodowe i technika, jeszcze
do potowy XIX wicku nazywat si¢ »wymowa i poezja«. Dzisiaj — w 1999 roku zgodnie

z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej zostata ona uwzgledniona w podstawie ksztalcenia

ogblnego, obligujac nauczycieli polonistow do uczenia retoryki w ramach ich przedmiotu®®.

Stowa te zamieszczono jako ,,Stowo wstepne” obszernej monografii poswigcone]
dydaktyce retorycznej na poziomie uniwersyteckim. W podjetej] wowczas dyskusji glos
zabral migdzy innymi Michat Rusinek®®’, ktéry na pytanie: czy mozna uczy¢ retoryki,
prowokacyjnie odpowiada, ze ,,mozna, jesli potraktujemy ja (retoryke) jako wiedze
systematyczng, gramatykoidalng, a wieze Babel jako projekt dokonczony” i proponuje, by
»zamiast uczy¢ — (...) us§wiadamia¢”. Zdaniem Michata Rusinka ,,nie mozna opierac si¢ na
wzorcach, na wyuczalnej wiedzy”, jezykowi nalezy ,,przygladac si¢ i przystuchiwaé” i w
ten sposob uczyé si¢ komunikacji. Ze stanowiskiem tym zgadza sic Agnieszka Rypel 2%
I poszerza perspektywe, dodajac, ze ,retoryka we wspolczesnej praktyce pedagogicznej
moze (...) shuzy¢ do badania bezposrednich relacji nauczyciel — uczen”?, tym samym
wskazuje, ze retoryka zakorzeniona jest silnie w procesie komunikacji, w tym komunikacji
dydaktycznej i pedagogiczne;j.

Umiejetnosci 1 zakresy umiejetnosci retorycznych studentow 1 absolwentéw szkot
licealnych znalazly si¢ w obszarze zainteresowan teoretykow dydaktyki retoryczne;.
Autorzy prowadzonych badan wieloaspektowo prezentowali stan faktyczny zar6wno

osiggnie¢ uczniow, dalej studentow, jak 1 oczekiwan nauczycieli oraz postulowali

koniecznos¢ zmian w programach i podrecznikach.

205 Korolko M., op. cit., s. 21.

208 Sobczak B., Zgotkowa H., Stowo wstepne, w: Dydaktyka retoryki, red. B. Sobczak, H. Zgotkowa,
Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2011, s. 10.

27 VVide Rusinek M., Uswiadamianie retoryki, w: Dydaktyka retoryki, red. B. Sobczak, H. Zgotkowa,
Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2011, s. 9-15.

208 Rypel A., Dydaktyka retoryki — retoryka w dydaktyce, w: Dydaktyka retoryki, red. B. Sobczak,

H. Zgoétkowa, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2011, s. 55.

2% |bidem, s. 59.
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W artykule zatytutowanym ,Ksztalcenie retoryczne na poziomie uniwersyteckim.

Rekonesans”?%

Barbara Sobczak, wskazujac na praktyczng, spoteczng przydatnosé
retoryki, zauwaza, ze niezaleznie od stawianych przez teoretykow postulatow o rzetelng
edukacje retoryczng, w polskim systemie edukacji ta oczywisto$¢ jest nadal
niedostrzegana. Badaczka dowodzi, ze pomimo wprowadzonej w 1999 roku reformy
edukacji, na podstawie ktorej nauczanie retoryczne wprowadzone zostalo do programu
szkot ponadpodstawowych, odbywa si¢ ono bez wyodr¢bnienia przedmiotu. Co ciekawe,
jak zauwaza Sobczak, w podstawie programowej nie zdefiniowano terminu retoryka,
w konsekwencji to ,,nauczyciel musi (...) wybiera¢ sam — czg¢sto intuicyjnie i subiektywnie
— elementy z dziedziny, ktérej nie sprecyzowano”. Obserwacje te Sobczak popiera
przeprowadzonym w 2008 roku badaniem, w ktérym wzigto udziat blisko 450 studentow
pierwszego roku poznanskich uczelni: Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Wyzszej
Szkoty Jezykéw Obcych im. S.B. Lindego, Uniwersytetu Medycznego, Uniwersytetu
Przyrodniczego, Akademii Wychowania Fizycznego i Uniwersytetu Przyrodniczego.

Podsumowujac, zauwaza:

.. wiele z zebranych wypowiedzi dowodzi bardzo niejasnego rozumienia retoryki, ktora najczesciej
kojarzona jest z pytaniem retorycznym, recytowaniem albo identyfikowana jest z chwytami
retorycznymi, shuzagcymi perswazji, a nawet manipulacji. (...) Poza tym wiedza na temat retoryki jest
w duzej mierze niespdjna i intuicyjna. W zebranych wypowiedziach retoryka kojarzona jest
zazwyczaj z polityka i przeméwieniami politykow, z czym zresztg wiaze si¢ jej negatywna ocena®™.

Ocena Sobczak wynika z realizowanych w szkotach ogolnoksztatcacych programoéow
nauczania, w ktorych edukacja retoryczna skoncentrowana zostala na ksztalceniu
umiejetnosci poprawnego mowienia oraz konstruowaniu tekstow, przy wprowadzaniu

podstawowej wiedzy na temat teorii i historii retoryki®*?

. Z kolei, jak zauwaza, na
poziomie szkoty podstawowej edukacja wspiera pejoratywne konotacje komunikacyjne
przy pominigciu etapu inventio i disposito. Z odpowiedzi respondentow Sobczak

whnioskuje o negatywnym obrazie retoryki**®

w edukacji. Wigze si¢ to z faktem, Ze na
zajeciach jezyka polskiego uczniowie poznaja zagadnienia zwigzane z manipulacja
1 perswazjg, rozpoznajg je w tekstach prezentujacych rézne sytuacje spoteczne, na przyktad
,kontekscie takich zawodow jak sprzedawca i akwizytor”. W ten sposob termin retoryka

staje si¢ ,,synonimem o0Szustwa”.

219 5obczak B., Ksztalcenie retoryczne na poziomie uniwersyteckim, w: Dydaktyka retoryki, red. B. Sobczak,
H. Zgotkowa, s. 61-68.

?! 1bidem, s. 63-64.

212 Agnieszka Rypel przywotuje fragment podrecznika do szkoty ponadgimnazjalnej, Przeszlos¢ to dzis i
zwraca uwagg, ze teoria retoryki, istota jej rozumienia przedstawiona zostaje w kontekscie historycznym, a
mianowicie w kontek$cie mow wygtaszanych podczas obrad XVI-wiecznego sejmu. Vide Rypel A., s. 56.
213 Sobczak B., op. cit, s. 64.
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Niepelny wymiar edukacji retorycznej badaczka dostrzega rowniez na poziomie
akademickim. Na podstawie raportu na temat ksztalcenia jezykowego na uczelniach

wstzych214 stwierdza, ze jedynie na wybranych kierunkach studiow?™

uwzgledniono
zagadnienia ukierunkowane na praktyke wystgpien publicznych, sztuk¢ komunikacji oraz
sztuk¢ wywierania wplywu, przy czym w tym konteks$cie umiej¢tnosci praktyczne wioda
prym wzgledem ,,zaplecza historycznego i teoretycznego”.
Rownie surowej ocenie Sobczak poddata metodyke nauczania retoryki w systemie
ksztatcenia akademickiego. W tym obszarze wskazuje na rozwidlenie dwoch perspektyw:
1. historyczno-teoretycznej skoncentrowanej na zapoznaniu studentéow z definicjami
oraz historig retoryki przy jednoczesnym braku praktycznego jej zastosowania;
2. tekstotworczej, w ktorej utozsamia si¢ retoryke z umiej¢tnoscia tworzenia
poprawnych, bogatych w tropy 1 figury tekstow.
Analiza Barbary Sobczak poszerzona zostala o aspekt edukacji znajdujacej si¢ poza
systemem ksztalcenia. Mowa tutaj 0 szkoleniach i kursach prowadzonych dla
biznesmenéw, dziennikarzy, akwizytoréw, negocjatoroOw czy agentoOw ubezpieczeniowych.
Jak nietrudno si¢ domysli¢, umiej¢tnosci ksztalcone w ramach tego typu szkolef
koncentrujg si¢, o czym rowniez wspomina Sobczak, na autoprezentacji, sztuce
argumentacji oraz sztuce przygotowania prezentacji.
W konkluzji autorka artykutu postuluje na poziomie ksztatcenia akademickiego:
1. edukacje retoryczng osadzong na filarach zarowno teorii, jak 1 praktyki;
2. w zalezno$ci od typu uczelni i charakteru studiéw: ksztatcenie umiejgtnosci
krytycznej analizy tekstu wraz z warsztatem umiejetnosci efektywnego dyskursu;
3. konieczno$¢ wskazania ,,uzytecznosci zasad retoryki w konstruowaniu réznych
form wypowiedzi funkcjonujacych w szeroko pojetym dyskursie publicznym”, przy
czym postulat ten zdaniem Sobczak jest postulatem podstawowym.
Ponadto nauczania retoryki, jak wskazuje Sobczak, nie powinno si¢ ogranicza¢ do

Lretoryki monologowe;”**°

. Jej praktyczne zastosowanie powinno zosta¢ odniesione
réowniez do sztuki dyskusji, rozmowy, w ktérych to istotne stang si¢ umiejetnosci

stuchania, zadawania pytan czy polemizowania.

24 Mowa o raporcie przygotowanym i przeprowadzonym w 2009 roku na zlecenie Rady Jezyka Polskiego
przy prezydium PAN, vide przypisy: Sobczak B., op. cit., s. 65.

?15 Sobczak wymienia w tym kontekscie kierunki humanistyczne, np. filologia polska, dziennikarstwo,
politologia oraz fakultatywnie na uniwersytetach ekonomicznych.

216 Sformutowanie Barbary Sobczak.
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W podsumowaniu autorka proponuje wprowadzenie na pierwszym etapie ksztalcenia
akademickiego obligatoryjnego kursu, w program ktérego wpisane zostang: historia
i teoria retoryki oraz praktyczne ¢wiczenia analizy i tworzenia tekstow, w tym sztuki
dyskutowania. Na drugim etapie kontynuacja powinna, zdaniem Sobczak, zostaé
poszerzona o C¢wiczenia z zakresu sprawno$ci retorycznych, ze Szczegdlnym
uwzglednieniem wystgpien publicznych i rozmowy.

Bliski temu stanowisku jest poglad Jacka Wasilewskiego wyrazony w artykule Granice
retoryki. O modelu nauczania retoryki w swiecie zmedializowanym217. Piszac o dydaktyce
retorycznej na poziomie uniwersyteckim, Wasilewski poréwnuje ja do teoretycznej gry

w koszykowke i1 przytacza analogi¢ Verhoevena:

Sprobujmy nauczy¢ si¢ graé w koszykowke, patrzac na figury przedstawione obok. Mozemy nawet

pokusi¢ si¢ o to, by stanag¢ w odpowiedniej postawie, z mniej lub bardziej przykurczonymi nogami.

Bedziemy znali postawy, ale w prawdziwym meczu okazemy si¢ bezradni, a do naszego kosza ktos$

inny bedzie wrzucaé pitke raz po raz — my tylko bedziemy nazywaé techniki, ktore wykonuje?.
Powyzsze pordéwnanie odzwierciedla, jego zdaniem, praktyki uniwersyteckie, ktérych
domeng jest sprawdzanie wiadomosci ,,twardych”, wymagajacych okreslonej terminologii,
przy pomijaniu znajomos$ci mechanizméw 1 zwigzanych z nimi umiejetnosci
warsztatowych?®. Wasilewski pisze wprost: ,,Czesto wigc adepci wiedza o retoryce,
natomiast praktycznie jej nie znajg. Nie moga uczestniczyé w zyciu publicznym, bo nie
maja narzgdzi gwarantujagcych minimum uwagi i zrozumienia przez audytoria inne niz
koledzy ze studidow czy rodzina?”.
W dalszej czgéci, wskazujac na granice retoryki w edukacji, autor wylicza ograniczenia
literackie, konieczno$¢ gromadzenia wiedzy, tekstotworcza funkcje retoryki.
Proponujac modelowe rozwigzania dydaktyki retorycznej na poziomie uniwersyteckim,
wskazuje na granice w polach:

1. Znajomosci rzeczy.

2. Znajomosci kultury i jej tradycji.

3. Znajomosci stylu zycia i sposobdéw komunikacji danej publicznosci.

4. Znajomosci 1 celowym zastosowaniu srodkow przekazu.

5. Znajomosci psychologii odbioru.

2" Wasilewski J., Granice retoryki. O modelu nauczania retoryki w $wiecie zmedializowanym, w: Dydaktyka
retoryki, red. B. Sobczak, H. Zgotkowa, Poznan, 2011, s. 75-85.

28 |bidem, s. 77.

219 v/ide Wasilewski J., op. cit., s. 76.

220 \Wasilewski J., op. cit., s. 76.
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Tak zakrojone granice, zdaniem badacza, wymagaja szerszego niz przedmiotowe podejscia
do edukacji retorycznej, ktora powinna uwzgledniaé zaré6wno prace zespotowa, jak
1 umiejetno$¢ wspolpracy oraz wymiany do$wiadczen®.

Na niespdjnos¢ wyksztalcenia retorycznego na poziomie szkoty podstawowej wskazata
Iwona Patucka-Czerniak???, ktéra w artykule Retoryka na lekcjach jezyka polskiego
w szkole podstawowej: problemy teoretyczne i praktyczne (na podstawie analizy
wybranych materiatow dydaktycznych z lat 2017-2019) przedstawita wnioski z badan
poswieconych analizie programdw 1 podrecznikow nauczania dla szkoty podstawowej,
z uwzglednieniem publikowanych przez wydawnictwa repetytoriow kierowanych do
uczniéw przygotowujacych si¢ do egzaminu 6smoklasisty. W tym kontekscie Patucka-
Czerniak zwraca uwage, Ze na najnizszym poziomie edukacji terminy zwigzane
z dydaktyka retoryczng (retoryka, perswazja, erystyka) zostaty daleko uogolnione, co
sprowadza si¢ w efekcie, kontynuujac mysl Patuckiej-Czerniak, do uproszczen zar6wno
w przekazie, jak 1 w programach nauczania, podrecznikach szkolnych dalej, realizacjach
uczniowskich. Retoryka, na co wskazuje badaczka, prezentowana jest w podrecznikach
W odniesieniu do umiejetnosci przekonywania oraz wiaze si¢ z konieczno$cig stosowania
wybranych $rodkoéw stylistycznych, natomiast sama retoryka definiowana jest
w materiatach dydaktycznych jako ,,nauka o sposobach pigknego i skutecznego wyrazania
mys$li 1 uczu¢ w stowie moéwionym badz pisanym”.

W dalszej czeSci artykutu Palucka-Czerniak komentuje, ze niepetno$¢ tresci
podrecznikowych wigze si¢ z wymaganiami podstawy programowej, w ktorej ze wzgledu
na brak ujednolicenia mysli naukowej dos¢ powierzchownie dokonano systematyzacji
zagadnien zwigzanych z perswazja. W efekcie w proponowanych przez wydawnictwa
materiatach do jezyka polskiego ujawnia si¢ brak zaprezentowania ktorejkolwiek
z naukowych typologii, przy jednoczesnym braku odniesien do jej praktycznych
zastosowan.

Nieusystematyzowana terminologia zaczerpnig¢ta z opracowan naukowych doprowadza
rowniez do sytuacji, w ktorej ,autorzy analizowanych [przez Patucka-Czerniak]

podrecznikow jezyka polskiego do szkot podstawowych nie zauwazaja niejednoznacznosci

221 \/ide Wasilewski J., op. cit., s. 78-85.

222 patucka-Czerniak 1., Retoryka na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej: problemy teoretyczne
i praktyczne (na podstawie analizy wybranych materiatéw dydaktycznych z lat 2017-2019), Res Rhetorica,
6 (4) 2019, s. 77-91.
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223 s -~ o o . .
7?4, a umiejetnosci retoryczne utozsamiaja z pojeciem manipulacji, co

uzywanych pojeé
wplywa na negatywny charakter jej odbioru.

Ponadto, Iwona Patucka-Czerniak, wychodzgc z zatozenia, ze ,,dla rozwoju kompetencji
retorycznych istotne jest wprowadzenie zasad opartych na wzorach realizujgcych
klasyczne wyznaczniki gatunku oraz praca na autentycznych tekstach, przede wszystkim
rodzimego autorstwa”, zauwaza, ze zamieszczone Ww podrecznikach dla szkot
podstawowych przemowienia okazywaty sie¢ dla autorow niematym wyzwaniem.
W efekcie egzemplifikacja opiera si¢ na tematach aktualnych i bliskich lub tekstach
antycznych, ktoérych tematyka odnosi si¢ do problemoéw uniwersalnych. W tym konteks$cie
Palucka-Czerniak proponuje potaczenie sztuki wymowy z analizg fragmentéw lektur
szkolnych, np. fragmentami ksigzek Nicoli Tesli Skrzynia wiadcy piorunow, Kornela
Makuszynskiego Szatan z siodmej klasy i wielu innych, zawierajacych pochwate lub
krytyke bohatera, czy wpisane w tre$¢ lektury mowy sadowe. W odniesieniu do lektur
szkolnych uczniowie mogliby wyglosi¢ rdwniez w ramach éwiczeh mowe pogrzebowa??*.
Braki w dydaktyce retorycznej Patucka-Czerniak dostrzega rowniez w proponowanych dla
szkot podstawowych ¢wiczeniach ukierunkowanych na doskonalenie formy przemodwienia.
Zdaniem badaczki, polecenia zamieszczone w podrgczniku sformutowane sg zbyt ogoélnie,
co prowadzi do sytuacji, w ktorej przy zarysowanym kontekScie pozostawia si¢ swobode
w realizacji samego tematu. Swoje spostrzezenie Patucka-Czerniak odnosi do mow
doradczych, w ktérych ,,istotne wydaje si¢ jednoznaczne sformulowanie tematu, ale
uwzgledniajace poglady mowcey”, dlatego tez ,.konieczna jest (...) kontrola nauczyciela
nad wyborem tematu i ukierunkowaniem argumentacji”??>. W propozycjach rozwiazan
postuluje konieczno$§¢ nawigzania do zakresow zamieszczonych w programach
wychowawczych placowek, szczegolnie tych odnoszacych si¢ do poszanowania pogladow
jednostki, tolerancji wobec indywidualnosci czy odmiennosci pogladow.

Niedociggniecia dydaktyczne w zakresie nauczania retoryki Palucka-Czerniak widzi
rowniez w proponowanych zasadach oceniania, ktére jej zdaniem, pozbawione s3
odniesien do klasycznych ram wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, czyli:
inwencji, kompozycji, elokucji oraz pamigciowego wygltoszenia. W ostatecznej konkluzji
Patucka-Czerniak stwierdza:

22 Vide Patucka-Czerniak I., op. cit., s. 83.

224 Tutaj wskazuje autorka odniesienie do lektury Ferenca Molnara Chlopcy z Placu Broni oraz Erica-
Emmanuela Schmitta Oskar i pani Réza i wiele innych, wlaczajac lektury dodatkowe oraz adaptacje
filmowe.

22 patucka-Czerniak I., op. cit., s. 88.
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Tworcy materiatow dydaktycznych probuja sprosta¢ dwom zadaniom: praktycznemu zakorzenieniu
wypowiedzi uczniowskiej w realiach $wiata, w ktorym uczen funkcjonuje oraz wypracowaniu formy
przemowienia jako wypowiedzi argumentacyjnej wymaganej na egzaminie osmoklasisty, w ktorej
nawigzuje si¢ do watkéw czy bohaterow poznanych lektur literatury picknej. Napotykaja trudnosci
z wyborem tematu mowy, z podaniem uczniowi wzoru wypowiedzi oraz ze specyfikag ewaluacji
zachowan mownych, powigzaniem tematyki przeméwienia z watkiem czy bohaterem literackim??°.

Na taki stan rzeczy wplyw maja, na co wskazywal Perelman, ograniczenia podstaw
programowych oraz ukierunkowanie edukacji na standaryzacj¢ egzaminéw panstwowych.
Whnioski te potwierdza Beata Udzik w pracy poswigconej analizie struktur

argumentacyjnych w pracach maturzystow?*’.

Stwierdza, ze prace argumentacyjne
absolwentow szkot ponadpodstawowych cechuje ,,duzy stopien schematyzacji ujawniajacy
si¢ na roznych poziomach organizacji tekstu, zwlaszcza na poziomie jego struktury” przy
jednoczesnym zaniedbaniu etapu inwencji, ktory opiera si¢ na konieczno$ci odniesienia
wywodu do wymaganego w podstawie programowej, dalej w temacie wypracowania,
tekstu kultury. Autorka po przeprowadzeniu analizy wypracowan maturalnych zauwaza, co
W znaczacy sposob wplywa na rozumienie dydaktyki retoryki na poziomie $rednim, ze
prace uczniowskie demaskujg ,brak §wiadomego budowania relacji z odbiorca tekstu
wpisanym w jego strukture”, co skutkuje brakiem uobecnienia si¢ refleksyjnego uczestnika
kultury na poziomie argumentacyjnym bedacego, jesli zgodzi¢ si¢ z klasycznymi
1 wspotczesnymi teoretykami dydaktyki i dyscypliny, istota sztuki retoryki. Przyczyna
takiego stanu rzeczy jest, jak wskazuje Udzik, wypracowany w procesie edukacji schemat
egzaminacyjny ukierunkowany na ostateczny efekt, ktérym okazuje si¢ zdanie egzaminu
panstwowego’? oraz nadmiernie rozbudowany kanon lektur oddalajacy ucznia od retoryki
rozumianej jako akt komunikacji spolecznejzzg.

Obserwacja Udzik znajduje posrednio swoje odzwierciedlenie w przeprowadzonym wsrod

nauczycieli w roku 2017 badaniu®. Uczestnicy badania w kontekscie dyskusji

226 Vide Patucka-Czerniak 1., Retoryka na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej: problemy
teoretyczne i praktyczne (na podstawie analizy wybranych materiatow dydaktycznych z lat 2017-2019), Res
Rhetorica, 6 (4) 2019, s. 89.

221 Udzik B., Rozwaz i uzasadnij. Struktury argumentacyjne w rozprawkach maturalnych (na poziomie
podstawowym), Poznan 2019.

?28 Beata Udzik, na podstawie analizowanych prac maturalnych, zwraca uwage na zachowawcze praktyki
uczniowskie. Podsumowujac wysnuwa refleksje towarzyszaca uczniom: ,,Na egzaminie si¢ nie
eksperymentuje i nie ryzykuje, egzamin trzeba zda¢, stosujac si¢ do kryteridw oceniania”. Udzik B. op. cit.
s. 325.

229 Beata Udzik ma w tym kontekscie na mysli rozszerzenie ksztalcenia umiejetnosci argumentacyjno-
retorycznych o wykorzystanie materiatu spoza literatury, co przetozytoby si¢ na ,,umiej¢tnosci skutecznego
postugiwania si¢ jezykiem przede wszystkim w codziennych i oficjalnych sytuacjach komunikacyjnych”.
Udzik B., op. cit., s. 329-330.

230 Wnioski z badaf opublikowane zostaty w artykule: Anna Domagata-Trzebuchowska, Wypowiedzi ustne
uczniow szkoty podstawowej na lekcjach jezyka polskiego — analiza wybranych umiejetnosci retorycznych
w kontekscie badan i praktyki edukacyjnej, w: ,,Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae
Polonae Pertinentia”, Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis, 10. 19, nr 285, s. 265-276.
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wskazywali, ze na poziomie szkoly podstawowej wskazana w zapisach podstawy
programowej literatura wymaga od ucznia glebokiej znajomosci nie tylko fabuly, ale
1 szerokich kontekstow kulturowych, historycznych czy biograficznych i staje si¢ barierg
w konstruowaniu autorskich sagdéw i opinii, co w efekcie przektada si¢ na bezrefleksyjne
1 schematyczne formulowanie stanowiska. Wskazane przez nauczycieli bariery retorycznej
edukacji oscylujg wokot problemu inwencji oraz $wiadomosci ideotwoérczej mocy stowa.
Dominujace nad trescig zasady kompozycyjne 1 jezykowe wynikajg z faktu, ze na etapach
ksztatcenia podstawowego i licealnego dominujgcg formg sprawdzenia tychze umiejgtnosci
jest forma pisemna.

Wyksztalcenie uniwersyteckie jest ostatnim etapem systemowego®'  rozwijania
umiejetnosei retorycznych. Obserwowane przez dydaktykow zjawiska potwierdzaja fakt,
ze nauczanie retoryki jest obecne na wszystkich poziomach ksztatcenia. Na kazdym
z nich przyjmuje odmienny charakter, a kazdy determinowany jest odmiennymi
wymaganiami wynikajacymi z réznorodnych perspektyw. Jezeli za Mirostawem Korolko
dydaktyke retoryczng sprowadzi¢ do elementarnych umiejetnosci z zakresu sztuki
sprawnego mowienia i pisania, niezbednych w zyciu publicznym, dydaktyke retoryki
mozna by ograniczy¢ do aktu komunikacji, w ktéry wpisane zostang teksty o charakterze
argumentacyjnym oraz perswazyjnym. W odniesieniu do egalitarnej szkoty podstawowej
dyskusyjnym, chociaz ciekawym rozwigzaniem wydaje si¢ konieczno$¢ wprowadzenia
terminologii zaczerpnigtej z antycznego modelu konstruowania tekstow. Idea ta wydaje si¢
zasadna na poziomie szkoty $redniej, gdzie ksztaltowana $wiadomo$¢ etapu inwencji,
dyspozycji, elokucji 1 wystgpien pozwolitaby na umiejscowienie retoryki nie tylko w
kontekscie ¢wiczen w zakresie tworzenia tekstow 0 charakterze argumentacyjnym, ale
réwniez (w przypadku etapu inwencji) na uswiadomienie mtodemu uczestnikowi szeroko
pojetej kultury znaczenia tropow i motywow funkcjonujacych w literaturze i1 kulturze.
Wprowadzenie jej do dydaktyki na poziomie szkoly podstawowej, w ktorej uczniowie
rozpoczynaja trening tworzenia tekstow, co wiecej, poznaja réznorodne ich rodzaje,
mogloby doprowadzi¢ do blokady twodrczej niepewnych warsztatu mlodych adeptow
szkoty retorycznej. Tym, co pozostaje wspolne w kontekscie omawianych probleméw
dydaktycznych jest fakt, ze dydaktyka retoryki silnie zakorzeniona jest w ograniczonym

dla uczniow kanonie literackim. Uwolnienie zakresu wymaganych egzemplifikacji

21 Uzywajac okreélenia ,systemowe” mam na mysli fakt, Ze na kazdym etapie edukacyjnym (poczawszy od
szkoty podstawowej, poprzez szkot¢ ponadpodstawowa do wyksztatcenia akademickiego) ksztattowane sg,
chociaz nie zawsze zostajg wpisane w program, okre§lone umiejgtnosci retoryczne.
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zdecydowanie uproscitoby etap inwencji i umozliwitoby swobod¢ wypowiedzi na istotny
dla nadawcy temat.

2 uwage zwraca Jakub Z.

Na konieczno$¢ ksztalcenia retorycznego wielokrotnie®®
Lichanski, ktory dowodzi, ze ,retoryka — (...) jako system wiedzy — ma nie tylko
przysztosé, ale i jest niezbedna”®*. W artykule O niezbednosci retoryki. Nauczanie
retorvki w  szkole. Analiza podrecznikéw®*  oceniajac  funkcjonujace w  edukacji
podreczniki jezyka polskiego®®®, postuluje wprowadzenie retoryki na wszystkich
poziomach edukacji przy zatozeniu, ze bedzie to edukacja ukierunkowana na rozwoj
wiedzy (jako nauka teoretyczna) i umiejetnosci (jako praktyczna sprawnosc). Lichanski
proponuje, by wprowadzanie wiedzy retorycznej odbywalo si¢ stopniowo, przy czym ,,na
poziomie szkolnym wystarczg techniki tworzenia badz odtwarzania tekstow, na poziomie

59236

akademickim musi to juz by¢ rzetelna wiedza”“”. Na kazdym etapie niezbedne jest,

zdaniem Lichanskiego, uswiadamianie celowos$ci i kontekstowosci konkretnych sytuacji

komunikacyjnych:

Sednem problemu zatem nie jest ilos¢ wiedzy, jaka zdoby¢ ma uczen, ale zrozumienie, iz to, czego si¢
uczy, to nie sg teoretyczne reguly, ale zasady, ktore wynikaja z pewnych ogdlniejszych regut
konstruowania tekstow oraz osadzenia tychze tekstow w okreslonych kontekstach, takze etyczno —
moralnych®’.

Zdaniem Lichanskiego, retoryka, ktora ,,moze sta¢ si¢ dobrym polem integracji calej
wiedzy” powinna by¢ realizowana ,,nie tylko na lekcjach z zakresu literatury, ale i historii,
wychowania obywatelskiego, itd” %, Syntezowanie wiedzy na zajeciach z retoryki239
pozwoliloby na usystematyzowanie wiadomosci, jakie uczen nabywa w szkole, a poprzez
faczenie jej z aktualnymi doswiadczeniami Zycia spotecznego uczen, jak pisze Lichanski,
zyskatby ,.konkretng umiejetnos¢ poruszania si¢ w dos¢ skomplikowanym $wiecie, ktory

59240

istnieje poza szkota Retoryka, zdaniem Lichanskiego, nie moze by¢ postrzegana

232 Jakub Z. Lichanski prace naukowa poswiecit retoryce. Wsrdd jego licznych publikacii, wérod ktorych
znalez¢ mozna podre¢czniki z zakresu teorii 1 praktyki dydaktyki sztuki wymowy, dominuje postulat
usystematyzowania nauczania retoryki na réznych poziomach edukacji.

2 Lichanski J.Z., Retoryka ..., T. 1, s. 16.

234 Jakub Z. Lichafski, O niezbednosci retoryki. Nauczanie retoryki w szkole. Analiza podrecznikéw,

w: Uwies¢ stowem, czyli retoryka stosowana, S. 81-95.

2% Lichanski analizuje w kontekécie edukacji retorycznej podreczniki obowiazujace na poziomie gimnazjum,
liceum oraz wskazuje na nieobecnos¢ odrebnego przedmiotu poswigconego retoryce nie tylko na etapie
podstawowym, ale i akademickim.

3 | ichanski J.Z., O niezbednosci retoryki..., s. 85.

%7 |bidem, s. 85-86.

238 |bidem, s. 87.

2 Lichanski postuluje wprowadzenie retoryki jako odrebnego przedmiotu, podobnie jak Tadeusz Zgotka
w Retoryka w szkole jako sztuka dyskursu, w: Perspektywy polskiej retoryki, red. B. Sobczak, H. Zgotkowa,
Poznan 2007, s. 42-48.

0 I ichanski J.Z., O niezbednosci retoryki..., s. 87-88.
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jedynie jako teoria wystawiania czy teoria tworzenia tekstow. Retoryka jest réwniez
narzedziem pomagajacym zrozumie¢ otaczajacg ucznia rzeczywisto$¢. Polaczenie wiedzy,
jaka uczen otrzymuje na lekcjach, z aktualnymi problemami zycia spotecznego czy
kulturowego®' doprowadzitloby do sytuacji, w ktorej uczen nie tylko swobodnie
korzystatby z technik argumentacyjnych, ale rozumialby réwniez istot¢ samej retoryki.

O mozliwosciach wykorzystania retoryki w doskonaleniu procesu edukacji wspomina

Agnieszka Rypel**

, ktora wskazuje na zakorzenienie tradycji dydaktyki retorycznej
w opracowaniach metodycznych przygotowanych przez Komisj¢ Edukacji Narodowej
w XVIII wieku i ponowne umiejscowienie jej w nurcie edukacji europejskiej, ,,w ktorej
zaklada sie zespolenie ksztalcenia umystowego, pobudzanie postaw spotecznych,
obywatelskich 1 innowacyjnych z poznawaniem wspdlnego wszystkim Europejczykom
dziedzictwa kulturowego, sposobow zycia, postaw 1 wartosei”?*,

Interesujagcym  spostrzezeniem badaczki jest zwrocenie uwagi na mozliwosci
wykorzystania narzedzi retorycznych w celu ,badania roéznych aspektow dyskursu
edukacyjnego” dzigki wiaczeniu ,retoryki do badan nad rozmaitymi strategiami
komunikacyjnymi”, przy zastosowaniu metod Krytycznej Analizy Dyskursu (KAD), ktéra
laczy ,,ustalenia wlasciwe naukom spotecznym, takim jak socjologia, psychologia czy
pedagogika, z metodologiami reprezentowanymi przez niektore gatezie wspodlczesnej

39244

lingwistyki, a zwlaszcza przez analize dyskursu””™". Wskazujac na teoretyczne podstawy

jezykoznawcze, uzasadnia:

Dzigki dyscyplinom spolecznym tak rozumiany dyskurs ukazany jest nie tylko jako nieodtaczny
element towarzyszacy procesom i problemom spolecznym, lecz takze jako czynnik posiadajacy sile
sprawcza w konstruowaniu zmian. Ponadto spoleczne badania krytyczne poswigcaja szczegodlnie duzo
uwagi roznym formom i relacjom wladzy, zwlaszcza tej, ktora przyczynia si¢ do podwyzszenia takich
wartosci jak sprawiedliwo$é, wolno$é, rownosé i solidarnoge®®.

Tak rozumiane narzgdzia retoryczne moga zdaniem autorki, postuzy¢ badaniom nad
paradygmatami edukacyjnymi oraz programami nauczania. Poddanie ogladowi
wypowiedzi ucznidow, nauczycieli, rozporzadzen, programow, podrecznikow oraz ich

obudowy umozliwiloby ,,obnazenie mniej lub bardziej jawnych manipulatorskich badz

! Lichanski przywoluje w tym kontekscie: aktualne problemy gospodarcze czy polityczne, wazne kwestie

zycia spotecznego, dyskusje na temat zdrowia, ekologii itp. por. s. 87.

2 Rypel A., op. cit., s. 54-60.

23 VVide Rypel A., op. cit., 5. 54. W dalszej czesci wywodu Rypel zauwaza za K. Bakuta, ze ,,Polska

w orbicie ogdlnoeuropejskiego systemu nauczania znalazta si¢ na dlugo wezesniej nim kilkadziesiat lat temu
narodzita si¢ idea politycznego i ekonomicznego zjednoczenia Europy, ibidem, s 54.

244 Rypel A, op. cit...., s. 57.

2% Przywolujac podstawy jezykoznawcze, Rypel wskazuje na teze Teuna A. van Dijka, ktory charakteryzuje
dyskurs w wymiarach: ,,uzycie jezyka, procesy poznawcze oraz interakcje w ich spoteczno — kulturowych
kontekstach” — cyt. za Rypel A., op. cit., s. 57.

53



perswazyjnych chwytow stosowanych w ramach dyskursywnych dziatan edukacyjnych”.
Spostrzezenie to wydaje si¢ interesujace w kontek$cie ogladu retoryki szkolnej,
szczegdlnie w szkole podstawowej i szkole ponadpodstawowej, w ktorej retoryka,
rozumiana gtownie jako umiejetnos¢ wystawiania czy tworzenia tekstow? bedacych
konsekwencja omawianych podczas lekcji lektur obowigzkowych i innych tekstow
zaleconych do realizacji w podstawie programowej ksztatcenia ogoélnego.

Zarobwno teoretycy przedmiotu, jak i teoretycy dydaktyki retorycznej wskazujg na
utylitarng 1 wszechstronng przydatno$¢ edukacji retorycznej. Tym, co budzi rozdzwigk
dyskusji, sg z jednej strony kierunki dydaktyki, z drugiej oczekiwane efekty i osiagnigcia.
Ta rozbiezno$¢ pogladéw wynika¢ moze z ogladu samej retoryki z roznych perspektyw
badawczych, z ktérych wytoni¢ mozna perspektywe teoretyczno-historyczna, w ktorej
nacisk dydaktyczny stawiany jest na znajomo$¢ nie tylko technik, ale 1 tradycji, oraz
perspektywe teoretyczno-Komunikacyjng, w ktorej istotnymi okazg si¢ umiejetnosci
praktyczne rozumiane jako znajomos$¢ konstruowania poprawnej i odpowiadajacej sytuacji
komunikacyjnej mowy. Tym, co aczy prezentowane postulaty, jest fakt zaniedbywania na
kazdym etapie edukacji retorycznej etapu inwencji i nieobecno$¢ w strukturach tekstu
pisanego adresata, co by¢ moze jest efektem zbytniego skoncentrowania uwagi na
umiejetnosciach tworzenia tekstu w ogole, a samg retoryke stawia na rowni ze

wspotczesnymi teoriami lingwistyki tekstu.

3.2 Dydaktyka retoryki w kontekscie szkolnym

Kwestia retoryki podjeta zostata przez autorke rozprawy podczas odbywajacej sig
w dniach 26-27 listopada 2018 roku w Krakowie XVIII Jesiennej Szkoty Dydaktykow
Literatury i Jezyka Polskiego. W zwigzku z przygotowywanym na te okolicznosé
wystapieniem?*’ na przetomie marca i kwietnia 2017 roku wsérod nauczycieli jezyka
polskiego przeprowadzona zostata ankieta, w ktorej wzigto udziat 107 respondentow,
z czego 56,1% stanowili nauczyciele dyplomowani, 17,8% — mianowani, 15,9% —
kontraktowi oraz 10,3% nauczyciele stazysci. Z zestawienia wynika, ze znaczny odsetek
badanych reprezentowat grup¢ doswiadczonych nauczycieli, ktorych staz pracy
przekracza minimum siedem lat. Ankieta udostgpniona zostata poprzez media
spotecznosciowe w nauczycielskich grupach: Budzgcy sie polonisci, Polonisci Z pasjg,

Ocenianie ksztattujgce oraz Poczgtkujgcy nauczyciele jezyka polskiego.

?® Uwage na to zwracat Lichanski w omawianym wyzej artykule.
247 Tekst artykuhu pokonferencyjnego: Anna Domagata-Trzebuchowska, Wypowiedzi ustne ...
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Celem badania byta proba okreslenia priorytetow wspotczesnej edukacji polonistycznej
oraz zauwazonych przez nauczycieli probleméw z zakresu dydaktyki retoryki. Wybrane
na potrzeby pracy zagadnienia pozwolily na poszerzenie perspektywy ogladu nauczania
retoryki w szkole podstawowej.

Zgodnie z zalozeniami ankiety, nauczyciele bioracy udzial w badaniu wskazali na
priorytetowe cele edukacji polonistycznej?*, a okazaty sie nimi: ksztalcenie umiejetnosci
sprawnego wypowiadania si¢ w mowie i pismie (27); umiejetnosci retoryczne (10);
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem (11); rozwoj czytelnictwa (9); znajomos¢ lektur
(8); sprawne postugiwanie si¢ jezykiem ojczystym i budowanie swiadomosci jezykowe;j
(8); myslenie logiczne, krytyczne (6); przygotowanie do egzaminéw zewnetrznych (3);
swiadomos$¢ literacka i kulturowa (3); kreatywnos$¢ ucznia (3); realizacja podstawy
programowej (1); umiejetno$s¢ wykorzystania wiedzy w praktyce (1); myslenie
metaforyczne i abstrakcyjne (1); przygotowanie ucznia do dorostego zycia (1); edukacja
dla pokoju (1); harmonijny rozwdj osobowosci kazdego ucznia; sktanianie uczniéow do
wyrazania refleksji nad omawianymi utworami literackimi (1).

Analizujgc odpowiedzi respondentow, nalezy zwrdci¢ uwage na rozdzielne traktowanie
umiejetnosci  retorycznych wzgledem umiejetnosci tworzenia ustnych i pisemnych
wypowiedzi. Jezeli przyjrze¢ si¢ uwaznie, ksztalcenie umiejetnosci retorycznych
(ktorych sktadowymi sa ,,umiejetnosci Sprawnego wypowiadania si¢ W mowie i pismie”,
»Sprawne postugiwanie si¢ jezykiem ojczystym i budowanie $wiadomosci jezykowej”,
,myslenie logiczne, krytyczne”) stajg si¢ podstawowym zadaniem dydaktycznym. Inna
kwestig jest fakt, ze nauczyciele, chociaz trudno wyrokowac jednoznacznie, rozumiejg
retoryke ogodlnie (9% z biorgcych udziat w badaniu wskazato na koniecznos¢ rozwijania
umiejetnosci retorycznych) lub postrzegaja ja jako ksztalttowanie umiejetnosci redakcji
tekstow. Zaden z biorgcych udziat w badaniu nauczycieli nie wskazat koniecznosci
ksztatcenia umiejetnosci wystapien publicznych.

Nauczyciele w pytaniach otwartych wskazali rowniez zadania, ktore w ksztalceniu
polonistycznym uznaja za trudne. Okazaty si¢ nimi: ksztalttowanie poprawnosci
wypowiedzi pisemnych (25), ustnych (13) i argumentacyjnych (10); rozwijanie
zainteresowania literaturg, szczegolnie pozycjami z kanonu lektur obowigzkowych (21);
ksztatcenie kompetencji jezykowych (18), stylistycznych (3) oraz wprowadzanie zasad

ortografii i interpunkcji (8); analiza i interpretacja tekstow poetyckich (5); motywowanie

248 pytania miaty charakter otwarty.
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ucznia do nauki (3); motywowanie do krytycznego, selektywnego myslenia (2);
realizacja podstawy programowej. W pojedynczych odpowiedziach znalazty si¢ zarzuty
dotyczace: (1); duzej ilo$ci materiatu (2) oraz poziomu trudno$ci: wiekszos¢ jest trudna
dla przecietnego ucznia.

Warto zauwazy¢, ze zarowno umiejetnosci uznane przez nauczycieli za priorytetowe, jak
I te uznane za najtrudniejsze, mieszcza si¢ W ramach szeroko pojetej teorii retoryki
I dotycza umiejetno$ci sprawnego postugiwania sie jezykiem w mowie i pismie oraz
rozwijania umiejetnosci argumentowania, w tym wyrazania sadow i opinii. Nie ulega
watpliwosci, ze rozwijanie umiejetnosci retorycznych jest zdaniem praktykéw zadaniem
waznym. Ich istotng rolg nauczyciele postrzegaja W rozproszeniu i odnosza jg do
umieje¢tnosci redagowania poprawnych pod wzglgdem jezykowym wypowiedzi, co, jesli
uwaznie zestawic cele priorytetowe i zaprezentowane trudno$ci, wydaje si¢ na poziomie
szkoty podstawowej dominowaé edukacj¢ retoryczng. Interesujgca okazuje sie
rozbiezno$¢ stanowisk w kontekscie znajomosci lektur szkolnych. Z zestawienia wynika,
ze 7% z biorgcych udziat w badaniu postrzega znajomo$¢ lektur jako jeden
z priorytetowych celow edukacji, a 19% dostrzega trudnosci w ich odbiorze. Trudno$ci
te, jak mozna oczekiwaé, przektadaé si¢ bgdg na szeroko pojeta edukacje retoryczna,
w ktoérej na poziomie szkoly podstawowej tekst literacki jest podstawa ksztaltowania
umiej¢tnosci wyrazania wlasnego sadu oraz argumentowania.

Piszac o retoryce w kontekscie szkolnym, nalezy zwroci¢ uwage na zinstytucjonalizowanie
edukacji, ktore przektada¢ si¢ bedzie na pewne ograniczenia w wyrazaniu mysli i opinii.
Owo zinstytucjonalizowanie wynika z faktu upowszechnienia edukacji, wymagan
edukacyjnych wpisanych w dokumenty o$wiatowe, wymagan egzaminacyjnych oraz
zwigzanych z nimi dziataniami nauczyciela, bgdacego najistotniejszym sktadnikiem
wspierajagcym rozwdj szeroko pojetych umiejetnosci retorycznych. Na kwestie te uwage
posrednio zwrdcila Janina Labocha®®®, ktéra w odniesieniu do twierdzenia Perelmana®°
wskazujacego na nowe rozumienie argumentacji’>*, pisze o ,,dominacji przez nauczanie”.

W tym aspekcie istotny jest ,,obustronny stosunek nauczyciel — uczen, nauczyciel

99 |_abocha J., Argumentacja a komunikowanie procesu rozumienia, w: Annaless Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis. Studia Logopaedica 111 (2011), Folia 92, s. 34.

20 Mowa o fragmencie: ,,W dziedzinach, w ktorych chodzi o ustalenie tego, co bardziej pozadane, tego, co
jest rozsadne i akceptowalne, rozumowania nie sg ani formalnie poprawnymi dedukcjami, ani indukcjami
idacymi od szczegotu do ogotu, lecz sa wszelkiego rodzaju argumentacjami, ktorych celem jest sktonienie
stuchaczy do uznania tez, jakie przedstawia im si¢ do akceptacji”, Perelman, Imperium retoryki, s. 6.

1 Perelman pisat: ,,...celem argumentacji nie jest wyprowadzenie okre§lonych konsekwencji z pewnych
przestanek, lecz wywotanie lub wzmocnienie poparcia audytorium dla tez przedktadanych mu do
akceptacji...”, Perelman, Imperium retoryki, s. 22.
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akademicki — student”. Owa ,,dominacja” wynika bezposrednio z rdl spotecznych
przyznawanych w procesie edukacji nauczycielowi, ktérego zadaniem jest ksztalcenie

poprzez udzielanie wsparcia uczniowi.

W rolg nauczyciela — pisze Labocha — wpisane jest prawo oceny ucznia, pouczania go, podkreslanie
swojej przewagi, komunikowanie dominacji. Jest to asymetryczny uklad rél oparty na strategii
komunikacyjnej polegajacej na »prowadzeniu dialogu« w celu naprowadzenia nauczania na pewne
rozwigzania®>.

W kontekscie edukacji retorycznej dostrzezony przez Laboche ,,asymetryczny uktad rol”,
przejawiajacy si¢ w autorytarnych poprawkach nauczyciela znajduje swoje uzasadnienie
na plaszczyznie retoryki rozumianej jako umiejetno$¢ organizacji tekstow oraz
poprawnosci jezykowej. Umiejetno$¢ poprawnego komponowania roéznych rodzajow
wypowiedzi oraz uwrazliwianie ucznia na poprawnos$¢ jezykowa, stylistyczna,
ortograficzng 1 interpunkcyjna jest jednym z podstawowych wymagan stawianych na
kazdym etapie ksztalcenia polonistycznego, czemu sprzyja réwniez standaryzacja

egzaminacyjna. W konsekwencji, jak zauwaza Beata Udzik:

znajomos$¢ schematu o charakterze metatekstowym spetnia swa funkcje w formalnym wymiarze
$wiadomosci gatunkowej, natomiast w realizacjach uczniowskich ulega swoistej desemantyzacji.
Autorzy rozprawek maturalnych w wigkszo$ci znajg struktur¢ wypowiedzi argumentacyjnej w jej
ksztatcie 2%?gzaminacyjnym i schemacie superstrukturalnym, natomiast nie majg czym owej struktury
wypetni¢™”.

Obserwacje Beaty Udzik znajduja swoje potwierdzenie we wnioskach Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej po przeprowadzonym w roku 2019 egzaminie 6smoklasisty, gdzie
w obszarze ,.tworzenie wypowiedzi” w kontek$cie tekstu argumentacyjnego (rozprawki)

Zauwazono:

Ponad potowa uczniéw opanowata badane na egzaminie tresci tworzenia wypowiedzi ($redni wynik
uczniow to 53% punktow mozliwych do zdobycia). Uczniowie wykazali si¢ umiejetnosciami
budowania argumentow, funkcjonalnego wykorzystania §rodkow retorycznych, a takze gromadzenia
i porzadkowania materialu rzeczowego. W tej grupie kompetencji polonistycznych najlepiej
zaprezentowali umiejetnosci postugiwania si¢ stylem adekwatnym do wybranej formy i tworzenia
logicznej kompozycyjnie wypowiedzi. Trudniejsze okazaly si¢ takie umiejetnosci jak zastosowanie
tworczych badz retorycznych elementow w wypracowaniu, zwlaszcza umiejetno$é wnikliwej
argumentacji i wnioskowania®“.

Natomiast w tym samym obszarze, w kontekscie przemdwienia, w roku 2020 wskazano:

Na podstawie analizy przeméwien mozna stwierdzi¢, ze zdajacy poradzili sobie ze stworzeniem tekstu
argumentacyjnego, ktorego istotnym elementem jest perswazja. Zdecydowana wigkszos¢
osmoklasistow redagujacych przemowienie udowodnita, ze potrafi funkcjonalnie stosowaé w swoich
wypowiedziach typowe $rodki retoryczne. Uczniowie nie mieli problemu z doborem argumentow
rzeczowych, logicznych, a zwlaszcza emocjonalnych. Z reguly potrafili zilustrowa¢ je przyktadami
z lektur obowigzkowych i innych utworéw literackich. Niemniej poziom argumentacji w czes$ci prac

22 | abocha J., op. cit., s. 34.

%3 Udzik B., op. cit., s. 324.

4 CKE, Osiagniecia uczniow konczacych VIII klase szkoly podstawowej. Sprawozdanie za rok 2019.
Warszawa 2019, s. 38.
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byt powierzchowny, co niekorzystnie wptywato na oceng realizacji kryterium »Elementy retoryczne«.
Zdarzalo sig, ze uczniowie nietrafnie uogolniali albo streszezali fabule lektury obowiazkowej zamiast
dobra¢ odpowiednia informacje i wykorzystaé ja do wnioskowania®”.

Ponadto:

Zarbwno w przeméwieniu, jak i w opowiadaniu o6smoklasistom probleméw przysporzyto
zaprezentowanie tych umiej¢tnodci, ktore wymagaty od nich wykorzystania zdobytej wiedzy
0 lekturach obowigzkowych. Popetniali btedy rzeczowe — mylili nazwiska bohaterow, autoréw,
wydarzenia. Nie radzili sobie z zaprezentowaniem szerokiego zakresu s$rodkow jezykowych
umozliwiajacych petng i swobodng realizacje tematu oraz ze stosowaniem zasad polskiej ortografii
i interpunkcji®®®.

Whioski z obserwacji prowadzonych na poziomie egzaminu maturalnego oraz egzaminu
osmoklasisty wskazujg na ukierunkowanie ksztalcenia retorycznego w stron¢ rozwijania
poprawnych pod wzgledem kompozycyjnym wypowiedzi, cO wynika z obserwowanych
1 ocenianych modeli. Praktyka ta przektada si¢ rowniez na realizowane w szkole pisemne
prace uczniowskie, ktéorych ocena, zgodnie z wymaganiami egzaminacyjnymi, ulega
standaryzacji. Wspolnym mianownikiem wszystkich przedstawionych wyzej spostrzezen
jest ,,powierzchowna argumentacja” wynikajaca z nieumiejetno$ci wykorzystania lub
niedostatecznej znajomosci wymaganej lektury. Przyczyn takiego stanu rzeczy jest kilka,
a okreslenie ich mozliwe bedzie po gruntownej analizie zaréwno dokumentow
oswiatowych, jak 1 wymagan egzaminacyjnych oraz podrecznikow szkolnych.

Zinstytucjonalizowanie =~ wymagan edukacyjnych, ,potegujaca poczucie strachu

perspektywa egzaminacyjna”®’

stajg si¢ dla dydaktyki retorycznej na poziomie szkoty
podstawowej swoistg barierg. Przygladajac si¢ wynikom egzaminu osmoklasisty czy
egzaminu maturalnego, warto wzig¢ pod uwage fakt, iz tworzenie tekstu sprawdzajacego
umiejetnosci argumentacyjne, jezykowe, stylistyczne pozbawione jest istotnego dla ich
tworzenia etapu inventio™® i elocutio. Ograniczeni czasem absolwenci szkét
podstawowych i ponadpodstawowych w sytuacji egzaminacyjnej ,,do sprawdzenia” oddaja
teksty, ktore w tradycyjnym warsztacie retorycznym nazwa¢ mozna ,.tekstami pierwszej
redakcji”.

Inng kwestig jest fakt, ze tekst argumentacyjny w szkole podstawowej peini funkcje

swoistego sprawdzianu. Piszac rozprawke, przemdowienie, uczen powinien wykazac si¢ nie

25 |bidem, s. 51.

2% |bidem, s. 51.

%7 Sporek P., Suma wszystkich strachéw, czyli rok z zycia pewnej siédmej klasy albo juz za rok matura,

w: Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia. Dylematy ksztatcenia
polonistycznego, 10/2019, s. 49.

8 O dwoch wzorcach inwenciji: ,inwencji sztuk i nauk” opierajacej si¢ na uswiadamianiu braku wiedzy, co
w efekcie prowadzi do samodzielnych poszukiwan oraz ,,inwencji mowy i argumentow’” odnoszacej si¢ do
procesu uswiadamiania wlasnej wiedzy pisala Maria Zateska, op. cit, s. 33.
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tylko znajomoscig zasad retorycznej organizacji tekstu oraz jezykowych $rodkow wyrazu
charakterystycznych dla danej formy. Zobowigzany jest rowniez wykaza¢ si¢ wiedzg
z zakresu literatury, w tym problematyki oraz motywoéw lektur obowigzkowych, ktorych
znajomos$¢ okazuje si¢ niezbedna na etapie inwencji. W tym kontek$cie pozbawia si¢
sztuke wymowy jej priorytetowego, perswazyjnego charakteru. Swiadomy koniecznosci
wskazania na wymagane przez nauczyciela czy egzaminatora zakresy literackie uczen nie
wyraza wlasnego stanowiska, a probuje ,,wypethi¢ strukture” zgodnie z oczekiwaniami
osoby sprawdzajacej tekst.

W praktyce lekcyjnej w realizacji tekstu argumentacyjnego uczen zobowigzany jest
przywota¢ zdeterminowane tematem teksty i konteksty, rozwaza¢ problemy o charakterze
etycznym, filozoficznym czy aksjologicznym. Przyjmujac zalozenie Perelmana, ze
argumentacja uzalezniona jest od méwcey i1 audytorium, szkolng sytuacj¢ retoryczng ujacé

. . . 259,
mozna w nastepujacym schemacie®®:

Schemat 1. Szkolna sytuacja retoryczna

[ Nauczyciel | [ Tekst ]

l /[ Realizacia i

[ Ueer | Temat |

zréodlo: opracowanie wlasne

Nauczyciel w odniesieniu do tekstow literackich oraz tekstow naukowych kieruje
wnioskami ucznia. Zardwno jeden, jak i drugi uczestnik relacji daza do realizacji tematu,
ktorej efektem jest tekst argumentacyjny. Poddane rozwazeniu kwestie osadzone sa
w dyskursie historyczno-literackim i wymagajg od ucznia nie tylko znajomosci zasad
argumentowania, ale i wiedzy na temat szeroko pojetej kultury. W kontekscie triady
retorycznej zasadne jest pytanie, o czym przekonuje nauczyciela uczen, skoro uczen
w realizacji tematu wskazuje na zakresy argumentacyjne zaprezentowane przez

nauczyciela?

9 Schemat whasny: Zarysowany schemat miesci si¢ w ramach opisanego przez Teodozje Rittel ,,dyskursu
szkolnego” o charakterze nauczajacym. Vide Teodozja Rittel, Rozwazania o argumentacji w lingwistyce
edukacyjnej, w: Studia Logopaedica Ill. Argumentacja w dyskursie edukacyjnym, red. J. Ozdzynskiego,

S. Sniatkowskiego, M. Michalaka, Krakow 2011, s. 24.
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Gdyby przyja¢ za Perelmanem, Ze argumentacja przebiega w gronie ,specjalistow”,
odbiorca  (nauczyciel) moze  oczekiwa¢  zarowno  przewidywalnych,  jak
1 nieprzewidywalnych obserwacji oraz wnioskdéw, przy czym te drugie majg szans¢ byc
zweryfikowane 1 poddane pod ponowng dyskusje. W procesie nauczania ,,asymetryczny
uktad rol” spotecznych opisany przez Laboche, nie pozostaje obojetny wobec aktu
dydaktyki retorycznej. Dazacy do spelnienia wymagan programowych uczen
W rzeczywistosci nie wyraza wiasnego stanowiska, lecz stara si¢ wykaza¢ wiedza
1 umiejetnos$ciami.

Na powigzania pomi¢dzy argumentacja a dyskursem dydaktycznym uwage zwrocita Janina

Labocha??°

, wskazujac na Sciste powigzanie pomiedzy argumentacja a dyskursem
dydaktycznym, ktorego celem jest przekazywanie wiedzy w taki sposob, ,,zeby odbiorca —
uczen zrozumial pewien cigg myslowy i1 umiat go sam zastosowa¢ w analizie innych
przyktadow”. Natomiast ,celem argumentacji jest doprowadzenie do zrozumienia
okreslonego fragmentu wiedzy, a sprawdzianem tego jest umiej¢tnos¢é przeprowadzenia
przez ucznia etapdw postepowania argumentacyjnego podczas analizy innych przyktadow
lub omawiania podobnych zagadnien”. Dostrzezona przez badaczke zalezno$¢ pozwala
postrzega¢ dydaktyke retoryki szerzej, mianowicie jako sztuke przekonywania do wartosci,
w ktorym argumentacja jawi si¢ nie jako proces oparty na samodzielnym dochodzeniu, ale
jako konieczno$¢ odtworzenia logicznie przedtozonych do akceptacji sagdow.

Wspolczesny uczen szkoly podstawowej chetnie wypowiada si¢ na tematy sobie bliskie?®",
a rozwazanie problemow niepodlegajacych dyskusji miescitoby si¢ w filozoficznym ujeciu
Chaima Perelmana, przy zatozeniu, ze zakres wymagane] argumentacji nie narzucatby

obowiazku odwotywania si¢ do tekstow narzuconych przez ,,audytorium”.

Schemat 2. Szkolna sytuacja retoryczna — ,,spotkanie umystow”

Nauczyciel | oo [ Uczen ]

zrodlo: opracowanie wiasne

W relacji nauczyciel — uczen — nauczyciel sytuacja retoryczna moze by¢ rozumiana jako

»Spotkanie umystow”. Argumentacja przebiega w gronie ,,specjalistow”, w konsekwencji

20| abocha J., op. cit., 5. 32-35.
281 Whiosek wysuniety na podstawie badania wlasnego w kontekscie analizy ustnych wypowiedzi
retorycznych uczniéw szkoty podstawowe;.
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odbiorca (nauczyciel) moze oczekiwa¢ przewidywalnych obserwacji 1 wnioskow. Zgodnie
z tym zalozeniem ukfad ten odpowiada wskazanym przez Perelmana zewng¢trznym
ograniczeniom retoryki. Ograniczenie to moze przynies¢ wiedze na temat modelu myslenia
1 warto$ciowania przysztych pokolen, szczegdlnie jesli bada¢ je bedziemy w kontekscie
lektur obowigzkowych.

Inng kwestig jest obserwowany przez Udzik brak wypelnienia struktury tre$cig. Zdarza
siq%z, ze uczniowie piszac praceg, postuguja si¢ daleko idgcymi uogdlnieniami lub
w sposob niefunkcjonalny wykorzystujg tresci wymaganej lektury. O obserwacjach tych

wspominaja rowniez autorzy Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, piszac:

(Uczniowie) z reguly potrafili zilustrowaé je (argumenty) przyktadami z lektur obowiazkowych
i innych utwordw literackich. Niemniej poziom argumentacji w czesci prac byt powierzchowny (...).
Zdarzalo sig, ze uczniowie nietrafnie uogolniali albo streszczali fabule lektury obowigzkowej zamiast
dobraé odpowiednia informacje i wykorzystaé ja do wnioskowania®®,

Przyktadem realizacji, w ktérej obserwowaé mozna nieumiejetnos¢ funkcjonalnego
zastosowania przykladu jest fragment pracy®® uczennicy klasy 6smej przygotowujacej sic

do egzaminu 6smoklasisty:

Moim drugim argumentem, jest ksigzka Aleksandra Kaminskiego pod tytutem
,,Kamienie na szaniec”, ktéra opowiada o losach trzech chiopcow Alku, Rudym i
Zosce konczgcych liceum. Kilka miesiecy pozniej wybuchta II wojna swiatowa,
wszystkie ich plany legng w gruzach. Szukajg sobie dorywczej pracy lecz nic nie daje
im satysfakcji, gdyz bardzo chcg walczy¢ o ojczyzne. W koncu dotgczajg do Matego
Sabotazu, a pozniej zostajq czlonkami akcji dywersyjnych. Pewnego dnia do domu
jednego

z przyjaciol (Rudego) wchodzi Gestapo, chtopak razem z ojcem zostajq zabrani na
Pawiak. Rudy jest bolesnie katowany, lecz nie wydaje swoich wspottowarzyszy broni,
ktorzy w tym czasie przygotowujq akcje odbicia chiopaka. Akcja udaje sie, ale
chiopak umiera. Jednak w glebi serca, jest wdzigczny swoim przyjaciolom. Podczas
tej samej akcji umiera drugi z przyjaciot Alek, od postrzatu w brzuch, co dowodZzi, ze
prawdziwy przyjaciel nigdy nie zawaha sie oddac¢ swojego Zycia za kolege. Ostatni
z przyjaciot Zoska, Zle znosi strate kolegow. Kilka miesiecy pozniej sam zostaje
postrzelony podczas jednej z akcji. Mimo, ze chtopca musieli czesto postugiwac sie
ktamstwemi podstepem wobec siebie zawsze byli uczciwi i lojalni.

202 \Wniosek ma swoje uzasadnienie w prowadzonych przeze mnie obserwacjach dydaktycznych, w pracy
przywotane zostang fragmenty wybranych prac ucznidow klas IV-VIII. Material pogladowy zbierany byt

w latach 2017-2021.

263 CKE, Osiagniecia uczniow konczacych VIII klase szkoly podstawowej. Sprawozdanie za rok 2020,
Warszawa 2020, s. 51.

264 Temat pracy: Kto znalazt przyjaciela, znalazt skarb. Napisz rozprawke, w ktorej rozwazysz, na czym
polegata przyjazn migdzy wybranymi przez Ciebie bohaterami literackimi. Odwotaj si¢ do wybranej lektury
obowiazkowej i1 do innego tekstu literackiego. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 200 stow.
Grzechowska J., Grzybowska N., Cisowska A., Teraz egzamin ésmoklasisty. Jezyk polski repetytorium,
Warszawa 2018, s. 105. Autorka pracy: uczennica klasy VI1I1. Zapis oryginalny.
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W przytoczonym przykladzie uwage zwraca nieumiejetne sformulowanie argumentu.
Jezeli zatozy¢, ze zamierzeniem autorki bylo zastosowanie argumentum ad exemplum®®,
wnioskowanie przeprowadzone zostalo na podstawie nadmiernej ilosci przyktadéw, co
ostatecznie  pozbawilo  wypowiedz argumentacyjng dostatecznych  przestanek
uzasadniajacych teze. Uczennica wykazata sie znajomoscia lektury?®, w realizacji pracy
podjeta jednak zbyt wiele watkéw, co wplynelo bezposrednio na niejednoznacznosé,
a che¢ zaprezentowania gruntownej znajomosci lektury zakiocita tok argumentacyjny.
Znaczgca $wiadomo$¢ nauczyciela w roli odbiorcy tekstu widoczna jest rowniez
w przypadku, gdy uczen podswiadomie przypuszcza, ze niedopowiedzenia i uogoélnienia
zastosowane w pracy zostang wypelnione przez czytajacego. Przykladem takiej realizacji
jest fragment wypracowania®’:
Postaciami ktorych miodos¢ byla trudna sq bohaterowie ,,Kamieni na szaniec”
autorstwa Aleksandra Kaminskiego. Alek, Rudy i Zoska przed wojng zyli beztrosko i
radosnie. Pochodzili z dobrych domow i dobrze sie uczyli. Razem stuzyli w
harcerstwie i po prostu cieszyli sie zyciem. Jednak kiedy zaczeta sie wojna wszystko
sig¢ zmienito. Alek, Rudy i Zoska uwazajq, ze ich obowigzkiem jest poswiecenie dla
Ojczyzny i walka z okupantem. Zaczynajq dostrzegac, Ze rzeczywistos¢ im nie

sprzyja. Alek, Rudy i Zoska to przykiad, ze mtodosc nie musi w catosci by¢ beztroska
i radosna.

W rozmowie indywidualnej po§wigconej omdwieniu pracy chtopiec po wskazaniu daleko
idacych uogolnien bez zastanowienia skomentowat moéwiac: ,,Pani przeciez wie, o co mi
chodzito?®,

Ksztaltowanie $wiadomos$ci retorycznej w kontek$cie wymagan programowych,
egzaminacyjnych i lekcyjnych nie jest zadaniem prostym. Granice stawiane uczniom,
szczegOlnie w zakresie wypowiedzi pisemnych, sprowadzaja sztuk¢ wymowy do
umiejetnosci wytwarzania tekstow, w ktorych znaczaca role odgrywa uporzadkowana
kompozycja, przejawiajaca si¢ odpowiednig dla formy segmentacja wypowiedzi oraz

osadzona w kontekstach literackich problematyka, poddawana do rozwazenia lub

25 \/ide Szymanek K., Sztuka argumentacji. Stownik terminologiczny, Warszawa 2004, s. 46.

286 Istotng na tym etapie pracy jest uwaga, ze uczennica samodzielnie wybrala temat, ktérego realizacji sig
podjeta, nie bez znaczenia jednak pozostaje fakt, ze lektura ,,Kamienie na szaniec” Aleksandra Kaminskiego
omawiana byta krotko przed napisaniem pracy.

27 Temat pracy: Mlodo$¢ jest zazwyczaj okresem radosnym i beztroskim. Napisz rozprawke, w ktorej
rozwazysz, czy mtodzienczy wiek wybranych przez Ciebie bohaterow literackich byt wytacznie czasem
beztroski. Odwotaj si¢ do wybranej lektury obowiazkowej i do innego tekstu literackiego. Twoja praca
powinna liczy¢ co najmniej 200 stow. Grzechowska J., Grzybowska N., Cisowska A., op. cit., s. 104. Autor
pracy: Uczen klasy VIII. Zapis oryginalny.

“%8 Rozmowe przeprowadzono 9 listopada 2020 r.
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uzasadnienia, a retoryke pozwala rozumie¢ ,jako sztuke skutecznego komunikacyjnie
konstruowania dtuzszej wypowiedzi monologowej (ustnej lub pisemne;j)”.

Analogi¢ do wyzej opisanych wnioskoéw odnalez¢ mozna w pracy Marii Zateskiej ,,Non
scholae, sed vitae discimus. Retoryka a sprawno$¢ pisania w jezyku 0bcym”269, ktora
badata metody glottodydaktyki w zakresie dydaktyki retorycznej. Zauwaza ona, ze
,hauczanie zinstytucjonalizowane redukuje ztozonos$¢ rzeczywistych, jednostkowych
1 niepowtarzalnych sytuacji komunikacyjnych do pewnych schematow 1 uproszczen
dydaktycznych”, co w efekcie doprowadza do ,,efektu pseudoautentycznosci”’. Odnosi si¢
on do tych sytuacji dydaktycznych, w ktérych uczen zobowigzany jest rozstrzygnac
zagadnienie czesto mu obce pod wzglgdem emocjonalnym.

Za przyktad postuzy¢ moga tematy zamieszczone w podreczniku wydawnictwa Nowa Era:
Temat zaproponowany do realizacji w klasie 6smej: ,,Czy — Twoim zdaniem — mozna si¢
wypowiada¢ na temat tego, co jest naturalne w przezywaniu zaloby, a co stanowi

2705,

odstepstwo od normy? Wyraz swojg opini¢” ~. Temat zaproponowany do realizacji

w Klasie siodmej: ,,Na podstawie przytoczonego fragmentu dramatu i whasnych przemyslen
wyjasnij, dlaczego bez cierpienia nie mozna osiaggna¢ petni cztowieczenstwa?'*”.
Przedstawione wyzej tematy prac pisemnych pojawiajg si¢ w podrgczniku w odniesieniu
do odpowiednio: Trenéw Jana Kochanowskiego (w tym konkretnym przypadku nie jest to
odniesienie bezposrednie, zadanie pojawia si¢ w obszarze podsumowujacym wiadomosci
1 umiejetnosci) oraz fragmentu Dziadow cz. II Adama Mickiewicza (z bezpo$rednim
odniesieniem do fragmentu przedstawiajacego bohaterow Rozi¢ i Jozia), nie zmienia to
jednak wpisane] w polecenie koniecznosci odwotania si¢ do wlasnych przemyslen
i okreslenia jednoznacznego stanowiska. ,,W rzeczywistej komunikacji — pisze Zatgska —
autor wypowiedzi pisemnej zazwyczaj nie tylko orientuje si¢ w sprawie, z powodu ktorej
pisze, lecz jest w nig takze osobiscie Zaang320wany272”.

Brak zaangazowania emocjonalnego lub konieczno$¢ wypowiadania si¢ na tematy dalekie

od indywidualnego do$wiadczenia przektadajg si¢ na realizacj¢ wywodu i1 doprowadzaja

do banalizacji tresci®”. Trudno jest wymagac¢ od ucznia w wieku trzynastu czy czternastu

289 Zaleska M., Non scholae sed vitae discimus..., w: Nauczanie retoryki w teorii i praktyce, red. Jakub Z.
Lichanski, Ewa Lewandowska-Tarasiuk, Warszawa 2003, s. 86-112.

270 Koscierzynska J., Chmiel M., Szulc M., Gorzalczynska-Mroz A., Nowe Stowa na start. Podrecznik do
Jjezyka polskiego dla klasy osmej szkoly podstawowej, Warszawa 2018, s. 84.

2'U K oscierzynska J., Ginter J., Lek K., Nowe Slowa na start. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy
siodmej szkoly podstawowej, Warszawa 2020, s. 207.

212 Zateska M., Non scholae ..., s. 96.

2”3 1bidem.
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wyrazania opinii na temat ,,naturalnych dla zaloby” przezy¢, nawet jezeli okreslone
one zostaty w toku lekcji koncentrujacych si¢ na przezyciach podmiotu lirycznego Trenow.
Podobng trudno$¢ w realizacji napotkajg uczniowie, ktorych zadaniem jest przedstawienie
,»wlasnych przemyslen” uzasadniajacych teze, ze ,,bez cierpienia nie mozna osiggna¢ peini
cztowieczenstwa”, a kluczowy problem oparty zostal na zestawieniu termindow
odnoszacych si¢ do poje¢ ,cierpienie” 1 ,,czlowieczenstwo” oraz do wizji dwodch
bohaterow literackich, ktorych wina polegata na braku trosk, zmartwien 1 ciggltej zabawie.
Wykraczajace poza obszar doswiadczen jednostkowych problemy stajg si¢ pretekstem do
powielania zastyszanych podczas zaje¢ sadow 1 opinii oraz pozbawiaja nadawce
zaangazowania i autentyczno$ci. W takich sytuacjach uczen piszac pracg, nie wyraza
siebie, nie wyraza wlasnego zdania, nie podejmuje rzeczywistej refleksji, wypelnia
Hstrukture” trescig, z ktorg si¢ nie identyfikuje, trescig, ktora w jego odczuciu
w adekwatny, czyli zadowalajacy dla nauczyciela sposoéb pomoze mu wykona¢ zadanie.

Nie ulega watpliwosci fakt, ze znaczaca role w ksztatltowaniu §wiadomosci retorycznej
petni nauczyciel, ktérego dzialania ukierunkowane zostang nie tyle na wyniki egzaminu
koncowego, ile na dzialania zmierzajagce do przygotowania uczniéow ,,do catozyciowej
edukacji”?”®, chociaz pierwsze drugiego nie wyklucza. Retoryka postrzegana jako
dziedzina sprawnego postugiwania si¢ stowem jest przeciez doskonalym narz¢dziem
dydaktycznym, pozwalajacym na nauk¢ samodzielnego i krytycznego myslenia oraz
wyciagania wnioskow z nabytej wiedzy. Umiejetnosci te mozliwe sa do ksztattowania,
jezeli prowadzacy zajecia bedzie gotow stworzy¢ bezpieczne warunki krytycznego 1
przyjaznego dostgpu do wiedzy, przy jednoczesnym przyzwoleniu na eksponowanie
osobistych doswiadczen ucznia. Do§wiadczenia te traktowane by¢ powinny ,,jako matryca
wyjsciowa, wywolywacz skojarzen dla wprowadzenia nowych informacji. Nowe
informacje moga t¢ matryce powigksza¢, skomplikowaé, wzbogacaé, wreszcie
zmienia¢”?'®. Istotna w tym aspekcie jest konieczno$¢ kreowania polonisty nie tylko jako
nauczyciela jezyka polskiego, ale 1 wychowawcy. W ramowym planie nauczania na zaj¢cia
polonistyczne zaplanowano pig¢ godzin tygodniowo. Czas ten mozna wykorzysta¢

realizujac nie tylko zadania dydaktyczne, ale i wychowawcze, ktorych podstawa stanie si¢

2’4 Taka jest érednia wieku uczniow klas VII i VIIL, przy czym warto zauwazy¢, ze reformie systemu o§wiaty
(2005 r.), ktora zaktadata rozpoczecie nauki w wieku szesciu lat, w zespotach klasowych obecne sg rowniez
dzieci mtodsze — odpowiednio: dwunastoletnie w klasach V11 i trzynastoletnie w klasach VIII.

2’5 Farmuta-Jurczak A., O potrzebie nowego spojrzenia na role zawodowq nauczyciela, w: Nauczyciel
kreatorem zmiany, red. B. Akilmakowa, A. Famuta-Jurczak, P. Mazur, O. Rackowa, Ruzemberok, 2013,

s. 53.

?’® Ibidem, s. 52-53.
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indywidualizacja procesu nauczania procentujaca ksztaltowanym przez nauczyciela
zaufaniem, pozwalajacym na odwazne, poprawne lub biedne wyrazanie stanowiska.
Ksztattowanie umiejetnosci retorycznych jest nieskonczonym procesem, ktérego zalazki
odnalez¢ mozna w polonistycznej edukacji szkoty podstawowe;.

Inng kwestig jest problem braku czasu na redakcj¢ tekstu podczas zajeé. 1los¢ czasu
po$wigcona na ksztattowanie umiejetnosci redagowania tekstu jest — jezeli prowadzacy
zajecia nie zaplanuje pracy inaczej — niewystarczajaca, a w podrecznikach ogranicza sie do
zaprezentowania schematu kompozycyjnego, charakterystycznego zakresu leksykalnego,
modelowych wypowiedzi oraz ¢wiczen w ramach krytycznego odbioru tekstu.

Zaktadajac, ze ,edukacja jest zlozong i niejednoznaczng relacja pomigdzy jednostka
a szeroko rozumianymi praktykami wiedzotworczymi™?’’, badanie retoryki w szkole
podstawowej proponuje rozumie¢ w kontekscie jej dyskursywnosci i krytycznego odbioru
tekstow. Owymi praktykami wiedzotwoérczymi sa powszechnie przyjete za shuszne

278 _ zinstytucjonalizowane

»procesy dyscyplinowania wiedzy oraz ,rezimy prawdy
poglady i $wiatopoglady.W kontek$cie zmian spolecznych i1 kulturowych istotne stajg si¢
pytania skoncentrowane wokot przystawalno$ci promowanych postaw
historycznoliterackich oraz wzorcoOw moralnych, etycznych, narodowych czy kulturowych
(w tym spolecznych), w odniesieniu do wzorcow wspolczesnego $wiata®”®. Pod tym
wzgledem nauczanie w ramach ,jezyka polskiego” ma uprzywilejowang pozycje.
Poruszane podczas lekcji tematy pozwalaja na poszerzanie perspektyw 1 horyzontéw
wptywajacych na zrozumienie zaleznosci pomig¢dzy otaczajacym $wiatem a zachodzacymi
W nim zmianami, istoty warto$ci zycia wilasnego, zycia innych; istoty tozsamosci
w konteks$cie zbiorowym 1 jednostkowym. Ostatecznie, poprzez obcowanie z literaturg

I sztuka, szkota ma szanse ksztattowac postawe refleksyjnego uczestnika kultury i $wiata.

27 Ostrowicka H., Dyskurs edukacyjny, weredykcja i pedagogie — od konstelacji zwigzkéw dyskursu

i edukacji do aleturgicznej analizy praktyki edukacyjnej, ,,Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja” 2012, nr 2
(12), s. 164

“"® Ibidem, s. 165.

2" \/ide Zgoda L., Edukacja i wychowanie a wolny rynek, w: Wartosciowanie w dyskursie edukacyjnym, red.
J. Ozdzynski, S. Sniatkowski, Krakow 1999, s. 36.
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4. RETORYKA W DOKUMENTACH OSWIATOWYCH?

Retoryka obecna jest w edukacji polonistycznej niezaleznie od zmieniajgcych sie
dokumentow o$wiatowych. Postrzegana jako umiejetnos¢ krytycznego odbioru tekstu,
umiejetnos¢ konstruowania wypowiedzi ustnych i pisemnych, umiejetnosé uczestniczenia
w rozmowie, dyskusji, a takze umiejetno$¢ odczytywania elementarnych $rodkéw
przekazu perswazyjnego stata si¢ podstawg ksztatcenia polonistycznego. W programach
szkoty podstawowej retoryka przejawia si¢ w obszarze odbioru i tworzenia tekstu, przy
czym obszary te wzajemnie si¢ przenikaja, trwaja w nierozerwalnym zwiazku, a badanie
ich zaleznosci przynosi wiedz¢ rowniez na temat ksztattowanej §wiadomosci literackiej,
jezykowej i $wiatopogladowej. Poddanie ogladowi retoryki w dydaktyce polonistycznej
w kontek$cie wspolczesnych teorii jezykoznawczych 1 literaturoznawczych wymaga nie
tyle zrekonstruowania, ile u$ci§lenia zakresu znaczenia terminu przywolanego w nowej
podstawie programowej oraz jego rozszerzenia w konteks$cie dokumentu, co w efekcie
pozwoli na zobrazowanie ksztaltowanych w szkole umieje¢tnosci retorycznych.
Szczegolnie istotne, zardéwno dla ksztaltowania umiejetnosci tworzenia pisemnej czy ustnej
wypowiedzi oraz ksztaltowania umiej¢tnosci retorycznych, okazuja si¢ teksty literackie
czytane oraz omawiane na lekcji, ktore tym samym, w mysl edukacji retorycznej, wpisuja
si¢ w przyjety od starozytnych nauczycieli proces inventio. Dlatego tez obok wpisanych
w dokument o$§wiatowy odniesien bezposrednich, warto zwr6ci¢ uwage na odniesienia

posrednie, ktorymi okaza si¢ omawiane w szkole lektury.

4.1 Odniesienia bezposSrednie

Podstawowym dokumentem wyznaczajacym kierunki edukacji polonistycznej jest
podstawa programowa, zgodnie z ktorg formutowane sg wymagania egzaminacyjne oraz
programowe. Na konieczno$¢ nauczania retoryki na poziomie szkoty podstawowej
zwrocono uwage w Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego z dnia 14 lutego 2017
roku, gdzie termin ,elementy retoryki” umieszczony zostal ws$rod wymagan
szczegblowych w zakresie tworzenia wypowiedzi. Do wyszczegdlnionych w dokumencie

,elementow retoryki” naleze¢ bedzie; w klasach IV-VI:

1. umiejgtnos¢ uczestniczenia w rozmowie na zadany temat;

280 Rozdziat w zakresie analizy podstawy programowej oparto na artykule autorki rozprawy: Anna Domagata
(Trzebuchowska), Ksztaltowanie umiejetnosci retorycznych uczniow w zapisach nowej podstawy
programowej z 14 lutego 2017 roku dla szkoly podstawowej, w: ,,Forum Artis Rhetoricae. Retoryka

i edukacja”, red. Jakub Z. Lichanski, Nr 1 (52), styczen—marzec 2018, s. 9-18.
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2. umiejetnos¢ rozrdzniania argumentdw odnoszacych si¢ do faktow, logiki oraz odwolujacych si¢ do
emocji;

3. umiej¢tnos¢ tworzenia logicznej, semantycznie pelnej i uporzadkowanej wypowiedzi
z uwzglednieniem charakterystycznej dla danego gatunku formy oraz kompozyc;ji;

4. umiejetno$¢ swiadomego i celowego zastosowania akapitu;

5. umiejetno$¢ dokonywania selekcji informacii;

6. umiejetno$é rozrézniania i okreslania srodkow perswazji oraz okreslania ich funkcjonalnosci.?*

W klasach VII-VIII:

1. umiej¢tnos¢ funkcjonalnego wykorzystania srodkow retorycznych;

2. umiejetnos¢ porzadkowania i gromadzenia materiatu rzeczowego potrzebnego do tworzenia
wypowiedzi;

3. umiejetno$¢ tworzenia planu kompozycyjnego wlasnej wypowiedzi;

4. umiejetnos¢ zastosowania odpowiedniej kompozycji tekstu przy zachowaniu rytmu akapitowego
(przeplatanie akapitow dhuzszych i krétszych);

5. umiejetno$¢ odrdzniania przyktadu od argumentu;

6. umiejetno$é przeprowadzania wnioskowania w kontek$cie wywodu argumentacyjnego;

7. umiejetno$¢ wyrazania aprobaty wzgledem innego stanowiska i polemizowania z nim.

8. umiejetno$¢é rozpoznawania i rozrézniania S$rodkéw perswazji i manipulacji w tekstach
reklamowych oraz umiejetnos¢ okreslania ich funkcji;

9. umiejetno$¢ rozpoznawania manipulacji jezykowej i przeciwstawiania jej zasadom etyki
wypowiedzi.?®

Umiejetnosci wpisane w tekst dokumentu w zakresie ,.elementow retoryki” kieruja
dydaktyke w stron¢ pragmatycznych realizacji. Na uwage zwraca fakt, ze tak
uszczegotowione zakresy sztuki wymowy, chociaz istotne, wydaja si¢ traktowac
dydaktyke retoryki w sposdb wybiorczy, co w konsekwencji doprowadzi¢ moze do
niepelnych realizacji, w ktorych hasto retoryka podkresli jej negatywng konotacje
znaczeniowg, o ktorej wspominat Jerzy Ziomek, piszac: ,,Raz wigc retoryka, rozumiana
wasko, wydaje si¢ czym$ zbytecznym, a moze nawet szkodliwym, drugi raz — pojmowana
zbyt szeroko, przeksztatca si¢ w slogan, tym bardziej moze grozny, ze modny283”.

Uporzadkowanie wymagan podstawy programowej w zakresie dydaktyki retoryki wpisuje
ja w pierwszej kolejnosci w obszar tworzenia wypowiedzi ustnych oraz pisemnych
1 podkresla jej funkcje komunikacyjna, perswazyjna przy jednoczesnym znaczacym
nacisku na umiejetno$¢ tworzenia poprawnego pod wzgledem kompozycyjnym, logicznie
uporzadkowanego tekstu. Co wigcej, w obszar sztuki wymowy wpisana zostala

umiejetnos¢ ,,uczestniczenia w rozmowie na zadany temat”, co pozwala opisa¢ retoryke

%1 \VVide MEN i ORE, Podstawa Programowa ksztalcenia ogélnego z komentarzem. Szkola podstawowa.
Jezyk polski, s. 15.

%62 1bidem, s. 18-19.

%8 Ziomek J., op. cit., s. 7.

67



w funkcjonalnym ujeciu rozwoju mowy czlowieka®® i wskazuje na naturalne

predyspozycje ucznia w zakresie rozwoju umiejetnosci retorycznych.
Przedstawiony w konteks$cie ,,elementow retorycznych” spis umieje¢tnosci kieruje uwage
w stron¢ tworzenia tekstu, przy podkresleniu konieczno$ci zachowania odpowiedniej
kompozycji 1 segmentacji. Jezeli umiejetnosci te przetozy¢ w ramy klasyczne, zauwazy¢
mozna, ze rozumienie retoryki odnosi si¢ do etapow:
inventio, w ktory wpisa¢ nalezy umiejetno$¢ dokonywania selekcji informacii,
porzadkowania 1 gromadzenia materialu rzeczowego niezbgdnego do tworzenia
wypowiedzi;
disposito, do ktorego odnosi si¢ tworzenie planu kompozycyjnego, zastosowanie
odpowiedniej kompozycji tekstu oraz umiejetnos¢ przeprowadzania wnioskowania
w kontekscie wywodu argumentacyjnego oraz umiejetno$¢ tworzenia logicznej,
semantycznie petnej i uporzagdkowanej wypowiedzi;
elocutio, w ktory wpisaé nalezy umiejetno$¢ funkcjonalnego wykorzystania srodkow
retorycznych.
Warto zauwazy¢, ze istotne dla retoryki cechy wskazujace na jej perswazyjny charakter
ujete zostaly w ramy mniej sfunkcjonalizowane. Zgodnie z zapisami dokumentu uczen
»rozpoznaje” manipulacje jezykowa, ,rozréznia i okre§la” $rodki perswazji oraz ich
funkcje, ,,rozroznia” argumenty odnoszace si¢ do faktéw, logiki oraz odwotujace si¢ do
emocji. Kluczowe dla zrozumienia problemu dydaktyki kwantyfikatory wskazuja nie tyle
na aktywne, ile bierne uczestnictwo w retorycznym akcie komunikacyjnym, ktory
poszerzony zostal jednoczesnie o kwesti¢ odbioru tekstu, przy czym umiejgtnosc
rozpoznania nie wyklucza zastosowania sfunkcjonalizowanego.
Ponadto ,.elementy retoryczne” wyrdznione w dokumencie Wigza si¢ z ,,rdéznymi
gatunkami wypowiedzi”, co pozwala dostrzega¢ retoryczno$¢ innych niz klasyczne modele
wypowiedzi oratorskich. Posrod nich znajdg si¢ wypowiedzi o charakterze
argumentacyjnym — rozumianym jako umiejetno$¢ wyrazania i potwierdzania wlasnego
stanowiska, oraz wypowiedzi o charakterze komunikacyjnym - wpisane w akt
komunikacji spotecznej. Wszystkie, jesli przyja¢ dostlownie tres¢ dokumentu, podlegac

beda tym samym zasadom, a miejscem wspolnym bedzie umiejgtno$¢ argumentowania.

284 O zaleznosciach pomiedzy umiejetnosciami komunikacyjnymi a rozwojem jezyka powstato wiele
publikacji. Wartymi uwagi sa: Wygocki L. S, Myslenie i mowa, Warszawa 1989; Boniecka B., Pragmatyczne
aspekty wypowiedzi dzieciecych, Lublin 1995; Kielar-Turska M., Mowa dziecka. Stowo i tekst, Krakow 1989;
i wiele publikacji Teodozji Rittel, m.in. Metodologia lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztafcenie jezyka,
Krakéw 1994.
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4.2 Odniesienia posrednie — rola lektury szkolnej w procesie inventio

Jak wspomniano wyzej, autorzy podstawy programowej tacza ,.elementy retoryczne”
bezposrednio z umiejetnoscia tworzenia tekstu. W celu zobrazowania rozwijania
umiejetnosci retorycznych uczniow szkoty podstawowej nie mozna poming¢ faktu, iz
tworzenie wypowiedzi zarowno ustnych, jak i pisemnych wymagajace wyrazenia wlasnego
stanowiska, argumentowania czy wnioskowania w praktyce tacza si¢ Scisle
z komentowaniem, omawianiem, ocenianiem omawianych na przestrzeni kilku lat lektur
obowiagzkowych oraz fragmentoéw czytanych podczas zaje¢. Takie ujecie tematu poszerzaé
bedzie aspekt edukacji retorycznej o wpisany w podstawe programowa, lecz
nieprzyporzadkowany bezposrednio umiejetnosciom retorycznym proces inventio.

Wedtug Przewodnika encyklopedycznego Mirostawa Korolki pojegcie inwencji rozumie¢
nalezy jako:

1. w znaczeniu potocznym: pomystowo$¢, wynalazczos$¢, dar wynajdywania;

2. w retoryce: umiejetnos¢ (wiedze) czysto techniczng, to jest wynajdowanie mysli, selekcje
wiadomosci, wybor tematu, wyszukiwanie sposobow rozwigzywania postawionego problemu,
gromadzenie danych.*®

Istotg inwencji jest, jak wskazuje Korolko: ,wynalezienie rzeczy prawdziwych albo
prawdopodobnych, ktére pozwolityby przedstawi¢ pewna sprawe jako godnag uznania,
wzbudzityby zaufanie stuchaczy, a tym samym wypehiatyby cele i funkcje perswazji”®.

Zgodnie z zalozeniami starozytnej szkoty retorycznej, ktéra swa edukacje w zakresie
sztuki wymowy koncentrowata na przemowieniach publicznych (oracjach) inspirowanych
waznymi problemami spotecznymi, politycznymi czy sagdowymi, wynajdywanie tematu na
etapie inventio wigzalo si¢ z podjeciem stanowiska wobec aktualnych w danej
spoteczno$ci kwestii. Inwencja obejmowata rowniez ,,odszukiwanie wlasciwych w danej

sprawie argumentow”?’

, a tym, co determinowato dobor nie tylko argumentéow, ale
1 $srodkéw jezykowych i tropow, byta swiadomos¢ celu, miejsca oraz adresata mowyzgg.

Jak juz zostalo wspomniane, w praktyce dydaktycznej wypowiedzi uczniowskie, zarowno
pisemne, jak i ustne, traktowane sg jako jeden z instrumentow dziatan dydaktycznych. Ewa
Nowak w Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja tekstotworcza w  edukacji
polonistycznej proces tworzenia tekstu w szkole odnosi do teorii dyskursu edukacyjnego

i dyskursu szkolnego, i rozszerzajac mysl Jadwigi Kowalikowej utrzymujacej, ze tekst

%8 VVide Korolko M., op. cit., s. 54.

2% pidem

87 Szymanek K., Sztuka argumentacji. Stownik terminologiczny, \Warszawa 2004, s. 287.
288 Vide Lichanski J.Z., Retoryka..., T. 2., s. 17.
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ucznia obrazuje przyswojone przez niego wiadomosci i umiejetnosci?®®, Nowak dowodzi,
ze tekst uczniowski wpisuje si¢ w akt komunikacji naturalny dla sytuacji szkolnej (uczen —
nauczyciel), a tworzenie tekstu staje si¢ efektem spotkania, ,,w ktorym uczestniczg uczen,
nauczyciel, autor dziela, autor podrecznika”, przy czym polilog ten stanowi kontekst
tworzonego samodzielnie przez ucznia tekstu®®.

W odniesieniu do dydaktyki retorycznej uzasadnione wydaje Si¢ rozszerzenie aspektu
dyskursu edukacyjnego i odniesienie si¢ do metody analizy pola dyskursywnego, ktora

pozwala:

uchwyci¢ wypowiedZz w szczuptosci i w jednostkowosci zdarzenia, okreslic warunki jej istnienia,
oznaczy¢ jak najdokladniej jej granice, ustali¢ wspotzaleznosci, sytuujac ja wobec innych
wypowiedzi, z ktorymi moze si¢ wigza¢, wreszcie wskazaé, jakie formy wypowiadania wyklucza.
(...) Trzeba pokaza¢, dlaczego dana wypowiedz nie moze by¢ inna, niz jest, w czym inne wypowiedzi
wyklucza, w jaki sposob zajmuje posrod nich — w stosunku do innych — pozycje, ktorej zadna inna
zaja¢ by nie mogta®”.

Rozszerzenie obserwacji o aspekt dyskursu edukacyjnego pozwala na usytuowanie tekstu
uczniowskiego nie tylko w momencie jego tworzenia, ale i w kontek$cie czynnikoéw, ktore
warunkuja jego powstanie. W odniesieniu do edukacji retorycznej dyskurs edukacyjny
miesci¢ si¢ bedzie na poziomie inwencji, w ktorym istotng funkcje petnig uwarunkowania
spoteczne, kulturowe oraz literackie. Takie ujecie wynika bezposrednio z charakteru
dziedziny oraz z czynnikéw zewnetrznych, ktére wplywaja na retoryczny charakter
wypowiedzi uczniowskich. Zarowno w wymaganiach egzaminacyjnych, jak
I wymaganiach lekcyjnych teksty o charakterze argumentacyjnym osadzone sa
w literackich i kulturowych kontekstach. Konteksty te wynikaja posrednio lub
bezposrednio z wymagan podstawy programowej 1 naleza do nich:
I. Wymagania wynikajace bezposrednio:

1. Wyrabianie i rozwijanie zdolno$ci rozumienia utwordw literackich oraz innych tekstow kultury.

2. Znajomos¢ wybranych utwor6w literatury polskiej i $wiatowej oraz umiejetnos¢ mowienia o nich
z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.

3. Poznawanie wybranych dziet wielkich pisarzy polskich w kontekscie podstawowych informacji
o epokach, w ktorych tworzyli (zwlaszcza w klasach VII i VIII).??

1. Wymagania wynikajgce posrednio:

1. Wprowadzenie uczniéw w $wiat wartos$ci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci, altruizmu,
patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcoOw postgpowania.

2. Wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalne;j i etnicznej.

289 Kowalikowa J., Tekst cudzy — tekst wlasny, W: Przygotowanie ucznia do odbioru réznych tekstéw kultury,
red. Janus- Sitarz A., Krakow 2004.

2% v/ide Nowak E., op. cit., 5. 49-53.

%! Foucault M., Archeologia wiedzy, Warszawa 2002, s. 31.

> MEN, ibidem, s. 10.
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3. Rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania
i wnioskowania.

4. Wyposazanie uczniow w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci, ktore
pozwalaja w sposob bardziej dojrzaly i uporzadkowany zrozumie¢ $wiat.

5. Ukierunkowanie ucznia ku wartosciom.?*?

6. Rozwijanie zdolno$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pigkna, szacunku dla czlowieka
i kierowania si¢ tymi warto$ciami.

7. Ksztalcenie szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podstawy tozsamosci narodowej.?*
Znajomo$¢ tychze kontekstow poszerza perspektywe badacza o wiedz¢ na temat
w pierwszej kolejnosci wyboréw, jakich dokonuje autor pisanego tekstu, dalej na temat
rozproszonego Ww programach, a jednak wyraznie zarysowanego, modelowego
swiatopogladu absolwenta szkoty podstawowej, a samg edukacj¢ retoryczng pozwala
ukaza¢ w antropologicznym uj¢ciu, od ktérego ta nie jest wolna.

Jednym z podstawowych zadan szkoty jest przekazywanie wiedzy oraz ksztattowanie
umiejetnosci krytycznego myslenia. Obydwa te obszary $ci§le wiaza si¢ z idea edukacji
retorycznej, wzajemnie si¢ przenikajg 1 wpisuja si¢ w model opisany przez Cezarego M.
Ornatowskiego®®, ktory porzadkujac kwestie edukacji retorycznej, wskazuje na dwa

obszary:

1. Wynikajacy z tradycji oratorsko-komunikacyjnej, nastawionej na sztuke rozmowy oraz dialog
obejmujacy nauke stuchania, zadawania pytan, rzeczowego formutowania i odpierania argumentow.

2. Wynikajacy z tradycji retoryczno-kompozycyjnej, ukierunkowanej na poprawno$¢ gramatyczng
oraz uporzadkowana logicznie wypowiedz.

Zarowno pierwszy, jak 1 drugi obszar uzalezniony jest od omawianych podczas zajecé
tekstow literackich. Pierwszy odnosi¢ si¢ bedzie do rozmowy ,,0 tekscie”, drugi do
umiejetnosci stworzenia wypowiedzi pisemnej, ktora w praktyce, jak zostato wspomniane
wczesniej, nierzadko oscyluje wokot ,tekstu”, a w odniesieniu do praktyki lekcyjnej stanie
si¢ pierwszym z etapow tworzenia wypowiedzi — inventio, rozumianego tutaj jako

59297

,»odszukiwanie wlasciwych w danej sprawie argumentow””", ,selekcje wiadomosci, (...)

wyszukiwanie sposobOw rozwigzania postawionego problemu, gromadzenie danych”zgs.
Wprowadzana 1 porzadkowana w toku lekcji wiedza uczniéw staje si¢ podstawg dyskusji,

uczniowskich refleksji, ostatecznie prac pisemnych. Przy czym rolg nauczyciela bedzie

23 MEN, Preambula do podstawy programowe;.
* MEN, ibidem, s. 10

2% Ornatowski C.M., op. cit.

?% Vide MEN i ORE 2017, s. 29.

297 5zymanek K., op. cit., 287.

2% Korolko M., op. cit., s. 54.
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59299 59300

»fozpoznanie sprawy”“", ,,ustalenie sprawy””", rolg ucznia ,,zgromadzenie odpowiednich

59301

dowodoéw”"". Na etapie szkoty podstawowej etap inwencji odnie$¢ nalezy nie tylko do

procesu dydaktycznego, ale rowniez do wpisanego wen zakresu egzemplifikacyjnego,
ktory staje si¢ podstawa realizacji uczniowskich. Mowa tu o wpisanym w podstawe
programowa kanonie lektur obowigzkowych realizowanych w klasach VII-VIII, czgsto
determinuja one temat realizacji uczniowskich®®. Zgodnie z zapisami podstawy
programowej nalezg do nich:

Z literatury polskiej:

Aleksander Fredro, Zemsta;

Jan Kochanowski, wybor fraszek, piesni i trenow, w tym tren I, V, VII, VIII;

Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec,

Ignacy Krasicki, Zona modna;

Adam Mickiewicz, Reduta Ordona, Smieré Putkownika, Switezianka, Drziady czesé 11, wybrany utwor
z cyklu Sonety krymskie, Pan Tadeusz (catosc);

Henryk Sienkiewicz, Quo vadis, Latarnik;

Juliusz Stowacki, Balladyna;

Stefan Zeromski, Syzyfowe prace;

Stawomir Mrozek, Artysta;

Melchior Wankowicz, Ziele na kraterze (fragmenty), Tedy i owedy (wybrany reportaz)>®,

Z literatury obcej:

Charles Dickens, Opowiesé¢ wigilijna;
Antoine de Saint-Exupéry, Maly Ksigze;

Wsréd lektur dodatkowych, z ktorych do realizacji zaleca si¢ dwie w kazdym roku
szkolnym, znalazly si¢:
Z literatury polskiej:

Miron Biatoszewski, Pamietnik z powstania warszawskiego (fragmenty);

Arkady Fiedler, Dywizjon 303;

Barbara Kosmowska, Pozfacana rybka,

Jan Pawet Il, Przekroczy¢ prég nadziei (fragmenty);

Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy;

Melchor Wankowicz, Monte Casino (fragmenty);

Karolina Lanckoronska, Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 1V 1945 (fragmenty).

299 Wg Mirostawa Korolki, ,,rozpoznanie sprawy” to sposrod gtownych — pierwszy etap inwencji, ktory
polega na rozstrzygnieciu czy podana pod dyskusje kwestia ,,realizuje (ziszcza, urzeczywistnia)
fundamentalne cele retorycznej perswazji”, Korolko M., op. cit., s. 55; przy czym ,,Cel retorycznej perswazji
jest zawsze wyktadnikiem wiedzy, przekonan i hierarchii wartoséci przekonujacego, mieszczacych si¢ w
pojeciu jego $wiatopogladu filozoficznego”, ibidem, s. 35. W warunkach szkolnych tym, ktory decyduje

o koniecznosci nadania wypowiedzi charakteru retorycznego, jest nauczyciel, ktoéry wskazujac temat do
realizacji, okre§la wymagang forme.

300 Wg Mirostawa Korolki, ustalenie, czy jest to kwestia ogolna (ogélnopoznawcza) czy ,,sprawa konkretna”,
ktora wymaga rozstrzygnigcia, a rozstrzygnigcie to dokonuje si¢ w toku lekcji, podczas ktorej rozstrzygane sa
,konkretne wypadki, ktore stanowig przedmiot sporny”; Korolko M., op. cit., s. 55.

%01 Korolko M. op. cit., s. 55.

%02 Rozprawka wprowadzana w klasie VII staje si¢ narzedziem wykorzystywanym w badaniu znajomosci
problematyki tekstow literackich, ,.teksty argumentacyjne” wprowadzane sa stopniowo od klasy IV,

0 procesie ich tworzenia w dalszej cze$ci pracy.

% MEN, s. 20.
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Z literatury obcej:

Agata Christie, wybrana powies¢ kryminalna;

Ernest Hemingway, Stary cztowiek i morze;

Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie umartych poetow;,

Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Réza;

lub inne utwory literackie i teksty kulturowe wybrane przez nauczyciela, w tym wiersze poetow

wspolczesnych i reportaze®™,

5

Poddajac problematyke lektur obowiazkowych do$é uogélnionej analizie®® warto

zauwazy¢, ze znaczgca liczba autoréw to polscy pisarze — wsrdd lektur obowigzkowych
stanowig oni 83%, wsrod uzupetiajacych 64% — ktorych tworczos$¢ przypada na przetom
wieku XIX i XX, z czego okoto 40% odnosi si¢ do historii; okoto 22% — do tradycji
i kultury; a 28% odnosi sie bezposrednio do wspotczesnych problemoéw spotecznych®®.

Na etapie inwencji umiejscowienie aktu tworzenia tekstu uczniowskiego w przestrzeni
lektur szkolnych, dyskursu szkolnego oraz w kontekscie retoryki pozwala odczytac
zakresy edukacji retorycznej w szerszym, niz wskazane w dokumentach o$wiatowych
(,,elementy retoryczne”) zakresie. Odniesienia literackie wymagane w realizacjach

307

ujawniaja rowniez zakres promowanych w szkole wartosci™ ', begdacych podstawa

ksztalttowanego §wiatopogladu. Jak zauwaza Michel Foucault,

opisanie wypowiedzi nie sprowadza si¢ do wyodrebnienia i scharakteryzowania jakiego$ czilonu
horyzontalnego. Podlega ono natomiast na okresleniu warunkow, w jakich spelnia si¢ funkcja, ktora
pozwolila zaistnie¢ danej serii znakdéw (niekoniecznie gramatycznej, niekoniecznie wyposazonej
w strukture logiczna), i to zaistnie¢ w specyficzny sposob. Ow sposob istnienia ukazuje wypowiedz
jako nie jako czysty §lad, ale raczej jako zwiazek z pewna dziedzing przedmiotéw; nie jako rezultat
jednostkowej czynnosci lub operacji, ale jako uktad mozliwych dla podmiotu pozycji; nie jako catosc

organiczna, ale jako element tkwiacy w polu wspolistnienia®®,

Wypowiedzi ustne i teksty uczniowskie wpisanie w praktyke szkolng odnoszg sie, poprzez
koniecznos¢ odwotan, do artefaktow literackich, tym samym stajg si¢ w swoisty sposob
»elementem tkwigcym w polu wspolistnienia”. Zasadne w kontek$cie rozwazan na temat

dyskursu oraz retoryki okazuje si¢ pytanie odnoszace si¢ do wyboru, proponowanych do

% MEN, s. 21.

305 Oczywistym wydaje sie fakt, ze lista pozycji literackich czytanych podczas zaje¢ nie zamyka si¢ na
wymienionych powyzej. Uczniowie w czasie zaj¢¢ analizujg i komentujg rowniez teksty zawarte

w podreczniku czy zaproponowane przez nauczyciela. Na potrzeby analizy warto skupi¢ si¢ jednak na
tekstach obligatoryjnych, ktérych znajomo$¢ wymagana jest wsrod wszystkich uczniow szkoty podstawowej
Takie ujecie pozwoli na dostrzezenie miejsc wspolnych edukacji na poziomie ogélnopolskim.

308 Wspominajgc o problematyce utwordw, uwage zwrdcono na geneze lektury oraz jej tho historyczne.

Ze wzgledu na mozliwos¢ roéznych ujec analitycznych, wyniki procentowe nie s3 tutaj wyznacznikiem
jednoznacznym, obrazuja jednak podstawowy zakres dydaktyki w zakresie analizy tekstu.

307 Zwigzek retoryki z warto§ciami opisany zostal w monografii pod red. Agnieszki Budzynskiej-Dacy i Ewy
Modrzejewskiej, Retoryka i wartosci, Warszawa 2019., gdzie rozwazania na temat zwigzku retoryki

z warto$ciami podejmuje m.in. Jakub Z. Lichanski w: Retoryka — wartosci: sprzecznosé, marzenie czy fakt?,
ibidem, s. 15-26.

%% Foucault M., op. cit., s. 128.
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omoéwienia, pozycji literackich wpisanych w tak zwany ,kanon lektur”. Maciej

Gorezynski*®® wskazuje na cztery reguty ksztattowania kanonu szkolnego i akademickiego.

Naleza do nich:
1. Reguta historyczno-narodowa, zgodnie z ktorg wybor literatury zdeterminowany
jest nie tyle walorami estetycznymi, ile wydarzeniami historycznymi, a teksty
literackie ,,pierwszorzednie sg zapisami i przekaznikami narodowej §wiadomosci lub
pehnia funkcje informacyjng dla wydarzen o charakterze politycznym”.
2. Regula tozsamosciowa, odnoszaca si¢ do klasycznych zatozen retoryki, zgodnie
z ktorymi retor wyrozniat si¢ nie tylko umiejetnoscia wymowy, wnioskowania
1 stylizowania, ale réwniez znajomos$cig toposow, cytatow, Streszczen, przywotan
1 peryfraz dziet literackich, a umiejetnos$¢ ich przywotania §wiadczyta o tozsamosci
mowigcego, na ktorg sktadato sie ,,wyksztatcenie, rola zawodowa, subtelno$¢ smaku
i dowcip”. Jak zauwaza Gorczynski, ,,w tozsamosciowej regule kanonu kompetencje
intelektualne sg tozsame z cnotami moralnymi (...), a material tozsamos$ci jest
okreslany przez epoki historyczne i1 konteksty edukacyjne”, przy czym ujednolicenie
kanonu przektada si¢ na ulatwienie, umozliwienie ,komunikacji’, a ,idealy
oswieceniowe w zbanalizowanej postaci realizuja si¢ pod postacig tzw. celow
wychowawczych, ktoére maja by¢ realizowane na lekcjach jezyka polskiego”.

3. Reguta teoretycznoliteracka odnoszaca si¢ do ,,podzialu materiatu literackiego przez
metajezykowe koncepcje, modele lub prawa formulowane w ramach teorii procesu
literackiego”. Zgodnie z regulg teoretycznoliteracka polski kanon dotyczy
w pierwsze] kolejnosci tego, co jest uwazane za rzeczywiste, prawdziwe,
referencyjne i historyczne®?, dalszej kolejnosci estetyki utworu przejawiajacej sic
w odpowiedniej organizacji warstwy jezykowej, ostatecznie przektada si¢ na dobor
tekstow mieszczacych sie w pojeciu intertekstualnosci, przy czym intertekstualno$é
staje si¢ reprezentatywna wobec tekstow przynaleznych do danej epoki lub
okreslonej grupy tekstow. Gorezynski, piszac o teoretycznej regule kanonu, zauwaza,
ze kanon szkolny staje si¢ podstawa kanonu akademickiego, a roznica w odbiorze
wpisanych w niego lektur lezy w réznicach zakresu wiedzy historycznoliterackiej
odpowiednim na danym poziomie. ,,Szkota uzywa odmiany retoryki dziejowej —

pisze — w ktorej kazdy tekst jest rewolucyjnie nowy wobec poprzedniego, ale jest to

399 Gorezynski M., Kanon szkolny i akademicki, w: Studia Poetica, 239 Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis 5.2017, Krakow 2017, s. 37-47.

319 Tytaj, zdaniem Gorezynskiego, istota doboru tekstow jest ich walor poznawczy, a decydujacymi

o wyborze sg prady epoki, konwencje i gatunki literackie.
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raczej skutek nieobecnosci procesOw historycznych niz $wiadomie przyjetej teorii
dzieta literackiego”.
4. Reguta autorytetu zakladajaca, ze ,kanon jest bezposrednim skutkiem syntez
historycznoliterackich o charakterze podrgcznikowym”, w zwigzku z tym prawo do
jego tworzenia przystuguje wybitnym literaturoznawcom, wsrdd ktérych Gorezynski
wymienia Tadeusza Witczaka, Kazimierza Wyke, Ryszarda Nycza, Wlodzimierza
Boleckiego, Jerzego Ziomka, Czestawa Hernasa, Henryka Markiewicza 1 wielu
innych autoréw syntez literackich.
Opisujac kanon szkolny i kanon literacki, Gorczynski stusznie zauwaza, ze teksty ujete
W szerszej perspektywie ,,staja si¢ mikroprocesami w obrebie procesu historycznego” i, co
istotne z punktu widzenia badan nad retoryka, pozwalaja odkrywac i systematyzowac
»bogactwo sensow, prawd historycznych 1 spotecznych, odwotan do tradycji oraz
zwigzkow intertekstualnych”.
W  odniesieniu do dydaktyki retorycznej na poziomie szkoly podstawowej
sfunkcjonalizowanie kanonu lektur w kontek$cie wypowiedzi uczniowskich miesci¢ si¢
bedzie w opisanej przez Gorzynskiego regule tozsamosciowe] oraz teoretycznoliterackiej
ze znacznym przewazeniem jej wartosci intertekstualnych. Proponowane do rozwinigcia
tematy $cisle wiaza si¢ z problematyka omawianych utworéw i oscyluja wokoét takich
warto$ci jak: przyjazn, rodzina, honor, wzorce postegpowania, patriotyzm, a w argumentacji
wymagane sa okreslone w temacie teksty literackie. Wsrdd przykladowych tematow
tekstow o charakterze argumentacyjnym zamieszczonych w Informatorze Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej odnalez¢ mozna nastepujace przyktady:

Przyktad 1.

Kazdy jest w zyciu za kogo$ lub za co$ odpowiedzialny. Napisz rozprawke, w ktorej rozwazysz, na
czym polega odpowiedzialnos¢ wybranych przez Ciebie bohaterow literackich. Odwotaj si¢ do
przytoczonego fragmentu »Malego Ksiecia«, catego utworu Antoine’a de Saint-Exupéry’ego oraz
innego wybranego tekstu literackiego. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 200 stow*™.

Przyktad 2.
Zbliza si¢ setna rocznica odzyskania przez Polske niepodlegtosci. Przygotowujecie numer gazetki
szkolnej poswiecony tej rocznicy. Napisz artykut pt. »Czy warto czytac ksiazki o przesztosci Polski?«.

Odwotaj si¢ do wybranej ksigzki z listy lektur obowigzkowych oraz innego utworu literackiego.
Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 200 stow>*2,

W wymaganiach ogélnych zakresie ksztatcenia literackiego i kulturowego wpisanych pod

zadaniami wskazano konieczno$c¢:

311 CKE, Informator o egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku szkolnego 2018/2019, s. 71-73.
812 CKE, Informator..., s. 74.
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1. Wyrabiania i rozwijania zdolno$ci rozumienia utwordéw literackich (...).

2. Wprowadzania wybranych utworow z literatury polskiej 1 $wiatowe] oraz

umiejetnos¢ moéwienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.

3. Ksztalcenia umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej 1 europejskie;j,

szczegblnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.

6. Poznawania wybranych dziet wielkich pisarzy polskich (...).
W wymaganiach szczegdtowych wskazano na umiejetnosci, zgodnie z ktérymi uczen klasy
VI VIS

7. Okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalng i poddaje ja

refleksji;

8. Okresla warto$ci estetyczne poznawanych tekstow literackich.

9. Wykorzystuje w interpretacji utworéw odwotania do warto$ci uniwersalnych

zwigzane z postawami spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi, dokonuje

ich hierarchizacji.
Warto zaznaczy¢, ze ocena wypracowania egzaminacyjnego opiera si¢ na punktacji.
W odniesieniu do znajomosci lektur szkolnych obowigzuja dwa podstawowe kryteria:
realizacja tematu oraz kompetencje literackie i kulturowe. Za realizacj¢ tematu uczen
otrzymuje dwa punkty, jezeli forma wypowiedzi zgodna jest z forma wskazang
w poleceniu 1 zostaly uwzglednione pozostate elementy polecenia — uczen odwotat si¢ do
przytoczonego fragmentu Mafego Ksigcia (dla przyktadu pierwszego), Kamieni na szaniec
i Krzyzakow (dla przyktadu drugiego) do calego utworu oraz do innych utworow
literackich; natomiast w zakresie kompetencji literackich 1 kulturowych uczen otrzymuje
dwa punkty, jezeli w sposob funkcjonalny wykorzystat znajomos¢ lektury obowiazkowej
wskazanej w poleceniu oraz wykorzystal funkcjonalnie inne teksty literackie, przy
zachowaniu poprawnosci rzeczowej. Zero punktow za calg prace otrzymuje uczen, ktory
nie odniost si¢ do wymaganej w poleceniu lektury314.
Interesujace w zakresie dydaktyki retorycznej na poziomie szkoty podstawowej,
w odniesieniu do wykorzystania artefaktow literackich, wydaja si¢ rowniez zapisy
odnoszace si¢ do oceny ,elementdéw retorycznych”, ktore w przypadku przykladu
pierwszego brzmig nastepujaco: ,,Poglebiona argumentacja; argumenty zilustrowane

trafnymi przykladami z lektur, argumenty uporzadkowane (uczen rozpoczyna od

313 W Informatorze pojawia sie rozdzielenie wymaganych umiejetnosci pomiedzy klasy IV-VI i VI i VIII.
Podstawa tego podziatu jest podstawa programowa zaprojektowana dla tak zwanego okresu przejsciowego
w systemie edukacji.

314 CKE, Informator ..., s. 12.
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pokazania przyktadu braku odpowiedzialnosci bohaterow, a nastepnie tych, ktorych
cechuje odpowiedzialnosé)™®™.

W odniesieniu do przyktadu drugiego: ,,Poglebiona argumentacja; argumenty zilustrowane
trafnymi przyktadami z lektur; argumenty uporzadkowane (uczen porzadkuje argumenty
zgodnie z chronologia dziejow Polski)™**°,

Jezeli przyja¢ za Marig Renata Mayenowa oraz Anng Werpachowska, ze ,retoryka, jak
poetyka, mowi przede wszystkim o tekstach dlugiego trwania, ktére zmieniajg swoich
odbiorcéw 1 konkrety sytuacji”317, osadzenie retoryki w kontekscie kanonu lektur wydaje
si¢ uzasadnione. W warunkach powszechnej edukacji trudno bytoby odrzucié
proponowane jako obowigzkowe lektury szkolne, na ktére sktadaja si¢ podstawowe dzieta
polskiej literatury. Zasadniczym zagadnieniem w tym kontek$cie okazuje si¢ relatywny
niedobodr tekstow literackich osadzonych w realiach wspolczesnego $wiata. Ignorancja
wobec wyzwan aktualnych wydarzen®'® oddala dydaktyke retoryczna od klasycznej roli
i kieruje ja w stron¢ konkretyzacji wiedzy, zakreséw egzemplifikacyjnych, a sama
umiejetnos¢ perswazyjnego wypowiadania si¢ zamyka w ramach szkolnej edukaciji,
w ktorej ,,zamiast uczy¢ milodziez tworzy¢ wilasne mysli, kazag uczy¢ si¢ cudzych
pogladéw. Ucza tylko patrze¢ cudzymi oczami, ucza by¢ madrym cudzym rozumem, nie
ucza za$ odkrywania zrodel i wyprowadzania z nich réznych strumieni (...)"*".
Uzupehieniem tej luki staja si¢ teksty proponowane przez wydawcow podrecznikow
szkolnych, ktore zdominowane przez kanon lektur obowigzkowych wydaja si¢ podczas
egzaminu nieuzyteczne w procesie dydaktyki retorycznej. Edukacja polonistyczna
ukierunkowana na podnoszenie wynikoOw egzaminacyjnych, podkreslanie roli tekstow
obowiazkowych (uczen za brak odwotania do lektury wskazanej w temacie za calg
wypowiedz otrzymuje zero punktow), skonkretyzowanie lektury w poleceniu i tym samym
brak swobody w doborze materiatu egzemplifikacyjnego doprowadza do sytuacji, w ktorej

uczen, piszac tekst argumentacyjny, koncentruje si¢ nie tyle na uzasadnieniu wlasnego

stanowiska, ile na wykazaniu si¢ wiedzg na temat okreslonej lektury.

%15 |bidem, s. 73.

%18 1hidem, s. 76.

317 Mayenowa M.R., Werpachowska A., O sentencji jako poczqtku tekstu lirycznego, W: Teoria tekstu. Zbiér
studiow, red. Teresy Dobrzynskiej, Wroctaw 1986, s. 9.

318 O ignorancji tej pisat Krzysztof Koc wskazujac na braki odniesien podstawy programowej do aktualnych
niepokojow, konfliktow, napig¢, postaw szacunku wobec rowiesnikow pochodzenia ukrainskiego,
wspotczesnej emigracji zarobkowej, osierocenia na skutek konfliktow zbrojnych i wielu innych w:
Wspotczesnosé ,, zle obecna” w szkole podstawowej, czyli o kryzysie edukacji humanistycznej, w: ,,Studia ad
Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia”, Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis, 10. 19, nr 285, s. 124-132.

319 K omenski J.A., Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, s. 76, cyt. za: Koc Krzysztof, op. cit., s. 125.
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Inng kwestig wartg podkreslenia jest samodzielny odbior lektury przez ucznia. Z badan

320 wynika, ze ,,spoérod badanych

przeprowadzonych przez Agat¢ Kucharska-Babule
trzynasto 1 czternastolatkow tylko mniej wigcej co trzecia uczennica i co czwarty uczen
przyznali si¢ do rzetelnego czytania wszystkich lektur. Niepokojaco wielu (...) positkuje
si¢ natomiast streszczeniami. Zdarzaja si¢ takze tacy, ktorzy tres¢ dziet obowigzkowych
poznaja dopiero na lekcjach”®*. Obcowanie uczniéw z literatura kanoniczna nie jest
jednak wyznacznikiem osobistego stosunku mtodych czytelnikow do zainteresowania
literaturg, czego dowodem sg pytania sondazowe przeprowadzone podczas wspomnianego
badania. Na pytanie: ,,O czym powinny by¢ lektury szkolne” 34,8 % dziewczat 1 23,1%
chlopcow wskazato, ze powinny odnosi¢ si¢ do codziennych probleméw dorostych
1 mtodziezy. W dalszej kolejnosci: o tym, co jest w zyciu wazne, jak postepowac; o
przygodach; o rozwigzywaniu zagadek kryminalnych; o waznych wydarzeniach

historycznych#

. Wskazane przez respondentéw ankiety zakresy problemowe pozycji
literackich wpisuja si¢ w zakresy edukacji retorycznej, wpisujg si¢ rowniez w odbior
polskiej literatury klasycznej. Kwestig zasadniczg w ksztaltowaniu zaréwno $wiadomego
odbioru literatury, jak i ksztalttowania umiejetnosci wyrazania wlasnych sadoéw i opinii jest
recepcja lektur szkolnych, ,,odpoczciwienie literatury polskiej”, o ktorej pisal Michat
Glowinski:
ZastanOwmy si¢, na czym owo upoczciwienie polegalo. Najpierw chyba na narzuceniu
jednoznacznosci, czyli takim ksztattowaniu norm lekturowych, by z jednej strony podkreslaty tresci
dydaktyczne, z drugiej za$ — odpowiadaty pewnym zespotom pogladow, zatozen, oczekiwan, takim,
ktore traktowaé cheiano jako obowigzujace. Ujednoznacznienie nie musi by¢ czynnikiem narzuconym
z zewnatrz, moze je zaklada¢ konkretny tekst, czgsto jednak stanowi swojego rodzaju wkiad

interpretacyjny, niemajacy z wyraznie wskazanym dzietem, bgdagcym przedmiotem komentarza, wiele
. 323
wspdlnego™”.

Jednoczesnie Glowinski zauwaza, ze nie wszyscy pisarze podlegali ujednoliceniu
interpretacyjnemu, a ,,wielka poezja bywa na ujednoznacznienia odporna”. W tym
kontekscie wymienia poetow: Kochanowskiego, S¢pa-Szarzynskiego, Malczewskiego oraz

romantykéw: Norwida, Mickiewicza i Stowackiego. Wyjasniajac dowodzi, ze ,,zawsze

320 Kucharska-Babula A., Jak przyblizy¢ lekture do ucznia? Czytanie ,, Pana Tadeusza” w podstawowej
szkole muzycznej, w: Studia ad Didacticum Litterarum Polonarum et Linguage Polonae Partinentia (2019),
Annales, s. 144-156. W badaniu przeprowadzonym w roku szkolnym 2016/2017 wzigto udziat w sumie 1583
uczniow w wieku 12-19 lat.

%21 Kucharska-Babula A., Jak przyblizyé lekture do ucznia? Czytanie ,, Pana Tadeusza” w podstawowej
szkole muzycznej, w: ,,Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia”, Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis, 10. 19, nr 285.s. 146.

*2 Ibidem, 146-147.

323 Glowinski M., Rozmaitosci interpretacyjne. Trzydziesci szkicéw, Warszawa 2014, s. 151-152.
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w ich twdrczosci pozostawato to, co tak naprawde interpretowac si¢ nie dato (...), cos, co
byto niedajacg si¢ uproscic¢ i w ten sposob sfunkcjonalizowac resztg”.

Spostrzezenia Glowinskiego warto przetozy¢ na szkolng dydaktyke literacka, ktora Scisle
wigze si¢, o czym wspomniano wczesniej, z dydaktyka retoryczng niewolng ani od
zwigzkow z literaturg ani od zwigzkéw z wychowaniem. Warto w tym miejscu podkreslic,
ze na poziomie szkoty podstawowej ksztattowana jest umiejetnos¢ krytycznego odbioru
dzieta, ktora przektada si¢ bezposrednio na umiejetnos¢ odnajdywania punktéw odniesien
do wspodlczesnego $wiata, bedacych w dydaktyce retorycznej podstawa do wypowiedzi

pierwotnie ustnych i wtdrnie pisemnych.
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5. RETORYKA W PROGRAMACH NAUCZANIA I PODRECZNIKACH
SZKOLNYCH

Whpisanie ,.elementéw retoryki” w tres¢ podstawy programowej wzbudzito wsrod
nauczycieli, metodykow, autorow wymagan egzaminacyjnych niemale poruszenie, czego
skutkiem byty organizowane liczne szkolenia i webinaria oraz kierowane do uczniow

konkursy oratorskie®**

. Ozywione zainteresowanie problemem kierowato uwagge shuchaczy
w stron¢ wywiedzionych od Arystotelesa klasycznych ram sztuki wymowy, istoty
audytorium 1 celu mowy oraz szeroko pojetej ,,sztuki przemawiania”. Posredni obraz
kierunkéw edukacji retorycznej, jej idei odnalez¢ mozna w realizowanych w szkotach
programach nauczania 1 podrecznikach. Perspektywa ta pozwoli na zobrazowanie
umiejetnosci retorycznych w praktycznym jej wymiarze.
Ksztaltowanie umiejetnosci retorycznych w szkole podstawowej jest zjawiskiem
ztozonym, dlatego tez poszukujac odpowiedzi na pytanie w jaki sposéb wprowadzane sg
»elementy retoryczne” w szkole — przyjeto nastepujace perspektywy:
1. Perspektywa przedmiotu, na podstawie ktorej dokonano wyboru zagadnien
pojawiajacych si¢ w programach nauczania i podrecznikach.
2. Perspektywa lingwistyki tekstu ze szczegdlnym uwzglednieniem jako$ciowej
analizy zaprezentowanych w podrecznikach modelowych wypowiedzi i schematoéw
pojawiajacych sie w zadaniach z ujeciem kontekstu dyskursywnego?°.
3. Perspektywa autoréw podstawy programowej, w ktorej poprzez wyodrgbnienie
zapisu odniesiono sztuk¢ wymowy do umiejetnosci tworzenia tekstu.
4. Perspektywa autorOw programow, w ktérym realizacja celow podstawy
programowej obrazuje sposob rozumienia retoryki w jej wymiarze ideowym.
5. Perspektywa autoréw podrecznikow, do ktéorych wprowadzono praktyczne
rozwigzania mysli retorycznej zawartej w dokumentach o$wiatowych oraz

programach nauczania.

324 Wspominajac o konkursach oratorskich mam na mysli przeprowadzone konkursy, ktérych adresatami byli

uczniowie szko6t podstawowych. Tutaj dla przyktadu: konkurs zorganizowany w zwiazku z obchodami 100.
rocznicy wybuchu Powstania Wielkopolskiego: Konkurs krasoméwezy Ozyw historie Powstania
Wielkopolskiego na wybrany temat. Organizator konkursu: Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu,
maj 2018. Piszac o szkoleniach mam na mysli szkolenia dla nauczycieli szkot podstawowych organizowane
przez wydawnictwa oraz osrodki doskonalenia nauczycieli.

%25 Robert-Alain de Beaugrande oraz Wolfgang Urlich Dressler we Wstepie do lingwistyki tekstu wskazuja, ze
ze wzgledu na zréznicowane zastosowania tekstem nazwaé mozna znak drogowy, wyliczanke, artykuty

w gazecie, podrecznik naukowy. Rola badacza jest wyjasnienie cech taczacych i réznigcych oraz odkrycie
kryteriow, jakim teksty odpowiadajq, jak mogqg by¢ tworzone i odbierane, do jakich celow sq uzywane

w danym kontekscie. Vide Beaugrande R.A., Dressler W.U., Wstep do lingwistyki tekstu, Warszawa 1990, s.
19.
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Opis wpisanych w programy nauczania i podrgczniki umiejg¢tnosci retorycznych uczniéw
przeprowadzony zostal w odniesieniu do nadrzgdnych wobec wszystkich przedstawionych

wyzej perspektyw — perspektywy przedmiotu®?

oraz teorii z zakresu lingwistyki tekstu
i komunikacji. Na tej podstawie dokonano wyboru przedstawionego w pracy materiatu
egzemplifikacyjnego, ktorego punktem wyjscia staty si¢ polecenia i zadania wymagajace
od ucznia umiejetnosci uzasadniania stanowiska, argumentowania, komponowania tekstu
oraz jego stylistycznej organizacji.

Kwestia wymagajacg uSci$lenia jest zasadnos$¢ wybranych przyktadowych realizacji
dydaktycznych. Analiza programoéw oparta zostata na publikacjach trzech wydawnictw
edukacyjnych: Nowa Era, Gdanskie Wydawnictwo Os$wiatowe oraz Wydawnictwa
Szkolne 1 Pedagogiczne, natomiast analiza podrecznikOw w znaczace] mierze na

propozycji wydawnictwa Nowa Era, ktéra odniesiono®”’

328

do rozwigzan Gdanskiego
Wydawnictwa Oswiatowego™. O wyborze tym przesadzity dwa aspekty:
1. Udziat w rynku podrecznikow>2’,
2. Fakt, ze badanie empiryczne oparto na rozwigzaniach dydaktycznych
wydawnictwa Nowa Era, co pozwolito na przytoczenie przyktadowych prac
uczniowskich.
Zaprezentowany w rozdziale material egzemplifikacyjny®® odnosi si¢ do umiejetnosci

uczniow klas V=3

1332

realizowanych na podstawie zadan i ¢wiczen podrecznika Nowe Stowa
na Start
Nie bez znaczenia dla przebiegu obserwacji pozostaja warunki zwigzane z organizacja
procesu badawczego, ktory przypadt na czas dynamicznych zmian o$wiatowych.
Realizowana podstawa programowa, wprowadzona 14 lutego 2017 roku, wydtuzyta o dwa

lata nauke w szkole podstawowej. W okresie przejsciowym uczniowie objeci do roku 2017

326 7e wzgledu na poziom edukacji, cel wprowadzania okreslonych tresci w analizie pominigto wspotczesne,
szerokie rozumienie hasta ,retoryka” odnoszone w roznych publikacjach do kwestii odbioru i oddzialywania
dzieta na odbiorcg i przyjeto perspektywe dydaktyczna.

%27 Odniesienia sygnalizuj¢ jedynie w przypadku znaczaco roznych ujeé zagadnienia. Wszystkie zebrane
materiaty, ktore rozszerzaja materiat egzemplifikacyjny, zataczone zostaty w aneksie.

328 prezentacja analogicznych zadan zataczona zostata do aneksu.

329 W rankingu wydawnictw o$wiatowych Wydawnictwo Nowa Era zajmowata 1. miejsce, vide Golgbiewski
L., Rynek ksigzki w Polsce, Wydawnictwa 2017, Biblioteka Analiz, Warszawa 2017, s. 185 i 191. Udziaty

w rynku podrgcznikow szacujg si¢ nastgpujaco: 40% wydawnictwo Nowa Era, 25% WSiP, 25% GWO, 10%
Stentor, Operon, Mac Edukacja (dane statystyczne na podstawie badan rynkowych prowadzonych przez
wydawnictwo Nowa Era pozyskane przez prowadzaca badanie).

330 Nalezy zaznaczy¢, ze od 26 pazdziernika 2020 roku do 31 maja 2021 roku klasa objeta byta
alternatywnym trybem nauczania: nauczanie na odlegto$¢ (zdalne). Zadania realizowane byty na platformie
Google Meet.

31 Klasa IV a, SP 93, rok szkolny 2020/2021 (liczba uczniow: 28).

%32 Byla to pierwsza klasa czwarta prowadzona przeze mnie z wykorzystaniem podrecznikéw opartych na
wymaganiach tzw. Nowej podstawy programowej, tj. z roku 2017. Rok szkolny 2020/2021.
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obowigzkiem szescioletniej szkoty podstawowej realizowali w klasach VII i VIII nowa
podstawe programowsg, przy czym w klasach V i IV kontynuowali nauke¢ zgodnie
z zapisami podstawy programowej dla szeScioletniej szkoty podstawowejsss. Podreczniki
zgodne z nowymi regulacjami pojawiaty si¢ stopniowo: w roku 2017 podrecznik do klasy
IV, w 2018 podrecznik do klasy V, w 2019 — podrgcznik do klasy VI, w 2020 — podrgcznik
do klasy VII, w roku 2021 — podrecznik do klasy VIII. Warto zaznaczy¢, ze analiza
publikowanych na przestrzeni czasu podrecznikow — w kontekScie umiej¢tnosci
retorycznych — bylaby ciekawym materialem badawczym. Jako praktykujgcy nauczyciel
mogtam obserwowac ewaluacje wprowadzanych tresci w zakresie zadan i propozycji ich

realizacji.

5.1 Edukacja retoryczna w programach nauczania

Programy nauczania odnosza si¢ bezposrednio do wymagan podstawy programowej i sa
opisem sposobu realizacji ujetych w niej celow wychowania i ksztalcenia, przy czym
podstawa programowa jest ,,dokumentem jednolitym obligatoryjnym dla danego
przedmiotu we wszystkich szkotach w calym kraju”, natomiast programy nauczania
reprezentuja ,,r6zne koncepcje pedagogiczne”, tym samym dajg ,,wyraz réznorodnym
ideom i myslom edukacyjnym”®**. Warte podkreélenia jest, Ze programy nauczania
realizowane w szkotach moga wnosi¢ rozszerzajace wzgledem podstawy programowe;j
tre$ci, nie moga pomija¢ zadnego jej elementu, a autorem zmian moze zosta¢ réwniez
prowadzacy zajecia nauczyciel, ktory dostosowuje realizowane tresci do predyspozycji
danego zespotu klasowego. Dostosowania odnosi¢ si¢ moga zarowno do sposobu, jak
1 trudnos$ci realizowanych zadan, co znaczy, ze w zespotach aktywnych, chetnych do
pracy, pozbawionych uczniow z dysfunkcjami stawia¢ mozna wymagania wyzsze niz
w klasach, w ktorych nauczyciel napotyka na trudnosci dydaktyczne przy zalozeniu, ze
w obydwu zespotach prowadzacy zajgcia zobowigzany jest do realizacji wymagan calej
podstawy programowej.

Idea edukacyjna programow nauczania podkreslona zostaje we wstepie oraz
charakterystyce programu, gdzie przedstawiono najwazniejsze zalozenia realizacji
wymagan podstawy programowej. Opis zalozen, mysli edukacyjnej pozwala na

dostrzezenie punktu widzenia autoréw, co w efekcie staje si¢ kluczem do odpowiedzi na

33 Vide MEN, op. cit.

%34 Vide Borgensztajn J., Karczewska-Gzik A., Milewska M., Witkowska E., Malinowski M., Wytyczne do
tworzenia programoéw nauczania i scenariuszy zajeé/lekceji, ORE, s. 5, https://www.ore.edu.pl/wp-
content/uploads/2018/03/wytyczne-do-tworzenia-programow-nauczania.pdf (dostep: 26 maja 2021), s. 6
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pytanie, w jaki sposob autorzy programow rozumieja i w jaki sposob wprowadzaja tresci
oraz planujg ksztattowanie réznorodnych umiejetnosci, w tym umiejetnosci retorycznych.
Analiza najche¢tniej wybieranych przez nauczycieli programow nauczania®® prowadzi do
wnioskow, ze edukacja w zakresie umiejgtnosci retorycznych zwigzana jest bezposrednio
z realizacjag wymagan podstawy programowej, co skutkuje utozsamieniem sztuki wymowy
z umiej¢tnoscig konstruowania wypowiedzi ustnych 1 pisemnych. We wszystkich
programach zagadnienia z zakresu sztuki wymowy odnalezé mozna, podobnie jak
w podstawie programowej, w obszarach: ksztalcenia literackiego 1 kulturowego,
ksztatcenia jezykowego, tworzenia wypowiedzi oraz samoksztalcenia, jednak znaczaca
ro6znicg w ich realizacji odczyta¢ mozna w zakresie projektowanego ich opanowania.
Zréznicowanie wymagan w kontek$cie umiejetnosci retorycznych wigzaé si¢ bedzie
przede wszystkim z wymaganiami dydaktycznymi. Aby skonkretyzowaé cele stawiane
przez autorow programow, warto zaznaczy¢, ze na poziomie klas IV-VIII dominujacymi
okresleniami wskazujacymi zaplanowany stopien opanowania wybranych wiadomosci sa
czasowniki operacyjne®*: wskazuje, okre$la, dostrzega, wyréznia, rozumie, wyciaga
wnioski, odroznia, tworzy, itp. Ponadto w kazdym programie rozwijanie wiadomosci
1 umiejetnosci zaplanowano w taki sposéb, by nabywanie ich odbywato si¢ w sposob

systemowy i kompleksowy®*’, stopniowy®® oraz spiralny®*

. W efekcie na przestrzeni
pigciu lat edukacji oczekiwaé mozna nadbudowywania okreslonych tre§ci i umiejetnosci.

Przyktadem zapisu ilustrujacego zamyst stopniowego poszerzania wiedzy jest
zaprojektowane przez autorOw programu Miedzy nami. Program nauczania jezyka
polskiego w klasach IV-VIII szkoly podstawowej**® wprowadzanie ucznia w zagadnienie

perswazji oraz §wiadomosci jezykowe;:

335 Analizie poddano nastgpujace programy nauczania: Derlukiewicz M., Nowe sfowa na start. Program
nauczania ogoélnego jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkofy podstawowej. Nowa Era 2017; Surdej A.,
Program nauczania jezyka polskiego w Klasach IV—VIII szkoly podstawowej Jutro péjde w swiat. Swiat

w stowach i obrazach, Gramatyka i stylistyka, wyd. WSIiP, 2017; Piasta-Siechowicz J., Luczak A., Murdzek
A., Prylinska E., Miedzy nami. Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VII| szkoty podstawowej,
wyd. GWO, 2017.

3% W edukacji formalnej: czasowniki, za pomoca ktérych opisuje stopien opanowania danych umiejetnosci
na kazdym etapie ksztalcenia. Czasowniki operacyjne uporzadkowano w pieciu kategoriach: analityczne,
czasowniki werbalne i komunikacyjne, organizacyjne, techniczno-manualne i zarzadcze. Vide Jak
czasowniki operacyjne mogg poméc w doborze metod stosowanych w walidacji,
https://walidacja.ibe.edu.pl/metody/pl/czasowniki-operacyjne (dostgp: 11. 04. 21)

%37 Surdej A., op, cit., s. 1.

%% pjasta-Siechowicz J., Luczak A., Murdzek A., Prylinska E, op. cit., s. 4.

%9 Derlukiewicz M., op. cit., s. 9.

%40 pjasta-Siechowicz J., Luczak A., Murdzek A., Prylinska E., op. cit.; Odpowiednio dla klasy IV-VI, s. 4;
kl. VII-VIII, s. 24-25.
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Uczen czyta i slucha

v Vv Vi Vi VI
rozpoznaje proste | jak w klasie IV jak w klasach odroznianie faktow | jak w klasie VII
intencje nadawcy oraz rozpoznaje poprzednich oraz od opinii oraz oraz perswazji,
komunikatu intencje wyciaga wnioski rozpoznawanie rozpoznawanie

niewyrazone wynikajace z réznicy migdzy mniej oczywistych
wprost, przestanek fikcja, ktamstwem, | zabiegow

Zawartych w rozpoznawanie
tekscie, w tym P

. aluzji, sugestii,
rozpoznaje prawde ironii
lub fatsz,

manipulacyjnych
(np. przemilczenia,
niedopowiedzenia)

odrdznia fakty od
opinii

wskazuje elementy
perswazji

Zgodnie z taksonomig Bolestawa Niemierki®**

zastosowane w programach czasowniki
operacyjne odnoszgce si¢ do poje¢ perswazji i manipulacji mieszczg si¢ w kategoriach:
A — Zapamigtanie wiadomosci: zgodnie z ktéra wprowadzone zostaja nowe
wiadomosci (terminy), uczen uzyskuje gotowa wiedzg, okreslone wiadomosci
zostaja przez niego zapamigtane 1 staja si¢ podstawa formutowania wnioskow
oraz
B — Zrozumienie wiadomosci: gdzie wymagany jest od ucznia elementarny poziom
zrozumienia przedstawianej wiedzy, a przedstawione informacje zostaja przez niego
przetworzone, tj. wyjasnione ,,wlasnymi slowami” lub w innej formie, porownane
z innymi wiadomosciami i opisane®*.
Uczen, zgodnie ze stworzonymi w S$cislej korelacji z podstawg programowa bedzie
»~rozrozniat, wskazywat, omawial” $rodki perswazji, ale ,,funkcjonalnie wykorzystywal”
srodki retoryczne oraz Ltworzy3* kompozycyjnie i jezykowo spojny tekst.
Uwage zwraca fakt, ze tylko w jednej*** z analizowanych koncepcji konieczno$é

. . . . ; e ;s 45 ., .,
rozwijania umiejetnosci retorycznych zostata wyraznie wyeksponowana®*® i uscislona:

W podrecznikach znalazlo si¢ takze sporo ¢wiczen polegajacych na wyszukiwaniu i selekcji
informacji, wiele zadan wzbogacajacych stownictwo, a takze — redakcyjnych, ksztatcacych praktyczne

%1 Niemierko B., Miedzy oceng szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1997.

%2 \ide ibidem, s. 86-87.

%3 Zacytowane czasowniki operacyjne ze wzgledu na bezposrednie odniesienia do wymagan podstawy
programowej przeniesione zostaty do programéw bezposrednio z dokumentu oswiatowego.

* Derlukiewicz M., op. cit.

3% Piszac o ,,wyeksponowaniu” mam na mysli nie tylko graficzne podkreslenie hasta ,retoryka”, ale rowniez
bezposrednie jego przywotanie. W pozostatych, analizowanych na potrzeby pracy programach termin
»retoryka” pojawia si¢ jedynie w cytowanych fragmentach podstawy programowej. Ciekawe jest roOwniez, ze
realizacja umiej¢tnosci retorycznych zaznaczona zostata rowniez w Opinii o programie nauczania ogolnego
Jjezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoly podstawowej ,, Nowe Stowa na start!, s. 2 i nie wzmiankujg o nich
autorzy pozostatych opinii, tj. Iwona Makurat (GWO); Ewa Koztowska (WSiP).
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kompetencje jezykowe oraz liczne polecenia rozwijajace umiejetnosci retoryczne®®, polegajace na
przedstawieniu i uzasadnieniu swojego stanowiska, wyrazaniu opinii, formutowaniu wnioskow,

zachgcajace do udzialu w dyskusji 1 uczace krytycznego myslenia. Niektore ¢wiczenia nawigzuja do

wspolczesnych, internetowych form komunikacji (SMS, e — mail, blog, forum internetowe)®”’.

Podkreslone przez autorke ,,umiejetnosci retoryczne” utozsamione zostaty z umiejetnoscia
uzasadniania wlasnego stanowiska, wyrazania opinii, konkretyzowania wnioskow,
udzialem w dyskusji oraz ksztalttowaniem umiej¢tnosci krytycznego myslenia i wymagaja
od ucznia zastosowania wiedzy w praktyce oraz analizy, syntezy, oceny, tym samym,
zgodnie z przyjeta wyzej taksonomia, bedg miescity si¢ w kategoriach:
C — Zastosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych, w ktérych na podstawie
wzoru 1 ¢wiczen opanowany zostanie przez ucznia okreslony schemat realizacji
zadania: ,,przedstawienie i uzasadnienie swojego stanowiska”
oraz
D — Zastosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych, ktérych rozwigzanie
nastepuje w drodze analizy, syntezy i oceny>*: | formulowanic wnioskow,
umiejetnos$¢ krytycznego myslenia”.
Zgodnie z zamystem autorki, program oparty zostal na koncepcji nauczania tematycznego
1 spiralnego. Okreslone tre$ci oraz umiej¢tnosci, w tym umiejetnosci retoryczne,
zaplanowano ,,w taki sposéb, by w kazdej kolejnej klasie nauczyciel mogt omawiad
podobne zagadnienia, poglebiajac je i dostosowujac do poziomu rozwoju uczniow’>*°.
Zatozenia stopniowego wprowadzania tresci 1 systematycznego ksztalttowania umiejetnosci

sa rowniez podstawa pozostatych, analizowanych prograrn(')w350

, tym samym mozna
oczekiwaé, ze budowanie $wiadomosci oraz wprowadzanie umiejgtnosci retorycznych
odbywac si¢ bedzie w szkole w sposob zaplanowany 1 sukcesywny.

Jak juz wspomniano, ksztaltowanie umiejetnosci retorycznych w szkole podstawowej
zwigzane jest z odbiorem dzietl literackich, na podstawie ktorych uczniowie obserwuja
relacje spoteczne, zachowania bohaterow oraz warunkujace je wydarzenia. Obserwacje te
stajg si¢ podstawg wyrazanych sadow, stanowia zroédto egzemplifikacji, sktadajg si¢ na
zespdl motywéw niezbednych do zilustrowania przedstawionej w toku rozwazania

argumentacji. Tym, co taczy ide¢ programow, jest dobor tekstow, ktorych problematyka

odnosi si¢ do kwestii waznych dla mlodego czytelnika, co posrednio przeklada si¢

3% Fragment podkreslony przez autorke programu.

7 Derlukiewicz M., op. cit., s. 82.

%48 \ide Niemierko B., op. cit., s. 87.

9 Derlukiewicz M., op. cit., s. 5.

%0 W programie WSiP bedzie to ,,sposob kopleksowy”, vide Surdej, op. cit., s. 1., Piasta-Siechowicz J.,
Luczak A., Murdzek A., Prylinska E., op. cit., s. 4.
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ksztattowanie postaw. Zamyst ten wpisuje si¢ w wychowawczy aspekt edukacji
polonistycznej, ktoérego celem jest uwrazliwienie na potrzeby drugiego cztowieka,
wzbudzanie empatii, motywowanie do wspotpracy, szacunku dla innych i altruizmu®".
Obserwacja bohaterow literackich staje si¢ pomostem pomiedzy wychowaniem a edukacja
retoryczng, w ktorej istotnym elementem jest umiejetno$¢ przywotywania wzorcowych
przyktadow okreslonych zachowan. Wartosci te w omawianych programach staja si¢
podstawg tresci podrgcznikow 1 odnoszg si¢ do:

1. Relacji migdzy ludzmi, takich jak: przyjazn, rodzina, mito$¢, spolecznosc,

wykluczenia.

2. Uczué i emocji, zarowno w sytuacjach codziennych, jak i granicznych.

3. Definiowania tozsamosci i ksztalttowania postaw.

4. Kultury, tradycji zardwno polskiej, jak 1 europejskie;.

5. Moralnosci i wyboréw etycznych.

6. Nadziei, radosci, pickna natury oraz potegi marzen®>~,
Tym, co wspiera edukacj¢ retoryczng na poziomie odbioru tekstow, jest problemowy uktad
podrecznikéw. Omawiane w blokach tematycznych motywy — dom, rodzina, charaktery,
patriotyzm — pozwalaja na zmiang perspektywy odbiorcy, co przektada si¢ na umiejgtnosé
szerokiego ogladu poddawanej pod dyskusje kwestii, przy czym oglad ten mozliwy jest
w sytuacji, w ktorej nauczyciel zacheci ucznidw do zmierzenia si¢ z oceng postaw
widzianych z réznych punktéw widzenia oraz sumarycznego oméwienia pojawiajacych si¢
w kolejnych dziatach utwordéw. Nie bez znaczenia dla edukacji retorycznej pozostaje
wychowawcza rola zaproponowanych do realizacji zadan, ktére motywuja uczniow do
wyrazania sadow na temat ludzkich postaw, zachowan bohaterow, co wigcej pozwalaja
odnies¢ zarysowane we fragmentach sytuacje do sytuacji znanych z dos$wiadczenia
uczniow.
Tym, co rézni 1 taczy analizowane programy, jest kwestia ujecia lektur obowigzkowych
1 uzupeltniajacych, ktére wpisane zostaly w tres¢ podrecznikow wydawnictwa Nowa Era
I Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego. Roznica odnosi si¢ do kwestii ujecia
w podrecznikach obszerniejszych lektur obowiazkowych: Dziadow cz. II Adama
Mickiewicza, Zemsty Aleksandra Fredry, Balladyny Juliusza Stowackiego, Quo vadis

Henryka Sienkiewicza, Akademii pana Kleksa Jana Brzechwy itd., ktorych fragmenty wraz

%1 Vide MEN, op. cit., Preambuta.
%52 Vide Derlukiewicz M., op. cit., s. 5. Analogicznie szczegotowe cele ksztatcenia i wychowania wpisane
zostaly w program: Piasta-Siechowicz J., Luczak A., Murdzek A., Prylinska E., op. cit., s. 2-3.
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z rozbudowanym zasobem zadan wpisane zostaty w tre$¢ serii podrecznikow Nowe Stowa

I 353

na start!™, przy czym w podrecznikach Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego

propozycji cyklu lekcji czy kierunkéw omawiania nie ujeto.

5.2 Edukacja retoryczna w podrecznikach

Podreczniki do jezyka polskiego w szkole podstawowej petnig dos¢ istotng role. Z jednej
strony porzadkuja prace na lekcji, z drugiej wprowadzaja ucznia w §wiat literatury, kultury
1 jezyka. Dobor podrecznika jest autonomiczng decyzjga nauczyciela, podobnie, wedtug
wlasnego planu opartego nierzadko na charakterze danego zespotu klasowego nauczyciel
wybiera z niego tresci i zadania realizowane na zajeciach. Niewatpliwie tym, co staje si¢
istotg nauczania jest rozwijanie okreslonych umiejetnosci.

Zgodnie z definicja ,,umiejetnos¢ to praktyczna znajomos¢ czego$, biegtos¢ w czymé”354.
Piszac zatem o ,,umieje¢tnosciach”, zwraca si¢ uwage na te kompetencje, ktorych realizacja
wymaga praktycznego dziatania popartego teoretycznym opanowaniem okreslonych tresci
I zasad.

Whpisane w tres¢ dokumentu os$wiatowego ,.elementy retoryki” zostaly przeniesione
w realizacje zaproponowane przez wydawcoOw 1 w praktyce staja si¢ podstawag
doskonalenia wypowiedzi ustnych i pisemnych. W serii Nowej Ery Nowe Stowa na
start! *° na poczatkowym etapie uczen obserwuje oraz opisuje zjawiska jezykowe w
kontekstach literackich, kulturowych 1 spotecznych, na etapach dalszych wiedza oparta na
obserwacji staje si¢ podstawg tworzenia tekstow uporzadkowanych kompozycyjnie oraz
stylistycznie.

Szczegdlowa analiza omawianych serit podrecznikow pozwala wnioskowaé, ze

® i pisemnego

umiejetnosci retoryczne wiaza si¢ z ksztalttowaniem zdolnosci us‘tnego35
wyrazania opinii, formutowania wnioskéw 1 odnosza si¢ do probleméw omawianych na
lekcjach. Ich rozwijanie rozpoczyna si¢ w klasie IV 1 na pierwszym etapie wigze si¢
z ustnym wyrazaniem komentarza bedacego wnioskiem wynikajacym z obserwacji

otaczajagcego S$wiata. Przykltadem tej realizacji moze by¢ pytanie wymagajace

53 W podrecznikach wydawnictwa GWO fragmenty nie pojawiaja sie.

%4 Vide umiejetnosé , w: Stownik jezyka polskiego, PWN, https:/sjip.pwn.pl/slowniki/umiejetnos¢.html
(dostep: 11. 04.21)

% Koscierzynska J., Ginter J., Lek K., Nowe stowa na start. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy
czwartej szkoly podstawowej, Warszawa 2020.

%% W klasach IV-V przewazajg formy ustne, w klasach VI stopniowo wprowadzane sa polecenia
wymagajace pisemnej wypowiedzi, wowczas uczniowie tworzg ,,tekst argumentacyjny”, w klasie VII
wprowadzona zostaje rozprawka, w konsekwencji umiejetnos$ci retoryczne kierowane sg w strone pisemnych
wypowiedzi.
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odpowiedzi®*’ odnoszace si¢ do zagadnienia komunikacji®*®: | Jak sadzisz, dlaczego na

dworcach i lotniskach zamiast napiséw czesto umieszcza sie znaki graficzne?®”.
Odpowiedz na tak postawione pytanie zwraca uwage uczestnikow lekcji na role znakow
graficznych w akcie komunikacji spotecznej oraz motywuje do wyartykutowania
wnioskow i1 skomentowania wybranego, znanego uczniowi z doswiadczenia, elementu
otaczajacego go Swiata.

Na poziomie klasy czwartej polecenia wymagajace wyrazenia wlasnego zdania pojawiajg
si¢ rowniez w konteks$cie utworow omawianych na lekcjach. Przykladem sg zadania do

wiersza Joanny Kulmowej Marzenia®®.

Ja nie lubi¢ chodzi¢ do szkoty,

cho¢ nie ma we mnie lenia.

Ja nie lubi¢ chodzi¢ do szkoty,

bo w tornistrze nie mieszczg si¢ marzenia.
W szkole jest wielki porzadek,

nikt nie trzyma pod tawka marzen,
musze zostawi¢ je w domu —

pod stotem albo w jakiej$ szparze.

A one przez ten czas rosna,

odbywaja samotne podroze

i kiedy wracam ze szkoty za dalekie sa
i za duze.

Wséréod zadan wymagajacych analizy 1 interpretacji utworu zamieszczono polecenie
motywujace ucznia do wyrazenia wlasnego stanowiska w odniesieniu do opinii podmiotu
lirycznego: ,,Dlaczego, wedlug osoby méwigcej w utworze, w szkole nie ma miejsca na
marzenia? Czy zgadzasz si¢ z tym twierdzeniem? Uzasadnij swoja odpowiedi”.361

W podrgczniku pojawiajg si¢ rowniez zadania ksztattujace umiejetnos¢ wyrazania
stanowiska w odniesieniu do omawianej lektury obowigzkowej. W tym konkretnym
przypadku autorki proponuja charakterystyczne dla dyskusji schematy jezykowe,

a umiejetnos$¢ wyrazania stanowiska odniesiono do rozmowy:

Porozmawiajcie o tym, czy poleciliby$cie innym osobom lekture ,,Akademia pana Kleksa” do
przeczytania. W tym celu niech kazdy z was dokonczy jedno z podanych zdan:

Uwazam, ze warto przeczyta¢ ,,Akademi¢ pana Kleksa”, poniewaz...

Uwazam, ze nie warto czytac ,,Akademii pana Kleksa”, poniewaz.. 362

Kluczowe w przyktadzie okazuje si¢ odniesienie umiej¢tnosci wyrazania wiasnego zdania

do sytuacji komunikacyjnej — rozmowy na zadany temat, prowadzonej w okreslonym

%70 formie realizacji zadania decyduje nauczyciel prowadzacy lekcje.

%8 podczas lekcji uczniowie zostaja zapoznani ze schematem komunikacyjnym, poznajg rolg nadawcy,
odbiorcy i komunikatu.

%9 Klimowicz A., Derlukiewicz M., Nowe Stowa na start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy czwartej,
Warszawa 2018, s. 22.

*Vide ibidem, s. 56.

%L 1bidem, s. 56.

%2 1bidem, s. 88.

88



miejscu z konkretnymi odbiorcami. Wprowadzony w ¢wiczeniu schemat jezykowy
wymaga od ucznia nie tylko przedstawienia wilasnych przemyslen. Motywuje go do
dostosowania formy wypowiedzi do okreslonej sytuacji komunikacyjnej, ktorej ten,
chociaz jak nalezy domniemywac, byl niejednokrotnie uczestnikiem, nie potrafi jeszcze
nazwaé. W praktyce®®® uczniowie zamykaja wypowiedZz w jednym zdaniu bedacym
rozwinigciem zaproponowanej struktury: ,,Uwazam, ze warto przeczyta¢ »Akademie pana

364

Kleksa«, poniewaz jest wciggajaca i ciekawa™". Uwazam, ze nie warto czyta¢ »Akademii

pana Kleksa«, poniewaz jest nudna i dtuga®®”.

W tym samym podreczniku w odniesieniu do dwoch réznigcych si¢ forma, podobnych
tematycznie tekstow zaproponowano zadanie wymagajace od ucznidw uzasadnienia
wyboru. Podczas zaje¢ uczniowie maja okazj¢ zapoznaé si¢ z dwiema wersjami historii
zwiazanej z Panem Twardowskim: Jana Adamczewskiego O Mistrzu Twardowskim*®® oraz

367

Adama Mickiewicza Pani Twardowska™® i odpowiedzie¢ na pytanie: ,Ktora wersja

historii 0 panu Twardowskim bardziej Ci si¢ podobata: przedstawiona w utworze Adama
Mickiewicza czy w legendzie o Mistrzu Twardowskim? Uzasadnij swoje zdanie*®®”.
Tak skonstruowane zadanie jest kontynuacja zaproponowanego w podreczniku
éwiczenia®®, w ktorym w tabeli za pomoca pytan porzadkujacych: Kim byt pan
Twardowski? Gdzie zostal podpisany cyrograf? Jakie zadania wykonal czart? W jaki
sposob udato si¢ Twardowskiemu wymknagé ze szpondéw diabta? — zebrano informacje
dotyczace bohatera legendy. Na potrzeby pracy przeprowadzono krotkie badanie, ktorego
celem byto zilustrowanie realizacji uczniowskich w formie pisemnej w ramach zadania
domowego, przy czym pozostawiono uczniom swobode¢e w realizacji, to znaczy nie
okreslono ram ani formalnych (dtugo$é¢, kompozycja), ani jezykowych (konwencja, forma
wypowiedzi). Wybrane realizacje obrazuja wielokierunkowo$¢ rozwinigcia.
Realizacje uczniowskie:
Mi sie najbardziej pani Twardowska ktorg napisat “Adam Mickiewicz”, poniewaz
diabel musial wykgpa¢ sie w wodzie Swieconej i przysigc zonie Twardowskiego
wiernosc i postuszenstwo oraz z nig mieszkaé przez rok®™.

%63 Wniosek wyciagniety na podstawie obserwacji przeprowadzonej w trakcie zaje¢ z uczniami klasy IV.
34 Wypowiedz uczennicy klasy IV.

%% Wypowiedz ucznia klasy IV.

%6 K limowicz A., Derulkiewicz M., 2018, op. cit., . 176.

%7 K limowicz A., Derulkiewicz M., 2018, op. cit, s. 177-182.

%8 Klimowicz A., Derulkiewicz M., 2018, op. cit, s. 183.

%9 Klimowicz A., Derulkiewicz M., 2018, op. cit, s. 183.

370 Wypowiedz pisemna, uczennica klasy IV.
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Bardziej podoba mi si¢ legenda o “Mistrzu Twardowskim”, poniewaz w historii
diabet miat dla mnie ciekawsze zadania i byta w moim odczuciu ciekawsza niz utwor
Adama Mickiewicza®"™.

Moim zdaniem lepszq wersjq jest legenda Jana Adamczewskiego. Podobata mi sig
ona bardziej, poniewaz Pan Twardowski miat bardzo duzo wyobrazni jak dawat
zadania diablowi®™

Bardziej podobata mi si¢ wersja “Pana Twardowskiego” w wykonaniu Jana
Adamczewskiego poniewaz budowa zdan byta dla mnie wygodna.

Podobata mi sie tez tresc¢ bo byta zabawna i ciekawa oraz opowies¢ byta krdtsza®”.

Uczniowie odpowiadali na postawione w zadaniu pytanie pelnym zdaniem®”*, ktorego
konstrukcja oparta zostala na zmianie szyku zdania pytajgcego zamieszczonego w tresci
zadania w szyk zdania twierdzacego. Ponadto, odwotujac si¢ bezposrednio do utworu,
potrafili rozwinag¢ uzasadnienie, ktorego tres¢ odniesiona zostata do:

1. fabuly: ,diabel musial wykapa¢ si¢ w wodzie S$wigconej i przysigc zonie

Twardowskiego wierno$¢ i postuszenstwo oraz z nig mieszkac przez rok”;

2. subiektywnych obserwacji zwigzanych z odbiorem lektury: ,,Podobata mi si¢ tez

tre$¢ bo byta zabawna i ciekawa oraz opowies¢ byta krotsza”;

3. oceny: ,,poniewaz w historii diabet mial dla mnie ciekawsze zadania i byta w

moim odczuciu ciekawsza niz utwor Adama Mickiewicza”;

4. formy jezykowe;j: ,,poniewaz budowa zdan byta dla mnie wygodna”.
Analogiczne zadania, wymagajace od ucznidw wyrazenia stanowiska, pojawiajg si¢
W podrc;cznikach375 rowniez w kontekScie fragmentow tekstow analizowanych na lekcji
oraz w odniesieniu do obowigzkowych lektur szkolnych. Na poziomie klasy IV-VI
dominujaca®™® forma, jesli nauczyciel nie zdecyduje inaczej®’’, jest forma ustna.
Kluczowymi sformutowaniami, ktore pojawiajg si¢ w poleceniach w odniesieniu do
roznych pod wzgledem problematyki 1 zakresu teoretycznego tekstow literackich, sa:
»Wyraz swoja opini¢” lub wtracenie ,,Twoim zdaniem”. By nie pozostawi¢ wniosku bez
przyktadu, przywotam pytania odwotujace si¢ do:

1. jednej z lektur dodatkowych:

31 Wypowiedz pisemna, uczen klasy IV.

372 Wypowiedz pisemna, uczen klasy IV.

33 Wypowiedz pisemna, uczen klasy IV.

374 Zgodnie z wymaganiami postawionymi przez prowadzacego zajecia nauczyciela.

%> Mowa o podrecznikach wydawnictwa Nowa Era oraz Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego.

%78 Wniosek na podstawie obserwacji, nie podjeto w tym celu badan ilosciowych.

377 Polecenia sg sformulowane w ten sposob, ze nie okreslaja, czy wypowiedz ma zosta¢ zapisana.

W podreczniku odnalez¢ mozna réwniez zadania, ktore wskazujg na okreslong forme realizacji. W takiej
sytuacji pojawia si¢ zapis: ,,zapisz w zeszycie”; ,,porozmawiajcie o..” itp.
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»Felix, Net i Nika”: Ktora posta¢ z powiesci moglaby zosta¢ Twoim przyjacielem?

Uzasadnij swoja opini¢, podajac argumenty zgodne z treécia ksiazki®'.

2. oraz do norm zycia spotecznego 1 wtasnych doswiadczen:

Jak, Twoim zdaniem, ludzie powinni si¢ odnosi¢ do 0s6b majgcych inne przekonania
religijne? %

Od klasy IV uczniowie w réznych kontekstach zachgcani sa do wyrazania opinii.
Pojawiajace si¢ w podreczniku polecenia wymagajace uzasadnienia — ,,uzasadnij swoja
wypowiedz” — oraz okreSlenia stanowiska — ,,Twoim zdaniem” — prowokujg do
konstruowania argumentu, postawienia tezy lub hipotezy. Wypowiedzi uczniowskie
wplecione w tok prowadzonych zaj¢¢ staja si¢ jednoczesnie elementem prowadzonego

w klasie dyskursu, ktorego zakres zdeterminowany moze by¢ tekstem literackim czy

380

tekstem kultury®™. Formutowanie opinii na podstawie artefaktow i obserwacji lokuje

umiejetnosci retoryczne uczniow w akcie komunikacji spolecznej, ktorej staja sie
uczestnikami i sktania do ukierunkowane;j refleksji oraz do komentowania zjawisk.

Uwage zwraca fakt, ze autorzy podrecznikdw uzupelniaja treSci  zadan
o propozycje schematow jezykowych. W klasie IV uczniowie zobowigzani sg wplata¢
w wypowiedzi ustne 1 pisemne stownictwo charakterystyczne dla gatunkow

argumentacyjnych:

1.Uzasadnienie:

Powiedz, ktory basniowy bohater przypomina ciebie. W czym jeste$cie podobni? Zapisz w zeszycie
spostrzezenia.

,Jestem podobny do...?2... poniewaz...?...” %

2.Wprowadzanie tezy:

Porozmawiajcie o tym, ktdra pamigtka opisana w wierszu jest najcenniejsza. Uzasadnij swdj wybor,
wykorzystujac stownictwo z ramki.

,,Sz}dz%,8 2Wedlug mnie, Moim zdaniem, Jestem przekonana/przekonany, Uwazam, Mysle, Wydaje mi

sig...

3.Wnioskowanie:

Uzupetnij wniosek, Skorzystaj z podanych sformutowan.

,»Opisane sytuacje (1)...?...poniewaz bohaterowie (2)...?...ze ich dziatania (3)...7...
1.Smiesza/nie $miesza
2.Zauwazaja/nie zauwazaja
3.Nie odnoszg zamierzonego skutku/odnosza zamierzony skutek™®,

378 Klimowicz A., Derlukiewicz M., Nowe Stowa na start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy széstej
szkoly podstawowej, Warszawa 2019, s. 28.

%9 |bidem, s. 20.

%80 Obraz, plakat, fotografia. Pytania wymagajace wyrazenia wasnego zdania pojawiajg si¢ rowniez

w kontekscie zamieszczonych w podrgczniku reprodukcji obrazoéw, plakatow czy fotografii. Np. jedno

z zadan zamieszczonych pod reprodukcja obrazu Johna Newcomba, Wyjasnienie, brzmi: Co, Twoim zdaniem,
ma wplyw na to, ze jeden czlowiek silnie oddziatuje na innych?, w: Klimowicz A., Derlukiewicz M., Nowe
Stowa na start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy pigtej szkoly podstawowej, Warszawa 2018, s. 99.
381 f uczak A., Murdzek A., Krzemieniewska-Kleban K., Jezyk polski. Miedzy nami 4, Gdansk 2017, s. 13.

%2 1hidem, s. 25.
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4. Wprowadzanie przyktadu:

W kilku zdaniach odpowiedz na pytanie: ,Jak rozpozna¢ drugiego cztowieka?” Podaj przykiad
zachowania takiej osoby*®.

Przedstawione do realizacji zadania wynikajg z toku lekcji, podczas ktorej omawiane sg
teksty literackie i teksty kultury bedace podstawa dyskursu lekcyjnego. Obserwacje §wiata
1 relacji spotecznych wiaza si¢ z obserwacja postaw i zachowan wpisanych w tres¢
utworéw literackich:  wierszy, fragmentow powiesci, mitdow 1 komiksow.
Charakterystyczne dla zadan wymagajacych wyrazenia wlasnego stanowiska sg zwroty
podkreslajace zdanie ucznia: ,ktora z wersji podobata ci si¢ najbardziej, ktory bohater
przypomina ciebie, twoim zdaniem itp”. Tym samym edukacja retoryczna staje si¢
narzedziem stuzacym ksztattowaniu umiejetno$ci wyrazania stanowiska, porzadkowania
spostrzezen, warto§ciowania oraz artykutowania mysli.

Rozszerzeniem umiejetnosci wyrazania wlasnego stanowiska jest w szkole podstawowe;j
dyskusja. Wtedy tez uczniowie zostaja zapoznani z jej definicja, zakresem leksykalnym
oraz przykladowymi sytuacjami komunikacyjnymi, a jej funkcje autorzy podrgcznika
utozsamiajg z ,,rodzajem rozmowy”, ktorej istota jest przekonaé ,,druga strong” do

wlasnego stanowiska:

Dyskusja — rodzaj rozmowy, podczas ktérej dochodzi do wymiany pogladow na okreslony temat.
Uczestniczg w niej przynajmniej dwie strony, ktore rozmawiajg zgodnie z pewnymi regutami. Druga
strong mozemy przekonywaé do swojego stanowiska podanego w formie tezy lub hipotezy za pomoca
trafnie dobranych argumentow*®°,
Warto zauwazy¢, ze na poziomie definicji pojecia odnoszace si¢ do retoryki: teza,
hipoteza, argument oraz przyktad zostaja wyjasnione i uzupetione charakterystycznym
dla formy wypowiedzi stownictwem oraz kontekstem:
Teza to opinia, ktorej jesteSmy pewni; poglad, ktorego shuszno$¢ zamierzamy udowodnié.
Wprowadzamy ja za pomoca sformutowan typu: Uwazam, Ze...; Sadze, ze...; Moim zdaniem...;
Wedtug mnie...

Przyktad:
Wedtug mnie warto mie¢ profil na portalu spotecznosciowym.

Hipoteza to opinia, ktdrej nie jesteSmy pewni — przypuszczenie budzace nasze watpliwosci i
wymagajace sprawdzenia. Wprowadzamy ja za pomoca sformutowan typu: Wydaje mi sig, Ze...;
Zastanawiam sig¢, czy...; Mam watpliwosci, czy...

Przyktad:
Mam watpliwosci, czy wolno zaktada¢ konto na portalu spotecznosciowym.

Argument to twierdzenie przytaczane dla uzasadnienia lub obalenia jakiej$ tezy, rozstrzygniecia
hipotezy badz przekonania kogo$ do swoich racji.

Przyktad:

%83 |bidem, s. 111.
%4 Ibidem, s. 182—283.
%5 Klimowicz A., Derlukiewicz M., op. cit. Klasa szosta, s. 120.
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Profil na portalu spotecznosciowym pozwala na szybkie dzielenie si¢ informacjami.

Przyktad to inaczej uzasadnienie argumentu. Przyktadem moze by¢ przywolanie konkretnej sytuacji
lub wybranego zdarzenia albo podanie cytatu.

Przyktad:

Wezoraj w kilka sekund udostepnitem kolegom zdjecia z wycieczki**®.

Uzupehieniem teoretycznej wykladni jest krotki spis zasad ,,Kulturalnej dyskusji”387,
w ktorym zwrdcono uwage na konieczno$¢ odpowiedniego wyrazania stanowiska
(,wyrazaj swoje mysli jasno i zwigzle, a takze trafnie dobieraj argumenty”); sposob
artykulacji (,,nie krzycz, moéw glosno i wyraznie); warunki komunikacji (,,utrzymuj
kontakt wzrokowy z rozmdéwcami”); kultur¢ 1 postawe wobec uczestnikow dyskusji
(,,Okazuj rozméwcom szacunek. Nie wySmiewaj si¢ z ich wypowiedzi, staraj si¢ takze
zrozumie¢ cudze racje”); sposoby wyrazania odmiennego stanowiska z zaproponowanymi
strukturami wypowiedzi (,,Jesli nie zgadzasz si¢ z czyim$ zdaniem, przekaz to w uprzejmy
sposob. Mozesz na przyktad powiedzie¢: »Szanuje twoja opini¢, ale mam odmienne
zdanie«”) oraz polemiki (,Nawigzuj do tego, co méwig inni: Nie zgadzam si¢ z...;
Podzielam opini¢, ze...; Mam inne zdanie na temat...; Nie mogg si¢ z tym zgodzic,
poniewaz...”) i podsumowania (,,Zakoncz wypowiedz podsumowaniem: Z tego, cO
powiedziatem/powiedzialam, jasno wynika, ze...; Przedstawione argumenty dowodza,
ze...”)%®,

Umiejetnos¢ udziatu w dyskusji wprowadzana jest w omawiane]j serii podrecznikow
w uporzadkowany, lecz schematyczny sposdb. Uczniowie zostaja zapoznani z funkcja
tezy, hipotezy, argumentow i przyktadow.

W wywodzie teoretycznym zwrdocono rowniez uwagq389 na odpowiadajace formie

wymiany pogladow stownictwo. Na podstawie jednego z zadan 390

, uczniowie moga
przyjrze¢ si¢ argumentom 1 przeanalizowa¢ zastosowane w toku dyskusji przykilady.
Uwage zwraca fakt, Zze przedstawione przyklady nie odbiegaja od praktykowanych
w klasach wcze$niejszych. Nowoscia dla uczniow moze okaza¢ si¢ utoZsamienie
,10Zmowy” z wypowiedzig pisemng 1 jej funkcja uzytkowa, czego przykladem moga by¢

zaproponowane do realizacji zadania. Wérod nich odnalez¢ mozna dyskusje prowadzong

% Ibidem, 5.120.

%7 |bidem, s. 121.

388 W podreczniku Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego analogiczny dekalog kulturalnego rozméwey
pojawia si¢ w klasie VI.

%89 pisze 0 ,,zwroceniu uwagi” ze wzgledu na niewielka ilo$é przyktadow.

3% Wydawnictwo proponuije cztery zadania do realizacji.
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na forum internetowym®*, ktore z jezykowego punktu widzenia, kieruje si¢ odmiennymi
zasadami kultury jezyka. Charakteryzuje ja dominacja jezyka potocznego i swoboda
wypowiedzi, w konsekwencji zakres obserwacji wykracza poza zakres teoretyczny,
a dyskusja moze by¢ postrzegana jako nieformalna pod wzglgdem jezykowym wymiana
pogladéw 1 opinii. W takim tez tonie utrzymane zostaty zaproponowane do wykonania

zadania®®%:

Przyktad:
Polecenie 1.

Jakie jest Twoje zdanie na temat korzystania z tabletow? Zabierz glos w dyskusji. Nie zapomnij
o podaniu przynajmniej jednego argumentu potwierdzajacego Twoja opini¢. Poprzyj argumenty
przyktadami.**

Napisat(a) Ewelina — wtorek, 21 wrze$nia (15.01)

Mo¢j komputer ledwo zipie i zastanawiam si¢ nad kupnem tabletu. Co o tym myslicie? Korzystacie
z tabletow, przydaja si¢ Wam?

Napisat(a) Pawelek - wtorek, 21 wrzesnia (17.03)

Dobry pomyst! Tablet- jak dla mnie- ma cata masg zalet. Jest lekki, wiec mozesz go ze soba wszedzie
zabra¢ i zawsze masz dostep do netu. Poza tym wiele gier czy réznych aplikacji dziata tylko na
tabletach.

Napisat(a) Kinia2002 — $roda, 22 wrzesnia (08.07)

E tam! Tablet daje znacznie mniej mozliwosci niz komputer. Moim zdaniem to zbedny gadzet. A jak
kto$ bardzo potrzebuje internetu w kieszeni, wystarczy mu lepszy telefon...**

Polecenie 2.

Sformutluj brakujacy temat dyskusji toczacej si¢ na forum internetowym. Ktére argumenty
rozméwcow odwotuja si¢ do faktow?

Przytoczony powyzej przykilad rozmowy jest jedynym przeznaczonym do uczniowskiej
analizy zapisem dyskusji. Zaréwno zakres teoretyczny, jak i praktyczny pozwala rozumieé
dyskusje¢ jako wymiang pogladoéw, opinii 1 odnosi ja do umiejetnosci komunikacyjnych
osadzanych w bliskich uczniom kontekstach sytuacyjnych.

Poza zaprezentowanym zadaniem w tresci podrgcznika znalazio si¢ rowniez polecenie,
ktore wymaga od ucznidow przygotowania si¢ do podjecia dyskusji na okreslone tematy:

Tres$¢ polecenia:
Wybierz jedng z podanych tez. Przygotuj i zapisz w zeszycie argumenty za t3 opinig lub przeciw
niej. Poprzyj argumenty przyktadami.
Bycie bohaterem we wspotczesnym $wiecie nie jest trudne.

Kazdy uczen klasy szostej jest juz prawie dorostym cztowiekiem.

31 W podreczniku Gdanskiego Wydawnictwa Oswiatowego w podreczniku do klasy IV zaproponowano
zadanie oparte o tres¢ forum internetowego. Zadaniem uczniow jest okreslenie tematu rozmowy. Vide,
Luczak A., Murdzek A., Krzemieniewska-Kleban K., op. cit., s. 25.

%92 Jest to pierwsze ¢wiczenie, z ktorymi spotkajg si¢ uczniowie po wprowadzeniu tresci teoretycznych.
%% Klimowicz A., Derlukiewicz M., op. cit., Klasa szosta, s. 122.

%4 Ibidem.
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W szkotach powinien obowigzywac stroj jednakowy dla wszystkich uczniow®.
Nie ulega watpliwo$ci, ze zaproponowany do realizacji sposob przygotowania si¢ do
dyskusji moze postuzyé na dalszym etapie jako plan wypowiedzi argumentacyjnej,
w ktorym uczniowie zapisujg teze, argumenty oraz przyklady je ilustrujace.

Uwage zwraca fakt, ze w poleceniach kluczowym hastem staje si¢ stowo ,,opinia”g%.

" w klasie V w kontekécie definiowania tekstu

Pojecie to zostaje wprowadzone™
publicystycznego: ,, Tekst publicystyczny pojawia si¢ w prasie, radiu, telewizji i Internecie.
Dotyczy aktualnych wydarzen. Moze porusza¢ réznorodne tematy: spoteczne, polityczne,
gospodarcze, sportowe, kulturalne i naukowe. Przekazuje informacje (fakty) i prezentuje
opinie autora (dzigki temu mozna dowiedzie¢ si¢, jaki jest stosunek do omawianego

tematu)”3®

, nastepnie rozwiniete w klasie VIII, gdzie poswigcono mu wigcej miejsca oraz
wprowadzono ¢wiczenia w jej rozpoznawaniu i zastosowaniu. W analizowanym materiale

odnalez¢ mozna nastepujacy jej definicje:

Opinia to komunikat, w ktorym nadawca wyraza swoj subiektywny sad o jakims$ fakcie, zdarzeniu lub
stanie rzeczy. W przeciwienstwie od informacji, czyli komunikatu bedacego obiektywnym opisem
rzeczywistos$ci, w opinii przewazaja punkt widzenia nadawcy, jego poglady i ocena okreslanych
zdarzen, np. ,Moim zdaniem trener powinien wystawi¢ rezerwowych. Mecz bedzie tylko
formalnoscia. Nasza druzyna na pewno zwyciezy”>®.

Uzupetnieniem definicji jest spis ,,przydatnego stownictwa” uporzadkowany zgodnie z:
1. Nomenklaturg jezykoznawcza: przymiotniki i przystowki oceniajace, a takze
wyrazy wartosciujagce i nacechowane emocjonalnie, np. niesamowity, kultowy,
geniusz, wspaniale, przecigtnie oraz przymiotniki w stopniu najwyzszym:
najciekawszy, najlepszy, najgorszy.
2. Nomenklaturg stricte retoryczng, beda to: zwroty Sygnalizujace, ze wypowiedz jest
czyjas$ opinig, np. mysle, ze..., sadze, ze..., uwazam, ze..., CZuj¢, ze..., lubi¢..., nie
Znoszg..., uwielbiam..., podoba mi si¢ to, ze..., jestem przeciwny (przeciwna) temu,
by..., trudno zgodzi¢ si¢ z opinia, zZe...

Rozszerzeniem kontekstu staje si¢ ujgta w ramy ,,nowej wiadomosci” informacja, ze:

,Opinie sa wylacznie naszymi pogladami i nie wolno narzucaé¢ ich innym uczestnikom

%% |bidem.

3% przyktadowe polecenia: 1. Niesmiatosé — zaleta czy wada? Jakie jest Twoje stanowisko w tej sprawie?
Sformutyj tezg. Zapisz w zeszycie argumenty potwierdzajace Twoja opinig. 2. Jakie jest Twoje zdanie na
temat korzystania z tabletow? Zabierz glos w dyskusji. Nie zapomnij o podaniu przynajmniej jednego
argumentu potwierdzajacego Twoja opini¢. Vide Klimowicz A., Derulkiewicz M., op.. cit. Klasa szosta,

s. 122.

%97 Ponowne przywotanie terminu ma miejsce w klasie VIII, gdzie problemowi wyrazania opinii po§wigcono
odrebny rozdziat. Vide Koscierzynska J., Chmiel M., Szulc M., Gorzatczynska-Mroz A., op. cit., s. 67-69.
%% Klimowicz A., Derlukiewicz M., op. cit., Klasa szosta, s. 100.

99 K oscierzynska J., Chmiel M., Szulc M., Gorzatezynska-Mréz A., op. cit., s. 67.
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rozmowy'%®”. Zaproponowane do realizacji ¢wiczenia polegaja na wskazaniu wypowiedzi
opiniujacej*™*, opisaniu bliskiej osoby z uwzglednieniem stownictwa charakterystycznego
dla opinii*®® oraz wyrazeniu opinii na temat kwestii podjctej w wywiadzie*®. Jedno
z zadan polega na rozwigzaniu psychotestu404, ktorego uczestnicy wybierajg odpowiedz,
z ktorg si¢ zgadzaja.

Umiejetno$¢ wyrazenia wilasnej opinii w dyskusji jest jedng z kluczowych kompetencji
ksztattowanych w szkole podstawowej. Jej realizacja zwigzana jest z umiejetnoscig
wyrazania wlasnego stanowiska, wlasnego zdania na temat omawianej podczas zajec
lektury oraz na tematy odnoszace si¢ do norm zycia spolecznego. Tym, co wydaje si¢
niespojne, jest zaproponowany do wprowadzenia zakres teoretyczny i sugerowane w jego
kontekscie przyktady poddawane, zgodnie z poleceniem, analizie. Autorzy podrgcznika
stusznie rozszerzaja pojecie dyskusji o nowoczesne formy komunikacji spotecznej,
niepokojacym jest rozdzwiek pomiedzy zaproponowanym do realizacji zakresem
teoretycznym wraz z wprowadzonym zakresem leksykalnym a ich egzemplifikacja, ktora
przedstawiona zostata uczniom do przeanalizowania.

W praktyce dydaktycznej umiejetno$¢ prowadzenia dyskusji jest poszerzona, chociaz nie
jest to zabieg celowy, o umiejetno$¢ dochodzenia do porozumienia podczas realizacji
wspolnych zadan®, w ktorych rozbieznosé¢ stanowisk toruje droge nowym rozwiazaniom.

h*® pozwala na wzmocnienie

Osadzona w naturalnych dla wspotpracy warunkac
umiejetnosci komunikacyjnych niezbednych do wykonania podjgtego przez grupe uczniow
przedsiewziecia. W warunkach szkolnych realizacja projektow, praca zespolowa nie jest
zjawiskiem odosobnionym czy wyjatkowym, co wigcej odbywa si¢ ona na wigkszoSci
przedmiotéw obowigzkowych. Wtedy tez wspolpraca uczniéw naturalnie**oparta jest na
zasadach prowadzenia wymiany zdan i1 pogladéow zmierzajacych do wypracowania

wspoélnej drogi realizacji oraz finalizacji kolegialnie wykonanego zadania. Umiej¢tnos¢

wymiany pogladow to umiejetnos¢ zywa. Na jej doskonalenie wplywaja doswiadczenie,

9 Ibidem, s. 68.

401 Wybierz wypowiedzenia, ktore sq wedtug Ciebie, opiniami. Przyktad: Mariusz jest niezwykle cierpliwy,
Monika ma dlugie, krecone wlosy itp. Vide Koscierzynska J., Chmiel M., Szulc M., Gorzalczynska-Mroz A.,
op. cit., s. 67.

02 U6z kilka zdan dotyczqeych cech charakteru Twoich bliskich. W kazdym wypowiedzeniu powinno znalezé
sie uzasadnienie Twojej opinii. Vide ibidem, s. 67.

B Wyraz w kilku zdaniach swojq opinie dotyczqcq tematu poruszonego w wywiadzie (tytut wywiadu:
Zagrozone ssaki). Vide ibidem s. 68.

44 polecenie do zadania brzmi nastepujaco: Rozwigz psychotest, a dowiesz sie, czy potrafisz radzic¢ sobie

w sytuacjach, w ktorych trzeba wyrazi¢ opinie. Vide ibidem, s. 69.

%95 Na przyktad projektowych.

“% pracy projektowej, pracy w zespotach.

7 Nie wymagajac refleksji jezykowej czy formalnej.
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obserwacje, zaséb wiadomosci, a takze predyspozycje osobowe uczestniczacych w niej
rozméwcoéw. Na poziomie szkoly podstawowej uczniowie poprzez realizacje
przyktadowych zadan odkrywaja komunikacyjne walory jezyka, analizujgc przyktadowe
wypowiedzi, przekonujg si¢ o tym, ze niezaleznie od sytuacji komunikacyjnej, biorac
udzial w wymianie pogladéw, zobligowani sg do zastosowania okre$lonych struktur oraz
zachowania odpowiednich postaw. Tym samym, zard6wno w zakresie odbioru cudzej
wypowiedzi, jak i artykutowania wtasnego stanowiska nabywajg podstawowe umiejetnosci
jezykowe, ktore stajg si¢ trzonem umiejetnosci retorycznych przydatnych w komunikacji

spoteczne;.

5.3 Wypowiedzi pisemne o charakterze retorycznym w podrecznikach
szkolnych

W programie®®, ktorego realizacja jest seria podrecznikow Nowe Slowa na start,
umiejetnosci retoryczne staja si¢ podstawg tworzenia ustnych i pisemnych wypowiedzi,

w roznych, jak zaznacza autorka programu, formach gatunkowych:

Statym, istotnym elementem kazdego rozdziatu jest ,,Szkota mowienia i pisania”, ktora krok po kroku
uczy poprawnego budowania wypowiedzi ustnych i pisemnych w réznych formach gatunkowych,
wskazanych w podstawie programowej. Rozwijanie kompetencji komunikacyjnych powiazano

z nabywaniem wiedzy i umiejetnosci z zakresu retoryki — argumentowania, wnioskowania, budowania

logicznego i spojnego wywodu*®.

W podreczniku do jezyka polskiego umiejetnosci zwigzane z tworzeniem tekstow
pisemnych wydzielone zostaly przez autoréw do powtarzajacego si¢ w ramach kazdego
rozdzialu dziatu: Szkofa mowienia i pisania. Ukierunkowana na wypowiedzi pisemne
swiadomo$¢ retorycznego przekazu, ktorej istotnymi elementami s3 umiejetnosé
argumentowania, wnioskowania oraz logicznego i spojnego wywodu, wprowadzana jest
w klasie VI wraz z zapoznaniem uczniow z ,,wypowiedzia argumentacyjnq”410, kolejna

forma jest ,,rozprawka”*"

. W komentarzu zamieszczonym w programie, zarOwno ,,tekst
argumentacyjny”, jak 1 ,,rozprawke” odniesiono do tych samych wymagan podstawy
programowe;j.

Uczen:

1. gromadzi i porzadkuje material rzeczowy potrzebny do tworzenia wypowiedzi; redaguje plan
kompozycyjny wlasnej wypowiedzi (I11. 1. 2);

2. tworzy wypowiedz, stosujac odpowiednig dla danej formy gatunkowej kompozycje¢ oraz zasady
spojnosci jezykowej miedzy akapitami; rozumie rol¢ akapitow jako spojnych catosci myslowych

%% Jedynie w programie wydawnictwa Nowa Era autorzy programu wspominajg o umiejetnosciach
retorycznych.

“° Derlukiewicz M., op. cit., s. 83.

1% 1bidem, s. 60.

1 1bidem, s. 62.
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w tworzeniu wypowiedzi pisemnych oraz stosuje rytm akapitowy (przeplatanie akapitow dtuzszych
i krétszych) (111.1.3)

3. wykorzystuje znajomo$§¢ zasad tworzenia tezy i hipotezy oraz argumentdéw przy tworzeniu
rozprawki oraz innych tekstow argumentacyjnych (IIL. 1. 4)

4. odroznia przyktad od argumentu (III. 1.5)

5. przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu argumentacyjnego (l11. 1.6)

6. zgadza si¢ z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadniajac wlasne zdanie

(1. 1.7)
7. rozpoznaje manipulacje jezykowa i przeciwstawia jej zasady etyki wypowiedzi (III. 1.9)*2

Ponadto poza wyzej wymienionymi umiejetnosciami podkreslono konieczno$¢ rozwijania
»Krytycznego myslenia 1 formulowania opinii”, ktorg przypisano do tekstu
argumentacyjnegom, a jego realizacje¢ powigzano z innym obszarem podstawy
programowej ,,Samoksztalcenie” **.

Rozwijanie umiejetnosci tworzenia pisemnych wypowiedzi argumentacyjnych staje si¢
jednocze$nie powtdrzeniem i rozszerzeniem terminologii wprowadzonych na okoliczno$¢
dyskusji. Tym, co wspolne, bedzie dla wypowiedzi pisemnych i1 ustnych, jest fakt, ze
opieraja si¢ one na koniecznos$ci sformutowania stanowiska, uzasadnienia, wprowadzenia
tezy, hipotezy oraz argumentéw. Tym, co rozni, jest forma realizacji. Dyskusja prezentuje

typ wypowiedzi ustnej, wypowiedZz argumentacyjna czy rozprawka — wypowiedzi

pisemnej.

5.4 Wypowiedz argumentacyjna a rozprawka

Jak juz wspomniano, istote wypowiedzi argumentacyjnej uczniowie poznaja*™® w klasie
VI, jej definicja poszerzona zostaje w klasie VII, na ostatnim etapie uczniowie poznaja
rozprawke i przemowienie. W celu wskazania roznic i podobienstw pomigdzy tekstem
argumentacyjnym 1 rozprawka warto przyjrze¢ si¢ zamieszczonym w podreczniku
definicjom, wyjasnieniom 1 wskazowkom realizacji.

Definicje:

I Wypowiedz argumentacyjna (klasa szosta)*'®:

Wypowiedz argumentacyjna ma na celu uzasadnienie okresSlonego twierdzenia. Po przedstawieniu
glownej tezy nalezy uzy¢ argumentow, ktore ja potwierdzaja i przekonaja odbiorcow. Wypowiedz
argumentacyjng trzeba zakonczy¢ sformutowaniem wniosku.

Wypowiedz argumentacyjna (klasa siodma)*'’:

12 |bidem: Odpowiednio dla wypowiedzi argumentacyjnej: s. 60—61; dla rozprawki: s. 62—63.

2 Analogicznego zapisu brakuje w przypadku rozprawki.

4 Derlukiewicz M., op. cit., s. 61.

5 Mowa tu o porzadku wprowadzenia kolejnych form wypowiedzi w omawianych podrecznikach
wydawnictwa Nowa Era.

M8 Klimowicz A., Derlukiewicz M., o. cit., Klasa szdsta, s. 123.

A Koscierzynska J., Ginter J., L.ek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., Nowe Stowa na Start!
Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy siodmej szkoty podstawowej, Warszawa 2020, s. 160.
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Wypowiedz argumentacyjna tworzymy za kazdym razem, gdy chcemy kogos do czego$ przekonac.
Formulujemy tezg, czyli stanowisko i probujemy ja uzasadni¢ za pomoca argumentoéw, ktore
ilustrujemy przyktadami.

Na podstawie zacytowanych powyzej definicji okres$li¢ mozna charakter wypowiedzi
argumentacyjnej, ktorej celem bedzie uzasadnienie zdania i przekonanie odbiorcy.
W definicjach pojawiaja si¢ rowniez wyznaczniki formalne wypowiedzi argumentacyjne;j.
Naleza do nich sformutowanie tezy, poparcie jej argumentami zilustrowanymi przyktadami
(na poziomie klasy VII) oraz sformutowanie wniosku.

Definicja rozprawki wydaje si¢ bardziej rozbudowana i brzmi nastepujaco:

11 Rozprawka klasa siodma*'®:

Rozprawka to dtuzsza wypowiedz pisemna, w ktorej rozprawiamy, czyli przedstawiamy swoje zdanie
na okreslony temat i uzasadniamy je rzeczowymi argumentami. Charakterystycznym elementem
rozprawki jest teza albo hipoteza. Jeéli jesteSmy pewni, ze przedstawione przez nas stanowisko jest
stuszne, formutujemy tezg; jesli jednak takiej pewnosci nie mamy — stawiamy hipoteze. Tezg nalezy
udowodni¢ odpowiednimi argumentami. Hipoteze trzeba potwierdzi¢ lub podwazy¢ za pomoca
argumentoOw badz kontrargumentéw. Argumenty i kontrargumenty powinny by¢ zilustrowane
przyktadami.

Zgodnie z zapisem, istotag rozprawki jest ,rozwazenie” (w definicji: rozprawiamy)
okreslonego tematu oparte na wyrazeniu stanowiska, ktore poparte zostanie ,,rzeczowymi”
argumentami. Autor pracy, zgodnie z definicja, moze sformutowaé teze lub hipoteze
i konsekwentnie, w zalezno$ci od sposobu wyrazenia stanowiska, zaprezentowac
argumenty i kontrargumenty.
Powyzsze zestawienie dwoch form wypowiedzi pozwala wskaza¢é na podobienstwa
1 rdznice pomigdzy wypowiedzig argumentacyjng 1 rozprawka. Tym, co taczy obie formy,
jest cel wypowiedzi: wyrazenie stanowiska na okreslony temat. Tym, co wydaje si¢ je
r6znié, jest:
1. Sposoéb wyrazenia stanowiska. W przypadku wypowiedzi argumentacyjnej
zadaniem autora jest ,uzasadni¢” 1 ,przekona¢”, w przypadku rozprawki
,»rozprawi¢”, rozwazy¢. Dlatego tez autor pracy moze oprze¢ swoj wywaod na tezie
lub hipotezie.
2. Sposob argumentacji. W wypowiedzi argumentacyjnej pojawig si¢ argumenty,
ktore przekonajg odbiorce o stusznosci postawionej tezy, w rozprawce pojawic si¢
moga argumenty w przypadku uzasadnienia tezy oraz argumenty i kontrargumenty
w chwili, gdy rozwazania rozpoczgte zostang od hipotezy.
Warto zauwazy¢, ze zgodnie z definicja zamieszczong w podreczniku, ,,wypowiedz

argumentacyjna” kierowana jest do grona ,odbiorcow”, co skutkowaé bedzie

“18 |pidem, s. 221.
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w realizacjach stworzeniem sytuacji komunikacyjnej wymagajacej umiejetnosci
przekonywania i bliska bedzie tym samym formie przemoéwienia. ,,Rozprawka” blizsza
bedzie monologowi, w ktorym nadawca rozstrzyga stusznos$¢ okreslonego zatozenia, a jego
wywod skoncentrowany zostanie na umiej¢tnym osgdzie zmierzajacym do jednoznacznych
konkluzji. Domyslnie bedzie to dtuzszy monolog wpisany w dyskurs nie tylko uczniowski,
ale i dydaktyczny.

Rozszerzeniem obserwacji odnoszacych si¢ do rodzajow argumentow jest zamieszczenie
w konteks$cie wypowiedzi argumentacyjnej w opisywanej serii podrgcznikdw nastepujacej
informacji odnoszacej si¢ do rodzajow argumentow:

Rodzaje argumentow (klasa szosta)*'®:

Zbierz jak najwigcej argumentoéw potwierdzajacych teze:

- odwolujacych si¢ do faktow i logiki, czyli do konkretnych informacji na przyktad: wynikow badan
naukowych, wypowiedzi cenionych naukowcow, cytatow oraz logicznego myslenia (...).

- emocjonalnych, ktérych celem jest zyskanie uznania odbiorcoOw przez wywotanie okreslonych
uczué, na przyktad: strachu, litosci, oburzenia, wzruszenia.

Rodzaje argumentow (klasa siddma)*®;

Wyrdzniamy trzy rodzaje argumentow:

- logiczne opieraja si¢ na wnioskach wynikajacych z przeprowadzonego rozumowania, np. na
podstawie zebranych szczegotowych faktow formutuje si¢ ogdlne spostrzezenia,

- rzeczowe odwotujg si¢ do konkretnych informacji, np. do wynikéw badan, danych liczbowych,
wypowiedzi autorytetow w danej sprawie, faktow, cytatow, przyktadow.

- odwotujace si¢ do emocji — majg na celu zjednanie sobie odbiorcow, wywotanie w nich uczuc.

W materiale omawianej serii podrecznikdw nie wyszczegélniono juz rodzajow
argumentow w odniesieniu do rozprawki. Uczniowie zatem, przystepujac do redakcji
rozprawki, powinni rozumie¢ i zna¢ rodzaje argumentow, ktore postuza im do rozwazenia
stanowiska. Interesujacy jest rowniez fakt, ze zgodnie z definicja podrecznikowa,
rozprawce przypisano jeden rodzaj argumentow — argumenty rzeczowe*!. Ten wyznacznik
moze zosta¢ potraktowany jako determinant r6znigcy omawiane formy wypowiedzi.

W serii podrecznikow Nowe Stowa na start wiele miejsca poswieca si¢ wskazowkom
kompozycyjnym:

1. W przypadku wypowiedzi argumentacyjnej:

W klasie szostej**:
a. Uporzadkuj argumenty od najwazniejszego do najmniej waznego lub odwrotnie.
Kazdy argument uzasadnij odpowiednim przyktadem.
c. Zadbaj o jasny przekaz wypowiedzi.

=

M9 Klimowicz A., Derlukiewicz M., op. cit. Klasa szosta, s. 123.

420 Koécierzynska J., Ginter J., Lek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit., s. 160.

21 Warto zaznaczy¢, Ze zapisy Podstawy programowej wskazujg na koniecznoéé¢ umiejetnosci zastosowania
trzech rodzajow argumentow: argumentdw odnoszacych si¢ do faktow, logiki i emocji.

422 Klimowicz A., Derlukiewicz M., op. cit., Klasa szdsta, s. 123.
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d. Na koniec sformutuj wniosek wynikajacy z podanej argumentacji i potwierdzajacy stusznosé tezy.
e. W klasie siodmej***:
Sformulyj teze, ktora zamierzasz udowodnic.

f.  Zgromad? jak najwigcej argumentow, ktore potwierdza Twoje stanowisko wyrazone w tezie.

g. Zadbaj o porzadek wypowiedzi — utdéz argumenty od najwazniejszego do najmniej waznego badz
w odwrotnej kolejnosci. Staraj si¢ uzywaé argumentdéw logicznych i rzeczowych, pamigtaj, ze
argumenty odnoszace si¢ do emocji powinny by¢ jedynie dopelnieniem argumentow logicznych.

h. Przygotuj przyktady, ktorymi poprzesz zebrane argumenty.

i. Sformuhuyj wniosek, ktorym podsumujesz rozwazania i podkreslisz stuszno$¢ swojego stanowiska.

424,

2. W przypadku rozprawki™":

a. Przeczytaj uwaznie temat rozprawki. Zwro¢ uwage na wszystkie zawarte w nim informacje, ktore
nalezy uwzgledni¢ w pracy. Zastanow sie, jakie refleksje wzbudza w Tobie problem poruszany
w temacie.

b. Sformulyj teze/hipoteze, w ktdrej wyrazisz stanowisko wobec problemu wskazanego w temacie.

C. Zbierz argumenty, ktérymi potwierdzisz swoje stanowisko i zastanéw si¢, w jakiej kolejnosci
ulozysz je w pracy.

d. Poszukaj odpowiednich przyktadow z literatury, ktore przywotasz w swojej pracy dla uzasadnienia
argumentow.

e. Zanotuj wnioski, ktore uwzglednisz w zakonczeniu pracy.

Napisz rozprawke wedtug planu. Pamigtaj o stosowaniu akapitow.

f.  We wstepie (nie dluzszym niz jeden akapit) zawrzyj 3 elementy: wprowadzenie do tematu — 0golng
refleksje¢ dotyczaca poruszanego zagadnienia, tez¢/hipotezg oraz zapowiedz rozwazan w dalszej
czeSci wypracowania.

g. W rozwini¢ciu przedstaw argumenty/kontrargumenty uporzadkowane od najwazniejszego do
najmniej waznego lub odwrotnie. Kazdy argument uzasadnij przyktadem z utworu literackiego.
Stosuj zasadg: 1 akapit to 1 argument + przyklad.

h. W jednoakapitowym zakonczeniu podsumuj swoje rozwazania — sformutuj wnioski.

i. Unikaj zawitych zdan.

j.  Po napisaniu rozprawki ponownie ja przeczytaj. Zwro¢ uwagg, czy podane przez Ciebie dane — np.
nazwiska i tytulu utwordéw, imiona bohateréw — sa wlasciwe. Popraw ewentualne bledy.

Tym, co taczy wypowiedZ argumentacyjng i rozprawke w tym zakresie, jest koniecznosé
sformulowania stanowiska, zaprezentowanie argumentéw 1 ich uporzadkowanie (w tym
celu piszacy rozprawke powinien przygotowaé plan wypowiedzi) oraz przywotanie
przyktadow. Przy czym w przypadku rozprawki beda to przyktady zaczerpnigte
z literatury, w przypadku wypowiedzi argumentacyjnej nie okreslono zakresu
egzemplifikacji.

Jesli odnie$s¢ zamieszczone w podreczniku ,,wskazowki”, ktérych celem jest pomoc
w zredagowaniu nowych dla uczniow form wypowiedzi poznawanych na lekcjach, do
klasycznych etapéw pracy nad tekstem, mieszczacych si¢ w ramach inventio: gromadzenia
argumentow, przyktadow; disposito: uktadu argumentéw, kompozycji tekstu; elocutio:
»zadbaj o jasny przekaz wypowiedzi”.

Wiadomosci na temat tworzenia rozprawki poszerzone zostaty rejestrem ,,przydatnego”

stownictwa odnoszacym si¢ do kolejnych etapow pracy.

423 Koscierzynska J., Ginter J., Lek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit, s. 160.
24 1bidem, s. 221.
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1. Wprowadzanie tezy we wstepie: sadzg, Ze...; uwazam, ze...; mysle, ze...; wedtug mnie;, w petni
zgadzam si¢ z...; moim zdaniem, jestem przekonana/przekonany, ze...; wedlug mnie...

2.  Wprowadzenie hipotezy we wstepie: wydaje mi sie, ze...; przypuszczam, ze...; zastanawiam sig,
czy...; nie jestem pewna/pewny, czy...; by¢ moze nalezy przyjac, ze...

3. Zapowiedz dalszej czgsci pracy: postaram si¢ to udowodnic..., sprobuje tego dowies¢. .., udowodnie
to...

4. Przedstawienie kolejnych argumentéw w rozwinigciu: zaczng od...; nastepnie przejde do...; z kolei,
pierwszym argumentem; kolejnym potwierdzeniem; z jednej strony;
z drugiej strony; stuszno$¢ mojej tezy potwierdza argument/przyktad...; w pierwszej kolejnosci

5. Wprowadzanie cytatow: $wiadczg o tym stowa »...«; powotam si¢ na opinie: »...«; dowodzi tego
nastepujacy cytat: »...«; potwierdza to mysl: »...«

6. Budowanie spojnosci wypowiedzi: wigc; zatem; dlatego; poniewaz; chociaz; jednak; pomimo; przede
wszystkim; miedzy innymi; czyli; w szczegolnosci.

7. Podsumowanie rozwazan w zakonczeniu: z moich rozwazan wynika, ze...; jak wynika
z przedstawionych argumentow...; na zakoficzenie moge stwierdzié, ze....**

Potozenie na poziomie szkoty podstawowej akcentu na warstwe kompozycyjna i jezykowa
wypowiedzi jest uzasadnione. Nalezy jednak wspomnie¢, ze na poziomie klasy VI i VII
uczeh ma juz opanowana $wiadomos¢ komponowania wlasnej wypowiedzi*?, zna réwniez
role akapitow*?’. Wiedza ta w kontekécie wypowiedzi argumentacyjnej oraz rozprawki
poszerzona zostaje o charakterystyczne dla obydwu form terminy i stownictwo odnoszace
si¢ do retorycznych aspektow rozwijania tekstu, a umiej¢tnos$¢ rozrdzniania utrwalana jest
w zaproponowanych ¢wiczeniach, w ktorych w  odniesieniu  do wypowiedzi
argumentacyjnej oczekuje si¢ od ucznia umiejetno$ci odrdzniania tezy 1 argumentu,
wskazania argumentdw odnoszacych si¢ do faktow oraz do emocji, sformutowania
argumentow uzasadniajacych przedstawiona teze*®; w przypadku rozprawki oczekuje sic
od wucznia: sformulowania tezy na podstawie opinii wyrazonych w dialogu,
skomponowania zakonczenia do fragmentu rozprawki, przeredagowania fragmentu w celu
nadania porzadku kompozycyjnego oraz skomponowania planu rozprawki na zadany
temat*?,

W efekcie zdarzy¢ si¢ moze, ze uczen, dzigki przygotowaniu teoretycznemu
1 praktycznemu bedzie posiadat rozleglta wiedze na temat sposobu komponowania tekstu,

zastosowania odpowiadajacego formie stownictwa, lecz wiedza ta bez przyblizenia idei

*% Ibidem, s. 222.

426 7Zasadno$¢ wprowadzania i rola akapitow omawiana jest na poziomie klasy IV, gdzie funkcji akapitu
poswigcona zostaje odrgbna lekcja, podczas ktorej uczniowie dowiaduja si¢, w jaki sposob zbudowaé

i czemu shuzy akapit, vide Klimowicz A., Derlukiewicz M., op. cit. Klasa czwarta, s. 28.

#7 7Zgodnie z zalozeniami omawianego programu teoria z zakresu komponowania tekstu oraz funkcji
argumentow wprowadzana jest od klasy IV.

428 vide Koscierzynska J., Ginter J., Lek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit., s. 161.
2% |bidem, s. 224,
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inventio moze powodowac bariery swobodnej wypowiedzi. Luke t¢, jak wskazuje Iwona

430
K

Patucka-Czerniak™", wypetni¢ powinni nauczyciele.

5.5 Modele wypowiedzi argumentacyjnej i rozprawki w podrecznikach

Celem modelowej wypowiedzi pisemnej zamieszczonej w podrgczniku z zatozenia jest
zaprezentowanie wzoru, ktéry w najpetniejszy sposéb reprezentowac bedzie realizacje
teoretycznych zatozen. Co wigcej, przykladowe wypowiedzi staja si¢ podczas
wprowadzenia nowej dla ucznia formy doskonalym materiatem dydaktycznym. Jak

wskazuje Jakub Z. Lichanski, piszac o przygotowaniu przemoéwienia:

Najtrudniejszym zadaniem, jakie stoi przed kazdym, kto pragnie dobrze pozna¢ zasady retoryki, jest
nie tyle przygotowanie wlasnego tekstu, co analiza cudzego przemoéwienia. Analiza taka moze pomoc
w zrozumieniu nie tylko, jak tworzone jest przemowienie, czy raczej — jak ksztaltowana jest w nim
argumentacja. Analiza taka pomaga zrozumie¢ takze rzecz inng, a mianowicie — jak ksztaltuje si¢
podstawowa czes¢ debaty; chodzi oczywiscie o przygotowanie wiasnej argumentacji*=.

Dlatego tez zarowno zaprezentowane jako wzorcowe teksty, jak i zgromadzony wokot nich
zestaw polecen powinny kierowa¢ uwage odbiorcéw na te elementy sktadowe, ktore staja
si¢ nie tylko wyrdznikiem kompozycji, stylu, ale tez sposobu, idei realizacji tematu.
W podrgcznikach wydawnictwa Nowa Era odnalez¢ mozna przyktadowe realizacje
zarbwno wypowiedzi argumentacyjnej, jak i rozprawki. Wyréznikiem form staje si¢
zakres tematyczny. Zamieszczone w podreczniku wypowiedzi argumentacyjne®
odniesiono do kwestii zdrowego odzywiania oraz relacji migdzyludzkich, a argumentacje
oparto na przyktadach zjawisk spotecznych. Temat rozprawki wymaga z kolei rozwazenia
w kontek$cie literatury roli przyrody w zyciu cztowieka. Nalezy zauwazy¢, ze
przyktadowe realizacje tekstu argumentacyjnego i rozprawki nie r6znig si¢ pod wzgledem
kompozycji 1 wymagan argumentacyjnych. Pojawiajace si¢ na marginesie komentarze
wskazujg na:

1. Tréjdzielno$¢ kompozycji: wstep, rozwinigcie 1 zakonczenie.

2. Konieczno$¢ postawienia tezy. W zadnej z trzech modelowych prac nie

zaproponowano do rozwazenia hipotezy.

3. Koniecznos$¢ zaprezentowania argumentow, w przypadku modelowej wypowiedzi

argumentacyjnej podkreslono przyktady argumentu rzeczowego i logicznego.

0 patucka-Czerniak 1., Retoryka na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej: problemy teoretyczne i
praktyczne (na podstawie analizy wybranych materiatow dydaktycznych z lat 2017-2019, w: Res Rhetorica
6 (4) 2019, s. 76-92.

1 [ ichanski J.Z., Retoryka..., T. 2., Warszawa 2007, s. 28.

2 Wypowiedz argumentacyjna zamieszczona zostala w podreczniku do klasy VI oraz w podreczniku do
klasy VII.
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4. Wskazano przyklad w funkcji uzasadnienia argumentu.

Dla wypowiedzi

argumentacyjnej w klasie VII — przyktad ,,z zycia”, dla rozprawki przyktad

z literatury.

5. W przypadku rozprawki wskazano na ,,wniosek wynikajgcy z argumentu” oraz na

whnioski bedace ,,podsumowaniem rozwazan

95433

Modelowa wypowiedz argumentacyjna (klasa V1)***:
Temat: brak.
Tabela 1 Modelowa wypowiedz argumentacyjna, klasa VI
Segmentacja Modelowa wypowiedz Adnotacje redakcji
podrecznika
Wstep Czesto styszymy powiedzenie ,,Jestes tym, co Teza:
Jjesz. Wle.lu’ lgd21 Jednqk sie tym 'nle przp;mwe Uwazam, ze takie niezdrowe
i na co dzien sigga po niezdrowa zywno$¢ oraz L )
. . . T . . odzywianie si¢ wywiera
nieregularnie spozywa positki. Uwazam, ze .
.o AN . negatywny wplyw na zycie
takie niezdrowe odzywianie si¢ wywiera d .
. . anego cztowieka.
negatywny wptyw na zycie danego czlowieka.
Postaram si¢ Was o tym przekonac. Zapowiedz dalszych rozwazan:
Postaram si¢ Was o tym
przekonac.
Rozwinigcie | Po pierwsze, przetworzona Zywnos¢ jest bogata | Pierwszy argument

w thuszcz i cukier, ktoérych nadmiar sprzyja
otytosci. Potwierdzeniem tych stow jest chocby
raport Swiatowej Organizacji Zdrowia,

z ktorego wynika, ze w ciagu ostatnich dwoch
lat w naszym kraju trzykrotnie wzrosta liczba
dzieci z nadwaga. Nadwaga za$ bardzo czgsto
prowadzi do ograniczenia aktywno$ci
ruchowej, ktora jest sprzymierzencem
zdrowego stylu zycia. Czy mozna utrzymywac,
ze zywnos$¢ nie ma wptywu na jakos$¢ naszego
zycia?

Po drugie, niewlasciwe odzywianie si¢ sprawia,
ze czujemy si¢ ciagle zmeczeni. Wplywa to
takze na nasz wyglad — skora staje si¢ blada,
wlosy sg matowe, ostabione. Niektdrzy z nas
zapadajg na choroby wywotane niedoborem
waznych sktadnikéw odzywczych. Moja mama
jest dietetyczka i czgsto wspomina, ze zgtaszaja
si¢ do niej osoby, ktore przez zaniedbywanie
odzywiania si¢ sg oslabione, bez energii, maja

potwierdzajacy teze:

Po pierwsze, przetworzona
zywno$c¢ jest bogata w thuszcz
i cukier, ktorych nadmiar
sprzyja otytosci.

Argument odwolujacy sie do
faktow:

Potwierdzeniem tych stow jest
choéby raport Swiatowej
Organizacji Zdrowia, z ktoérego
wynika, Ze w ciggu ostatnich
dwoch lat w naszym kraju
trzykrotnie wzrosta liczba
dzieci z nadwaga.

Przyktad:

Nadwaga za$ bardzo czgsto
prowadzi do ograniczenia
aktywnosci ruchowej, ktora

%3 Wszystkie komentarze i odniesienia znajdujace si¢ na marginesach sa wskazowkami umieszczonymi

w podreczniku.
434

Klimowicz A., Derlukiewicz M., op. cit. Klasa szosta, s. 124.
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trudnosci

z koncentracja uwagi i z zapamietywaniem.

To dlatego przygotowuje dla swoich pacjentow
diety, ktorych celem jest uzupetienie brakow
w organizmie. Ponadto pracuje nad zmiang ich
nawykow zywieniowych i uswiadamianiem im,
jak wazne jest regularne spozywanie zdrowych
positkow.

jest sprzymierzencem
zdrowego stylu zycia.

Drugi argument

potwierdzajacy teze:

Po drugie, niewlasciwe
odzywianie si¢ sprawia, ze
czujemy si¢ ciggle zmeczeni.

Zakonczenie

Podsumowujac, z calg pewno$ciag moge
stwierdzi¢, ze niezdrowe odzywianie si¢
przyczynia si¢ do gorszego samopoczucia,

a tym samym sprawia, ze z wigkszym trudem
przychodzi nam wykonywanie codziennych
zadan. Jesli zatem zalezy nam, by jak najdtuzej
cieszy¢ si¢ dobra kondycjg i nie chorowac,
powinni$my je$¢ urozmaicone, zdrowe positki.
Na niezdrowe przekaski, niestety czgsto bardzo
Smaczne, mozemy pozwoli¢ sobie co najwyzej
sporadycznie.

Whiosek:

Podsumowujac, z calg
pewnoscia mogg stwierdzic, ze
niezdrowe odzywianie si¢
przyczynia si¢ do gorszego
samopoczucia, a tym samym
sprawia, ze z wiekszym trudem
przychodzi nam wykonywanie
codziennych zadan.

Odwotanie sie do emocji:

Jesli zatem zalezy nam, by jak
najdtuzej cieszy¢ si¢ dobra
kondycja i nie chorowac,
powinni$my je$¢ urozmaicone,
zdrowe positki.

zrodlo: opracowanie wiasne

435.

Modelowa wypowiedz argumentacyjna (klasa V11)™:

Temat: Najwazniejsze w zyciu jest tworzenie wigzi z innymi

Tabela 2 Modelowa wypowiedz argumentacyjna, klasa V1l

Segmentacja

Modelowa wypowiedz

Adnotacje redakcji
podrecznika

Wstep

Niektorzy ludzie pojawiaja si¢ w naszym zyciu
tylko na chwile, inni pozostaja w nim na dtuzej

i obdarowuja nas swojg obecnoscig. Wsrod
codziennych zaje¢ i roznych obowigzkow czesto
zapominamy o tym, aby okazywac im
wdzigczno$¢ za to, ze nas wspieraja, tak jakby to
bylo oczywiste. A przeciez w relacjach wazne
jest odpowiadanie na otrzymane dobro czynami,
gestem 1 sftowami. Moim zdaniem tworzenie
wiezi jest najwazniejsza kwestig w zyciu.

Teza:

Moim zdaniem tworzenie
wigzi jest najwazniejszg
kwestiag w zyciu.

435 Koécierzynska J., Ginter J., Lek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit., s. 160.
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Rozwiniecie | Argumentem przemawiajacym za stusznos$cia Argument rzeczowy:
moich stéw sg wnioski wyprowadzone z badan A .
, : . . , rgumentem przemawiajagcym
psychologéw. Twierdza oni, ze cztowiek, ktory . . .
¢ trwale wiezi 7 i  lepiet sobie radzi | 2 stusznos$cia moich stow sa
worzy trwate wigzi z innymi, lepiej sobie radzi | |\ ooy wyprowadzone
z napotykajacymi go trudnos$ciami niz osoby, , .
, 2 3 . ST z badan psychologow.
ktére nie majg zwyczaju dzieli¢ sie
doswiadczeniami z otoczeniem. Potwierdzenia Przyktad:
tej opinii dostarczyta mi sytuacja z zycia. Gdy Potwierdzenia tej opinii
nie dostatem si¢ do obsady spektaklu . .
it mlodzics dostarczyla mi sytuacja z
przygotowywrflnego przez tea.r m 0. ZICZOW}’, ‘ zycia. Gdy nie dostatem sie do
uznatem, ze nie mam talentu i do niczego si¢ nie
daie. Dobi bliski obsady spektaklu
na a‘.]@'. 10pler0 rozanovya Z. 1SKIm ki przygotowywanego przez teatr
prz}tlj acie .jm Sprawt z’dze mimo plo razi q mlodziezowy, uznatem, ze nie
pos ?nOVYI elr(n flle po 1 av]v)ac S1g 2 )ijmys Om mam talentu i do niCZGgO siq
1'walezyC o kolejne role. Dwa tygodnie poznicj nie nadaj¢. Dopiero rozmowa
zostatem zaproszony do drugiej obsady. Jezeli bliskim przviacielem
5§ przyjaciel bedzie kiedykolwick potrzebowat | ~ oo brayjacielem -
moj przy) ac1eh ¢ yb sprawita, ze mimo porazki
wsparcia, z checig, z potrzeby serca, mu go postanowitem nie poddawaé
udziele. si¢ ztym myslom i walczy¢
Nalezy przyznaé, ze pomaganie innym nadaje 0 kolejne role. Dwa tygodnie
zyciu sens 1 pozwala nam lepiej poznac siebie. pOzniej zostatem zaproszony
Gdy ktorego$ dnia po przeprowadzce do nowego | do drugiej obsady.
domu rodzice zapytali mnie, czy pomoge | aArqument logiczny:
w matematyce mtodszemu sgsiadowi, ch¢tnie si¢
zgodzitem, cho¢ obawiatem sie, czy bede Nalezy przyznac, ze
dobrym nauczycielem. Po kilku wspolnych pomaganie innym nadaje
lekcjach potwierdzito sie jednak, Ze moja pomoc | Zyciu sens i pozwala nam
przydaje sie Kamilowi. Zaczgt otrzymywac lepiej poznac siebie.
dob_re oceny, ale przede vygzystklm - wierzyé | Przyklad:
w siebie. Mam w tym swoj udzial, dobrze, Ze nie
stchorzytem. Gdy ktérego$ dnia po
przeprowadzce do nowego
domu rodzice zapytali mnie,
czy pomoge w matematyce
mlodszemu sasiadowi, chetnie
si¢ zgodzitem, cho¢
obawialem si¢, czy bede
dobrym nauczycielem.
Po kilku wspdlnych lekcjach
potwierdzito si¢ jednak, ze
moja pomoc przydaje si¢
Kamilowi. Zaczat otrzymywac
dobre oceny, ale przede
wszystkim — wierzy¢
w siebie.
Zakonczenie | Z przedstawionych przeze mnie argumentow Podsumowanie:

wynika, ze z tworzenia wig¢zi z innymi plyng
korzysci, ktore bezposrednio przektadajg si¢ na
to, jak si¢ czujemy i funkcjonujemy na co dzien,
na ile jestesmy uwrazliwieni na to, co dzieje si¢
u innych.

Z przedstawionych przeze
mnie argument6w wynika, ze
z tworzenia wigzi z innymi
ptyna korzysci, ktore
bezposrednio przektadajg si¢
na to, jak si¢ czujemy

i funkcjonujemy na co dzien,
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na ile jestesmy uwrazliwieni
na to, co dzieje si¢ u innych.

zrédlo: opracowanie wiasne

436.

Modelowa rozprawka™”:

Temat: Motyw przyrody w literaturze. Napisz rozprawke, w ktorej rozwazysz,

jaka role w zyciu ludzi odgrywa przyroda. Odwotaj si¢ do lektury obowigzkowe;j

oraz do wlasnych doswiadczen.

Tabela 3 Modelowa wypowiedz argumentacyjna, klasa VI

Segmentacja Modelowa wypowiedz Adnotacje redakcji
podrecznika
Wstep Wielu ludzi w wolnym czasie udaje si¢ Wprowadzenie do tematu:

w miejsca, w ktorych moze mie¢ kontakt

z przyroda. Niektorzy dorosli buduja domy

z dala od miast, by mie¢ w zasiggu wzroku
naturalne krajobrazy. Takze w dlugie weekendy
czy podczas wakacji niejedna osoba spedza czas
na tonie natury. Dzieje si¢ tak nie bez powodu.
Moim zdaniem przebywanie blisko przyrody ma
pozytywny wplyw na ludzi, co postaram si¢
udowodni¢ w dalszej czgsci pracy.

Wielu ludzi w wolnym czasie
udaje si¢ w miejsca,

w ktérych moze mie¢ kontakt
z przyroda. Niektorzy dorosli
buduja domy z dala od miast,
by mie¢ w zasiegu wzroku
naturalne krajobrazy. Takze
w dlugie weekendy czy
podczas wakacji niejedna
osoba spedza czas na tonie
natury. Dzieje si¢ tak nie bez
powodu

Teza:

Moim zdaniem przebywanie
blisko przyrody ma
pozytywny wplyw na ludzi,

Zapowiedz dalszych
rozwazan:

... co postaram si¢ udowodnic¢
w dalszej czgsci pracy.

Rozwiniecie

Zaczng od tego, ze kontakt z przyroda pozwala
ludziom odpocza¢. Od nas oczywiscie zalezy,
czy skorzystamy z takiej mozliwosci.
Przyktadem potwierdzajacym stusznos¢ tego
argumentu jest fraszka Jana Kochanowskiego
,Na lipe”. Poeta opisywatl w niej miejsce pod
ulubionym drzewem jako przestrzen dajgca
wytchnienie wszystkim, ktorzy tego potrzebuja.
Wymienit szereg zalet wynikajacych

Pierwszy argument
potwierdzajacy teze:

Zaczne od tego, ze kontakt
z przyrodg pozwala ludziom
odpoczad.

Przyklad z literatury:

Przyktadem potwierdzajacym
stuszno$¢ tego argumentu jest

436 Koscierzynska J., Ginter J., Lek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit, s. 223.
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z przebywania w cieniu lipy. Lektura tego
dawnego utworu jest dowodem na to, ze od
wiekoéw ludzie szukali odpoczynku blisko
natury, dostrzegali jej kojaca moc. Pod tym
wzgledem wspodtczesni nie roznig si¢ od 0sob,
ktére zyty dawnie;j.

Kolejnym argumentem potwierdzajacym
postawiong we wstepie tezg jest to, ze kontakt

z przyroda wprawia ludzi w dobry nastrdj,
przynosi im szczes$cie. Wymaga to oczywiscie
uwaznosci, dostrzezenia wartosci np. w pigknym
widoku, ktory otrzymujemy za darmo.
Potwierdzenia tych st6w mozna szukac nie tylko
w literaturze, lecz takze w codziennych
sytuacjach. Podczas ubiegtorocznych wakacji
bylem na Podlasiu. Na czas pobytu w tym
miejscu przypadly moje urodziny. Byto mi
trochg przykro, ze nie mam mozliwosci
zorganizowania w tym dniu przyjecia dla
przyjaciol. Na dodatek przez p6t dnia byta burza
i padat deszcz. Poznym popotudniem rozjasnito
si¢. Wyszedtem na dwor i1 zobaczylem pigkna
teczg. Poczulem si¢ obdarowany przez przyrode
i szczesliwy. To doswiadczenie, refleksje

z tamtej chwili nauczyly mnie, by uwaznie
przygladac si¢ otoczeniu i dostrzega¢ w nim to,
co dobre. Tworcy pokazywali réwniez, ze
obcowanie z przyrodg przynosi szczgscie.

fraszka Jana Kochanowskiego
,Na lipe”. Poeta opisywat

w niej miejsce pod ulubionym
drzewem jako przestrzen
dajacg wytchnienie
wszystkim, ktorzy tego
potrzebujg. Wymienit szereg
zalet wynikajacych z
przebywania w cieniu lipy.

Whiosek czastkowy
wynikajacy z argumentu:

Lektura tego dawnego utworu
jest dowodem na to, ze od
wiekow ludzie szukali
odpoczynku blisko natury,
dostrzegali jej kojaca moc.
Pod tym wzgledem
wspotczesni nie roznig si¢ od
0s6b, ktore zyty dawniej.

Drugi argument
potwierdzajacy stuszno$é

tezy:

Kolejnym argumentem
potwierdzajacym postawiong
we wstepie tezg jest to, ze
kontakt z przyroda wprawia
ludzi w dobry nastroj,
przynosi im szczgscie.

Przykiad z zycia:

Podczas ubieglorocznych
wakacji bylem na Podlasiu.
Na czas pobytu w tym miejscu
przypadty moje urodziny.
Bylo mi troche przykro, Ze nie
mam mozliwoS$ci
zorganizowania w tym dniu
przyjecia dla przyjaciot. Na
dodatek przez pot dnia byta
burza i padat deszcz. P6znym
popotudniem rozjasnito sig.
Wyszedlem na dwor

i zobaczytem pickng teczg.
Poczutem si¢ obdarowany
przez przyrodg i szczgsliwy.

Whiosek czastkowy
wynikajacy z argumentu:

To doswiadczenie, refleksje

z tamtej chwili nauczyly mnie,
by uwaznie przygladac si¢
otoczeniu i dostrzega¢ w nim
to, co dobre. Tworcy
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pokazywali rowniez, ze
obcowanie z przyroda
przynosi szczescie.

Zakonczenie | Jak wynika z przywotanych przeze mnie Podsumowanie rozwazan —
przyktadow, przyroda oferuje nam wiele whnioski.

dobrego — uwalnia od zmeczenia, daje poczucie
radosci i szcze$cie. Trzeba tylko umied
zatrzymac si¢ i dostrzec jej uroki

Jak wynika z przywotlanych
przeze mnie przykladow,
przyroda oferuje nam wiele
dobrego — uwalnia od
zmeczenia, daje poczucie
radosci i szczeScie. Trzeba
tylko umie¢ zatrzymac si¢

i dostrzec jej uroki.

zrédlo: opracowanie wiasne

Zaproponowane do realizacji formy wypowiedzi sa formami pisemnymi. Zaréwno
w przypadku wypowiedzi argumentacyjnej, jak i rozprawki uwage zwraca podkreslenie
znaczenia kompozycji poprzez graficzne zaakcentowanie kolejnych segmentow
wypowiedzi oraz wewnetrzne uporzadkowanie odpowiednio: wstepu, rozwiniecia
i zakonczenia. Zamieszczone na marginesie wskazowki do realizacji odnosza si¢ do
wprowadzonych definicji i termindw wyjasnionych w cze$ci teoretycznej. Zaprezentowany
model wypowiedzi kieruje uwagg ucznia w stron¢ realizacji kompozycyjnych, w ktérych
istotne okazuja si¢ uporzadkowanie wypowiedzi w zakresie segmentacji catego tekstu oraz
wewnetrzne uporzadkowanie kolejnych jej etapow.

Znaczaca roznica odnosi si¢ do rozwazanych w treSci pracy zagadnien. W przypadku
wypowiedzi argumentacyjnej tematy zaproponowanych do realizacji prac oscylujg wokot
zjawisk otaczajacego Swiata czy aktualnych zjawisk kulturowych 1 spolecznych oraz
prowokuja do pozaliterackich odwotan. Wsrdd innych przykladowych tematow
zamieszczonych w podregczniku odnalez¢ mozna:

Dobrze jest znaé jeden powszechnie uzywany jezyk obcy.

Poznawanie Iudzi w $wiecie realnym jest bezpieczniejsze niz zawieranie znajomosci
w Internecie.

Przygotuj w zeszycie wypowiedz, za pomoca ktorej przekonasz rodzicéw, by wyrazili zgode na Twoj
udziatl w koncercie ulubionego zespotu lub innym waznym dla Ciebie wydarzeniu™".

W przypadku rozprawki tematy do realizacji odnosza argumentacje do lektur, o czym

$wiadczy zaproponowane do realizacji zadanie: ,,Napisz rozprawke, w ktorej rozwazysz,

7 Ibidem, s. 161.
109




czy kazda wina powinna by¢ ukarana. Odwotaj si¢ do dwoch wybranych utwordéw
literackich*®®”,

Zamieszczone W podreczniku ramy jezykowe i kompozycyjne poparte wypowiedziami
modelowymi wskazuja na dwa gatunki wypowiedzi pisemnych: wypowiedz
argumentacyjna i rozprawke. Determinujagcym czynnikiem umozliwiajacych ich
klasyfikacj¢ bedzie struktura (organizacja, kompozycja), charakterystyczne sformutowania

jezykowe, natomiast znaczgcym wyrdznikiem — zakres tematyczny i sposob prowadzenia

wywodu.

5.6 Modelowe przemoéwienie

Termin retoryka w omawianej serii wprowadzony zostaje po raz pierwszy w konteksScie

przeméwienia. A jego znaczenie autorzy podrgcznika wyjasniajg nastgpujaco:

Komponowanie i wyglaszanie przemowienia to prawdziwa sztuka. Nazywamy ja retoryka. Jej
narodziny wiaza si¢ z antyczng Grecja, w ktorej to — za sprawa rozwoju demokracji — umiejetnosé
prezentowania swoich racji przed zgromadzeniem byla niezbg¢dna dla kazdego obywatela. Poniewaz
najbardziej liczyly si¢ wystapienia majace przekona¢ odbiorcow do zajmowania stanowiska, do dzi$
kompetencje retoryczne kojarzy sie przede wszystkim ze sztuka perswazji®®, a konkretniej — ze
sprawnoscig argumentowania, ktore mozna wzmocni¢ za pomoca odpowiednio dobranych $rodkéw
retorycznych*,

Zgodnie z zapisem, odnosza oni sztuk¢ przemawiania do czasow antycznych, pojgcia
,.demokracji” rozumianej w znaczeniu starozytnym*** oraz aktualnego jej zastosowania.
Wspotczesne rozumienie retoryki zostato utozsamione ze sztukg perswazji i odniesione
do sprawnosci argumentacyjnej, ktora — jak podkreslono — wyroznia si¢ odpowiednim
zasobem srodkow retorycznych.

Przedstawiony powyzej kontekst jest rozwinigciem zamieszczonej w podreczniku definicji

przemowienia:

Przemoéwienie to wypowiedz przygotowana na konkretna uroczysto$¢ i skierowana do grupy
shuchaczy, czyli do audytorium. Jego celem jest zaprezentowanie stanowiska w okreslonej sprawie.
Cho¢ przemdéwienie ma postaé wypowiedzi ustnej, to ze wzgledu na staranno$¢ jezyka i kompozycji

438 |hidem, s. 224.

#% 7 terminem perswazja uczniowie zostana zapoznani w kontekscie realizowanego tematu: ,Etyka
wypowiedzi, perswazja, manipulacja”, w ktérym wyjasniono: Perswazja polega na przekonywaniu drugiej
osoby do przyjecia okreslonej postawy lub okreslonych poglgdow. Dziatania perswazyjne majg jawny
charakter. Nadawca wypowiedzi chce wplyng¢ na odbiorcg w sposob otwarty i uczciwy, a odbiorca moze
Swiadomie przyjg¢ lub odrzucié propozycje nadawcy. Autorzy prezentuja rowniez wybrane ,,elementy
perswazji”: apel, rady, ostrzezenia, prosby, zadania oraz wskazuja na ich jezykowe aspekty: pytania,
czasowniki oznaczajgce koniecznosé, np. musisz, trzeba, powinienes, nalezy. Vide ibidem., s. 281.

* Ibidem, s. 286.

1 Warto zwr6ci¢ uwage na uscislenie w definicji: ... z antyczng Grecjg, w ktérej to — za sprawq rozwoju
demokracji — umiejetnosé prezentowania swoich racji przed zgromadzeniem byta niezbedna dla kazdego
obywatela.
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blizej mu do jezyka pisanego®*’ niz méwionego. Wiekszosé przemoéwien — przed wygloszeniem —
zostaje opracowana w formie pisemnej.

Autorzy zwracajg uwage na fakt, ze przemoOwienie przygotowywane jest na ,,konkretng
uroczysto$¢”, a jego adresatem jest ,,audytorium”. Forma, ze wzgledu na konieczno$¢
starannego przygotowania, ma charakter wypowiedzi pisemnej, co potwierdzaja
przygotowane wskazowki redakcyjne oraz zaproponowane do realizacji zadania. Odnosza
sic¢ one do umiejetnosci opanowanych w trakcie wprowadzania wypowiedzi
argumentacyjnej oraz rozprawki. Znaczaca réznice wprowadzono w zakresie stylu
wypowiedzi, wskazujac na koniecznos$¢ zastosowania §rodkéw retorycznych. W jednym
Z punktow zapisano: ,,Postuz si¢ jezykowymi $srodkami wywierania wptywu (Srodkami
retorycznymi) — dzieki nim wzmocnisz swoje racje443”. Ponadto, pomijajac odwotanie do

znanych uczniom typow argumentow, we wskazowkach zapisano:

= W catym tekscie stosuj zwroty grzecznosciowe oraz czasowniki w 1. os. |. mn. i zaimki, stuzgce
nawigzaniu i podtrzymaniu kontaktu z odbiorcami, np. Szanowni Stuchacze!, Wiecie, zZe naszym
obowigzkiem jest..., Pokazmy, ze potrafimy by¢ odpowiedzialni..., Wezmy sprawy w swoje rece!

= Uzywaj form trybu rozkazujacego, aby wplyna¢ na postawe odbiorcow, np. Bgdzmy pewni, zZe
dzigki temu ..., Przypomnijmy sobie...

= Wzbudz w odbiorcach przekonanie, ze sprawa, ktdrag prezentujesz, ich dotyczy, np.

Zanieczyszczenie Srodowiska wplynie negatywnie takze na jakos¢ naszego** zycia!

= Uzywaj stoéw nacechowanych emocjonalnie, aby odwota¢ si¢ do emocji stuchaczy.
Kolejne wskazdéwki odnosza si¢ do:

a) etapu przygotowania mowy:

= Zanim przystapisz do pisania przemowienia, przeanalizuj temat — ustal, czego on dotyczy, co ma
by¢ celem Twojej wypowiedzi, np. przekonanie kogo$§ do prezentowanych racji, zagrzanie do
dziatania.

=  Zgromadz materiat, ktory pozwoli Ci zrealizowac cel. Zapisz to, co przychodzi Ci na mysl
w zwigzku z tematem przemodwienia, np.: tezg, argumenty oraz potwierdzajace je przyktady, cytaty
oraz wypowiedzi autorytetoéw zgodne z Twoim stanowiskiem.

= Opracuj w punktach plan swojego przemowienia — na tym etapie zadecyduj, w jakim porzadku
przedstawisz sluchaczom zgromadzone argumenty.

b) kompozycji:

= Pamigetaj, ze przemOwienie zawiera wstep, rozwiniecie i zakonczenie.

= We wstegpie przywitaj stluchaczy oraz okresl temat przemoéwienia — uczyn to w interesujacy
sposob, aby pozyska¢ uwage i1 przychylno$¢ audytorium, np. poprzez zbudowanie poczucia
wspolnoty, przedstawienie wyjatkowej wagi tematu lub zapowiedZz nowego sposobu jego ujecia.
Przedstaw swoje stanowisko na omawiany temat, czyli sformulyj teze.

= W rozwini¢gciu zaprezentuj odpowiednio uporzadkowane argumenty uzasadniajagce Twoje
stanowisko. Pamigtaj, aby zilustrowac je przyktadami.

42 podkreslenie wiasne.
443 Koscierzynska J., Ginter J., Lek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit., s. 286.
44 podkreslenie autoréw podrecznika.
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= W zakonczeniu nawiaz do wstgpu i przypomnij najwazniejsze mysli przemowienia — sformutuj na
ich podstawie wnioski — dzigki temu stuchacze odbiora Twoja wypowiedz jako wewngtrznie spdjna,
przemyslana i kompletna.

= Koniec to takze najlepszy moment na zaapelowanie do sluchaczy, by przejeli okreslone
stanowisko.

59445

Zamieszczony w podrgczniku spis ,,przydatnego stownictwa rowniez nawigzuje do

umiejetnosci, ktorych uczen nabyt uczac si¢ redagowania rozprawki, przy czym podziat
stownictwa wzbogacony zostal o zakres lekSykalny umozliwiajacy nawigzanie

1 utrzymanie kontaktu z odbiorca:
= bezposrednie zwroty do stuchaczy: Szanowni Stuchacze!, Czcigodni goscie, Kolezanki i Koledzy!,
Drodzy uczniowie!

= zapowiedz tematu we wstepie: Z pewnoscig styszeliscie o..., Pragne zwréci¢ Wasza uwage na.. .,
Tematem, ktory zapewne nurtuje wielu z Was..., Nasze spotkanie jest doskonala okazja do
rozwazenia, czy...

Pomimo koniecznosci ,,zaapelowania” do sluchaczy wpisanych we wskazowkach

redakcyjnych*4°

w propozycji ,,przydatnego slownictwa” zabraklo zwrotow 1 wyrazen

wyrazajacych apel. W tym miejscu zapisano:

= sformulowanie wnioskow w zakonczeniu: Z moich rozwazan wynika, ze..., Mam nadzieje, ze
udato mi si¢ Was przekonaé/zachecié..., Podsumowujac swoje rozwazania, jeszcze raz podkresle,
Ze...

Powyzsze wskazdwki uzupelnione zostaty spisem przyktadowych $rodkéw retorycznych
oraz omoéwieniem funkcji, jaka pelni¢ moga w przygotowywanej mowie. Kazdy z nich

zilustrowany zostat odpowiednimi przyktadami.

Tabela 4 Srodki stylistyczne — przemowienia

Srodki retoryczne i ich funkcje Przyklady
Pytanie retoryczne — stuzy wyrazaniu Kt6z z nas nie troszczy si¢ na co dzien
oczywistych prawd. Pobudza o srodowisko naturalne?

zaangazowanie odbiorcow, przyciaga ich
uwage. Moze dziala¢ zawstydzajaco lub
mobilizujgco. Ponadto urozmaica intonacje
przeméwienia — nadaje monologowi pozory

dialogu.
Wykrzyknienie — ukazuje zaangazowanie Coz za lekkomyslny czyn — pozostawi¢ po
emocjonalne mowcy, dodaje mocy sobie $mieci w lesie!

przekazowi. Jego celem jest wzbudzenie
okreslonych emocji

445 Koécierzynska J., Ginter J., Lek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit., s. 286.
8 yide wyzej: zakonczenie.

112




Powtorzenie wyrazowe oraz sktadniowe
(pod wzgledem budowy zdania) —
podkreslaja waznos¢ wybranych tresci.
Porzadkuja 1 rytmizujg wypowiedz.

Nie mozemy wobec takich zachowan
pozosta¢ obojetni! Nie mozemy udawac, ze
takich zachowan nie widzimy! Nie mozemy
wybaczy¢ takich zachowan, ktore niszcza
naszg planete!

Wyliczenie — wieloscia, nagromadzeniem
elementéw podkresla bogactwo
argumentacji, przez co robi wrazenie na
odbiorcach.

Lekkomyslne zuzywanie wody, stosowanie
plastikowych przedmiotéw jednorazowych,
smog, pozary lasow — to wszystko sprzyja
niszczeniu srodowiska naturalnego.

Stownictwo nacechowane emocjonalnie

1 wartos$ciujgce, zawierajgce osagd — narzuca
stuchaczom oceng zjawisk zgodna ze
stanowiskiem méowcy.

Pomyslmy o odstrgczajacym zachowaniu
tych wszystkich, ktorzy twierdza, ze dobro
planety ich nie dotyczy. Jak okrutne jest to
przekonanie wobec przysztych pokolen.

Przymiotniki i przystowki w stopniu
wyzszym 1 najwyzszym — dodaja
intensywnos$ci wyrazanym opiniom.

Najlepszym i najrozsadniejszym
rozwigzaniem jest walka o czysto$¢
klimatu!

Partykula — wzmacnia sile przekazu.

Zrozumciez to! Jakze tak mozna? Tylko tak
mozna co$ zmienic!

Wyrazy nazywajace ogdlnie uznane
warto$ci 1 postawy oraz antywartosci, np.
prawda, ojczyzna, wolnosé, sprawiedliwosc,
honor, klamstwo, nienawis¢, okrucienstwo —
powotanie si¢ na wartosci lub —

w odpowiednim kontekscie — na
antywartos$ci sprzyja przekonaniu
odbiorcow.

Jesli cenimy dobro, ktorym dzieli si¢ z nami
nasza planeta, nie mozemy tolerowac
takiego zachowania.

Czy chcemy zy¢ w $wiecie, ktory
przypomina wysypisko $§mieci?

zrodlo: opracowanie wiasne

Przygotowana przez autoroOw podrecznikéw lista wydaje si¢ niepetlna, co znaczy, ze
zabrakto w niej odwotan i przywotania znanych uczniom $rodkow poetyckich, takich jak
porownanie, metafora, epitet, apostrofa. \Wprowadzenie w klasie VIl nowego terminu
srodki retoryczne, wskazanie na wybidrcze ich realizacje, doprowadza do sytuacji
w ktorej uczen, bez sugestii nauczyciela, nie wykorzysta w realizacjach nabytej juz
wiedzy.

Skoncentrowanie uwagi na pisemne realizacje przemodwienia widoczne jest rowniez

w zaproponowanym modelu. Podkreslono w nim role kompozycji*’, argumentacji**® oraz

“TW przyktadowym tekscie przeméwienia wyodrebniono trzy etapy pracy: wstep, rozwiniecie

i zakonczenie.

8 W komentarzu na marginesie umieszczono wskazoéwki: postawienie tezy, pierwszy argument na poparcie
tezy, drugi argument na poparcie tezy
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odnoénikami wskazano na konieczno$¢ zaangazowania shuchaczy®*

. . ..450
odwotania si¢ do emocji™".

% i konieczno$é

Temat: Przekonaj kolegow i kolezanki o tym, ze warto pracowa¢ nad

umiejetnoscig przemawiania.

Tabela 5 Modelowe przeméwienie

Segmentacja Modelowa wypowiedz Adnotacje redakcji
podrecznika
Wstep Drogie kolezanki i drodzy koledzy! Bezposredni zwrot do
. . . adresata:

Wszyscy znacie temat mojego wystapienia.

Mam Was przekona¢, ze warto pracowac nad Drogie kolezanki i drodzy

umiejetnoscig przemawiania. Kto§ moze koledzy!

pow1ed;1ec, ze przeciez zyjemy W c;asac.h Temat przeméwienia:

komunikatorow i stowa pisanego, wigc nie ma

sensu si¢ tego uczyc, to strata czasu. Czy Mam Was przekona¢, ze

rzeczywiscie tak jest? Nic bardziej mylnego! warto pracowac nad

Moim zdaniem umiejetno$¢ picknego méwienia | umiejetnoscia przemawiania.

jest bardzo istotna nie tylko dla mowcow, ktorzy Teza:

— tak jak ja teraz — przemawiajg do duzego —

audytorium, lecz takze dla kazdego innego Moim zdaniem umiejgtnosé

uzytkownika jezyka. Mam nadziej¢, ze uda mi picknego méwienia jest

si¢ was o tym przekonac. bardzo istotna nie tylko dla
mowcow, ktorzy — tak jak ja
teraz — przemawiajg do
duzego audytorium, lecz takze
dla kazdego innego
uzytkownika jezyka.

Rozwiniecie | Najpierw skupi¢ si¢ na tym, o czym myslatem, Pierwszy argument:

zanim przed wami wystapilem. Znajomos¢ zasad
przemawiania pozwala opanowa¢ emocje

w stresujacych sytuacjach, daje poczucie
bezpieczenstwa, ze poradzimy sobie

z trudnosciami. Z pewnoscig wielu doswiadczyto
chwili, w ktorej w wyniku zdenerwowania nie
potrafito zabra¢ glosu. Ja takze odczuwalem
zdenerwowanie przed tym wystgpieniem.

Bez watpienia umiej¢tnos$¢ przemawiania jest
przydatna, gdy udzielamy ustnych odpowiedzi,
np. przed klasa i nauczycielem. Komu nie
zdarzyta si¢ cho¢ raz krgpujaca cisza? Kto po
powrocie do tawki nigdy nie pomyslat: ,,;mozna
byto to powiedzie¢ tak”? Odkad poznaj¢ sztuke
argumentowania, widze, ze z wieksza odwaga

Znajomos¢ zasad
przemawiania pozwala
opanowaé emocje w
stresujacych sytuacjach, daje
poczucie bezpieczenstwa, ze
poradzimy sobie

z trudnosciami.

Wykrzyknienie wskazujace na
zaangazowanie mOwcy:

Mozemy sobie jednak pomoc!

Nawiazanie kontaktu ze
stuchaczami poprzez
zastosowanie form 1. os. .

9 We wskazowkach odnajdziemy: zwrot do adresata; préba zaangazowania stuchaczy poprzez wskazanie,
ze sprawa ich bezposrednio dotyczy (s. 288)
0 W zakonczeniu zasugerowano: odwolanie sie do emocji odbiorcéw, zasugerowanie, ze przykra sytuacja
mogta takze ich dotyczy¢. (s. 289)
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i spokojem podchodze do ustnych sprawdzianow
wiedzy, lepiej tez na nich wypadam. Wszyscy
jeste$my uczniami, przed nami jeszcze wiele
klasowek, egzaminow, bardziej lub mniej
stresujacych. Mozemy sobie jednak pomoc!
Nabywajac umiejetnos$¢ przemawiania,
nauczymy si¢, jak opanowac stres

i dobrze wypada¢ w ustnych odpowiedziach.

Przejde teraz do innych korzysci wynikajacych
z umiejetnosci przemawiania. Pozwala ona
skuteczniej negocjowac, dyskutowac,
prezentowac wilasne zdanie, zacheca¢ innych do
dzialania. Wielu z nas potrafi przekonywac
niejako naturalnie, innym przychodzi to

z trudem, ale mozna to zmieni¢. Wyobrazmy
sobie sytuacje, ktorej chcemy zachgci¢ otoczenie
do wptacenia datkow na zywnos¢, z ktorej
zostang przygotowane positki dla najbardziej
potrzebujacych mieszkancéw naszego miasta.
Ilu z nas sie powiedzie? Ilu bedzie musiato na
sukces w tym przedsigwzigciu mocno
zapracowac? Dzieki umiejgtnosci
argumentowania z pewnoscig niejedna osobe
zachgcimy do wsparcia naszej akcji, a uzyskane
rezultaty sprawia, ze poczujemy si¢ potrzebni

i skuteczni. Dobre samopoczucie bedace efektem
osiggnig¢ wynikajacych z umiejetnosci
argumentowania moze owocowac dalszymi
sukcesami.

mn.
Mozemy sobie pomoc!

Pytanie retoryczne:

Komu nie zdarzyto si¢ cho¢
raz krepujaca cisza? Kto po
powrocie do tawki nigdy nie
pomyslat: “mozna byto to
powiedzie¢ tak*?

Drugi argument
przemawiajacy za stuszno$cig
moéwcy:

Pozwala ona skuteczniej
negocjowac, dyskutowac,
prezentowac wilasne zdanie,
zachgcaé innych do dziatania.

Odwolanie sie do emociji
stuchaczy:

...uzyskane rezultaty sprawia,
Ze poczujemy si¢ potrzebni
skuteczni. Dobre
samopoczucie bedace efektem
osiaggni¢¢ wynikajacych z
umiejetnosci argumentowania
moze owocowac dalszymi
sukcesami.

Zakonczenie

Mam nadziejg¢, ze udato mi si¢ was przekonac,
ze warto uczy¢ si¢ umiejetnosci przemawiania.
Nie wiemy, co nas czeka w przysztosci. Jedno
jest pewne — dar mowienia do innych otwiera
wiele drzwi.

Whioski koncowe:

Nie wiemy, co nas czeka

w przysztosci. Jedno jest
pewne — dar mowienia do
innych otwiera wiele drzwi.

zrodlo: opracowanie wiasne

Znajdujace si¢ na marginesach przykladowego przemowienia odniesienia wskazuja, ze
forma zaproponowana przez wydawce tozsama jest z formg rozprawki (trojdzielna
kompozycja, teza, argument pierwszy, argument drugi) oraz listu (zwrot do adresata).
Priorytetowym wyrdznieniem staje si¢ uwzglednienie roli audytorium, ktére moéwca ma
obowigzek zaangazowaé¢ w wysluchanie mowy (,,nawigzanie kontaktu ze stuchaczami
poprzez zastosowanie form 1. o0s. l.mn.”) oraz konieczno$¢ wzbudzenia emocji
(,odwotanie si¢ do emocji stuchaczy”).

Cwiczenia

Zebrane w podreczniku zadania, ktorych celem, zgodnie z zastosowaniem podrecznika,

jest utrwalenie umiejetnosci komponowania przemowienia, akcentujg rolg audytorium oraz
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zwracajg uwage na jezykowa warstwe wypowiedzi. Analizowany material odnosi si¢ do
sceny z filmu Braveheart oraz fragmentu przemowienia Grety Thunberg .

Zadaniem uczniéw na podstawie pierwszego przyktadu jest ,,odpowiedzie¢ na pytania”452:

a) W jaki sposob mowca na poczatku pozyskal uwage stuchaczy?
b) Jaki cel przyswiecal moéwcy? Co chcial osiaggna¢ swoim wystapieniem?
¢) Do jakich wartoéci i antywarto$ci odnosi si¢ méwca, by wptynaé na stuchaczy?

d) Jakie emocje mowca pragnal wywota¢ w swoim audytorium? Wyttumacz, dlaczego akurat te
emocje sg z punktu widzenia mowcy istotne?

e) Jakie rozpoznajesz $rodki jezykowego wywierania wptywu?
Na podstawie przyktadu drugiego zadaniem ucznidw jest wyjasnienie, ,,w jaki sposob
mowczyni pozyskata uwage sluchaczy453”.
W jednym z zadan uczniowie zachg¢cani sa do wyszukania w Internecie dowcipow

I anegdot, ,.ktore moglyby si¢ znalez¢ w kazdym z ponizszych wystgpien:

Mowa pozegnalna na zakonczenie nauki w szkle podstawowej. Odbiorcy: rodzice, dyrekcja szkoty,
nauczyciele, inni uczniowie.

Zartobliwa mowa skierowana do uczniow: ,,0 wyzszoéci jazdy na rowerze nad jazda samochodem w
korku™**,

Podstawowa umiejetnoscig, na ktérej skoncentrowano prace z tekstem o charakterze
retorycznym, jest umiejetnos¢ budowania poprawnego pod wzgledem kompozycyjnym
tekstu oraz uswiadomienie roli audytorium w konteks$cie jezykowej (stylistycznej)
organizacji mowy. Podobnie jak w przypadku wypowiedzi argumentacyjnej i rozprawki
zamieszczona w podreczniku wypowiedZ nie zostala przez autoréw podrgcznika
wykorzystana w celach innych niz zaprezentowanie ,nowego gatunku” wypowiedzi
pisemnej. Ograniczenie pracy z zaprezentowanym wzorem do analizy pozostawione bez
dodatkowego komentarza, dodatkowych ¢wiczen kierujg uwage ucznia w strone poprawne;
kompozycji oraz zagadnien teoretycznych. PrzemoOwienie staje si¢ poszerzeniem
umiejetnosci tworzenia tekstu o charakterze retorycznym poprzez wyrazne zaznaczenie
roli odbiorcy, ktorego funkcja podkreslona zostaje w zaproponowanych do realizacji
zadaniach. Ponadto tym, co warte jest komentarza, jest okreSlenie nie tyle roli, co
charakteru zaré6wno stuchaczy jak i1 sytuacji komunikacyjnych, ktoéra odniesiono do
,konkretnej uroczysto$ci”. Skonkretyzowanie odniesienia i przywotanie w toku zajec

przyktadéw wspoiczesnych zastosowan pozwoli zrozumie¢ sztuke wymowy jako zywa,

41 Koécierzynska J., Ginter J., Lek K., Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit., s. 290.
2 1bidem, s. 290.

3 |bidem.

% |bidem, s. 291.
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przydatng w dzisiejszych czasach, umiej¢tnos¢é wypowiadania si¢ nie tylko w piSmie, ale

przede wszystkim w mowie.

5.7 Umiejetnos$ci retoryczne w konteks$cie teorii lingwistyki tekstu

W szkole podstawowe] umiejetnosci tworzenia tekstu oraz — zawezajac problem —
rozumienie jego retorycznej organizacji wprowadza si¢ stopniowo. Juz w klasie IV
uczniowie rozumieja role akapitu, wstepu, rozwinigcia i zakonczenia. Zgodnie z tym
schematem wprowadza si¢ kolejne formy wypowiedzi pisemnych: opis postaci, list,
opowiadanie tworcze, charakterystyke i wiele innych®®. W konsekwencji, jak pisze Kinga

Biatek w Czytanie tekstéw argumentacyjnych w szkole*™®:

. w odniesieniu do tekstow argumentacyjnych definiowanie wyznacznikow gatunku ma swoje
uzasadnienie w powigzaniu kompetencji odbiorczych z tekstotworczymi. Uczen musi rozumieé
wyznaczniki opowiadania, zeby moégl sam opowiadanie napisaé. (...) podobnie rzecz si¢ ma
z argumentacja. Uczniowie ucza si¢ pisaé wlasne teksty argumentacyjne w formie nie tylko
rozprawki, ale takze listu otwartego, przemowienia, recenzji, a nawet — na dalszych etapach
edukacyjnych — whasnej interpretacji tekstu®’.

Kazda z pisemnych form wypowiedzi charakteryzuje si¢ odpowiadajacym jej zakresem
leksykalnym. Analogicznie autorzy podrecznikow prezentuja modelowe, przyjmujace
charakter wypowiedzi retorycznych, wypowiedzi pisemne. Wprowadzenie kazdej formy
opatrzono w odnoszace si¢ do podstawowych terminéw retorycznych zagadnienia. Na ich
podstawie uczniowie beda rozpoznawac lub redagowal: teze, hipoteze, argumenty,
kontrargumenty oraz utrwalg zasady komponowania tekstu w zakresie segmentacji.

Dostrzegalna w budowie analogia pomig¢dzy trzema rdéznymi dla ucznia, bo roéznie
nazwanymi formami, przejawia si¢ w wymaganiach stylistycznych 1 jezykowych, o czym
Swiadczg przygotowane w podreczniku propozycje ,,przydatnego stownictwa”, bedacego
wyznacznikiem przyjetej formy. Kazda z nich wymaga od autora wypowiedzi
uwzglednienia podobnego, jednak nietozsamego celu. Prymarne dla wypowiedzi
argumentacyjnej bedzie uzasadnienie okreslonego twierdzenia®®, dla rozprawki wyrazenie
stanowiska i rozwazenie zagadnienia, dla przemowienia — zaprezentowanie stanowiska
w okreslonej sprawie. Okreslenie celu sytuuje nadawce w trzech rdéznych aktach

metatekstowej komunikacji oraz w r6znych obszarach dyskursu:

#%5 \Wymagania w zakresie pisemnych form wypowiedzi zawarte sa w podstawie programowej ksztalcenia
ogolnego.
% Biatek K., Czytanie tekstéw argumentacyjnych w szkole. Teoria i praktyka, Krakow 2020.
457 |1
Ibidem, s. 57.
8 Vide definicje podrecznikowe.
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1. Uzasadnienie twierdzenia w wypowiedzi argumentacyjnej pozwala na

przedstawienie zdystansowanej wzgledem autora wypowiedzi, gdzie pozostawia si¢

autorowi swobode w egzemplifikacji argumentow, ktorych dobor uzalezniony jest od

sprawnos$ci rozumowania.

2. W przypadku rozprawki wymaga si¢ od ucznia odniesien do poznanych tekstow

literackich oraz funkcjonalnego ich zastosowania, w tym umiej¢tnosci myslenia

selektywnego, skoncentrowanego na problemowym  zrozumienia  utworu.

W konsekwencji uczniowie stajg si¢ $wiadomymi uczestnikami dyskursu459.

3. W przypadku przemdéwienia — osadzenie mowy w okreslonym kontekscie

sytuacyjnym oraz uwzglednienie adresata, co odnosi form¢ pisemng do schematu

komunikacyjnego Romana Jakobsona*®.
Wyznaczone w podstawie programowej ramy edukacji retorycznej, $wiadomosci
literackiej pozwalaja odnie$s¢ opanowywane przez ucznidéw umiejetnosci do zatozen
lingwistyki tekstu. Na wspdlne plaszczyzny dziedzin wskazuja Robert-Alain de
Beaugrande i Wolfgang Ulrich Dresser. Beda to wspdlne zatozenia, sposrod ktorych
wskaza¢ mozna:

a) dostepnos¢ i uktad mysli moze by¢ systematycznie kontrolowany;

b) przejscie od mysli do wyrazen moze by¢ poddane §wiadomemu ¢wiczeniu,

c) wsérod roznych tekstow, ktore wyrazaja dang konfiguracje mysli, niektore maja

wieksza warto$¢ niz inne;

d) oceny tekstow mozna dokonywaé na podstawie ich oddziatywania na odbiorcow;

e) teksty sa srodkiem celowej interakcji*®.
Doda¢ nalezy, ze ze wzgledu na charakterystyczne cechy kompozycyjne i jezykowe kazda
z form wpisuje si¢ w jezykoznawcze pojecie gatunku. Ramg wszystkich poddanych
analizie przyktadowych form jest kompozycja. Autorzy podrgcznikow podkreslaja
graficznie trzy elementy: wstep, rozwinigcie 1 zakonczenie, w komentarzach
1 wskazdéwkach zwraca si¢ ponadto uwage na konieczno$¢ oddzielenia kolejnych
wnioskow i spostrzezen odpowiednig segmentacjg*®”. Celem realizacji bedzie okreslenie
stanowiska,  sformutowania tezy lub  hipotezy, przywotania  argumentéw

i kontrargumentéw. Kazda z analizowanych form eksponuje ,,sygnaty gatunku™*®®, dla

% Vide Witosz B., Dyskurs i stylistyka, Katowice 2009, s. 165.

%0 v/ide Jakobson R., Poetyka w $wietle jezykoznawstwa, ,Pamietnik Literacki” 51/2, 1960, s. 431-473.
“®! Beaugrande R.A. de, Ulrich Dressler W., Wstep do lingwistyki tekstu, Warszawa 1990, s. 34.

2 W podstawie programowej mowa o ,,rytmie akapitowym”.

%3 \/ide Witosz B., op. cit., s. 225.
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ktorych nadrzednym bedzie styl wypowiedzi argumentacyjnej. Proba okreslenia hierarchii
zachodzacej migdzy tekstami prowadzi do wniosku, ze podstawowa wobec rozprawki
1 przemOwienia bedzie wypowiedZ argumentacyjna, ktorej kompozycja oraz zaznaczona
w tek$cie intencja nadawcza pozwala na uswiadomienie uczniom istoty zardéwno
rozprawki, jak i przemowienia. Wprowadzenie wypowiedzi argumentacyjnej w szkole jest

pretekstem do uswiadomienia uczniom perswazyjnej funkcji jezyka.

Schemat 3 Piramida tekstow o charakterze argumentacyjnych

zrodlo: opracowanie wiasne

Wypowiedzi argumentacyjnej przypisuje si¢ najszersza definicje: ,,teksty argumentacyjne
to takie, ktore stuzag do wywotania akceptacji lub oceny pewnych idei lub przekonan jako
prawdziwych lub falszywych, pozytywnych lub negatywnych?®*”. To ona tez, dzigki
dowolno$ci materiatu egzemplifikacyjnego, pozwala na autentyczne wyrazenie zdania
nadawcy.

Szkolng rozprawke, w ktorej temacie i1 definicji podrecznikowej wymaga si¢ od ucznia
odniesien do artefaktow literackich i kulturowych, wpisa¢ nalezy w kategori¢ tekstow
dydaktycznych, ktore stuza ,,do rozpowszechniania ustalonej wiedzy wsréd odbiorcow
uczacych sie lub wsrod niespecjalistc')w465”. Natomiast przeméwienie, dzigki wyraznie

66

okreslonemu kontekstowi komunikacyjnemu®®®, stanie sie najwyzsza forma realizacji

“%4 Beaugrande R.A. de, Dressler W.U., op. cit., s. 242.

%85 Beaugrande R.A. de, Dressler W.U., op. cit., s. 244.

%6 Piszac o ,,okreslonym kontekscie komunikacyjnym” mam na mysli uwzglednienie w poleceniu odbiorcy,
miejsca oraz intencji nadawcy.
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1 moze by¢ traktowane w kategoriach zdarzeniowos$ci, obejmujac w przekazie zar6wno

nadawce, odbiorcg, jak i kontekst*®’

niz forma pisemna zakres*®®,

. Z tego tez powodu przemdéwienie przyjmuje Szerszy

Zakorzenienie formy w akcie $wiadomej komunikacji, w ktérej nadawca dostosowuje
wypowiedz do konkretnego odbiorcy, umiejscawia mowe¢ w okre§lonej Sytuacji
komunikacyjnej, co w konsekwencji prowadzi do wypracowania okreslonego stylu
I pozwala wnioskowa¢, ze forma przemowienia, chociaz nadal pozostaje na etapie tekstow
stuzagcych wycéwiczeniu umiejetnosci tworzenia tekstu, przyjmuje utylitarny charakter,
szczegblnie w zakresie skonkretyzowanych zastosowan wykraczajacych poza zadaniowe
ramy edukacji.

Tym, co zdecydowanie taczy wszystkie z wymienionych wyzej wypowiedzi pisemnych
jest sfunkcjonalizowana rama kompozycyjna oraz ich perswazyjny charakter. Kompozycja
rozumiana jako $wiadoma segmentacja tekstu, podporzadkowana wyodrebnionym dzieki
formie graficznej kolejno wyrazanym mys$lom, wpisuje si¢ w jezykoznawcze rozumienie

ramy tekstu, ktore staja si¢ z kolei wyznacznikiem granic komunikatu*®®

. Rame te¢ stanowi
wstep 1 zakonczenie, przy czym to wprowadzenie — z punktu widzenia przekazu
retorycznego — peti¢ bedzie znaczaca role. Dzieje si¢ tak ze wzgledu na jego funkcje
wprowadzania w problematyke oraz speiniania oczekiwan czytelnika, o czym wspomina
Piotr Zbrég: ,,Rozpoczynajac czytanie dowolnego tekstu, aktywny czytelnik ma bardziej
lub mniej $wiadomie sformutowane wobec niego oczekiwania (...) W zalezno$ci od
oczekiwan odbiorca konstruuje pewien schemat myslowy, pozwalajacy je zrealizowac*'®.
Rolg zakofczenia bedzie podsumowanie rozwazan, domknigcie mysli, potwierdzenie
zaprezentowanych przekonan, z uwzglednieniem wpisanej w nie zbieznych pogladow
czytelnika.

W odniesieniu do szkolnych wypowiedzi argumentacyjnych odbiorca ten kreowany jest
przez autora pracy w bardziej lub mniej $wiadomy sposob. Kreacja odbiorcy lezy w istocie
samego gatunku. Wyrazajac wiasne stanowisko autor zmuszony jest posrednio do

stworzenia okre§lonej sytuacji komunikacyjnej, w ktorej istotni stajg si¢ zarowno nadawca

7 \/ide Witosz B., op. cit., s. 61

%8 Jak zauwaza Bozena Witosz (op. cit.) wypowied? traktowana w kategoriach zdarzeniowosci ma szerszy niz
tekst zakres. Badaczka przywotujac tez¢ Renaty Grzegorczykowej uzasadnia: wypowiedzi obejmujg nie tylko
produkty jezykowe (teksty), ale takze caly akt komunikacji: nadawce, odbiorceg, intencje mowienia. Witosz B.,
op. cit., s. 61.

%9 Vide Dobrzanska T., Tekst — calosciowy komunikat, w: Wspélczesny jezyk polski, red. J. Bartminski,
Lublin 2001, s. 297.

0 7brog P., Ramy tekstowe w procesie formowania aktywnego czytelnika, Studia Pedagogiczne
Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego, T. 18., Kielce 2009, s. 173.
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(,,wyjasnij, uzasadnij, rozwaz, potwierdz”), jak i odbiorca: w domysle: komu?, dlaczego?,
w jaki sposob? czy na jakiej podstawie? Tym, co rozni¢ bedzie zakres problemowy
szkolnych wypowiedzi argumentacyjnych, dalej rozprawek i przemoéwien, to ogdlnie
zarysowany temat, ktorego realizacja zalezy jedynie od autora pracy.

Niewatpliwie, pojawiajacy si¢ W wypowiedzi odbiorca wzmacnia perswazyjny charakter
prowadzonego przez ucznia monologu. Wedlug Stownika terminologicznego Krzysztofa

471

Szymanka™'" hasto ,,perswazja” rozumie¢ mozna jako:

Perswazja (tac. presuadere — namawia¢, presuasio — przekonanie, wiara, opinia) §wiadome uzycie
znakow i symboli, a zwlaszcza pisanego i méwionego slowa, obrazu itp. w celu wywarcia wplywu na
czyje$ przekonania, postawy i decyzje: zdobycie czyjej$ akceptacji dla proponowanych pogladow,
sposobu zachowania, decyzji.

W odniesieniu do uczniowskich tekstow argumentacyjnych definicj¢ ta zawezi¢ mozna do:
»Swiadomego uzycia slowa w celu zdobycia czyjej$ akceptacji dla proponowanych
pogladow™.

Swiadomo$é jezykowa wiaze sie z faktem, ze na poziomie szkoty podstawowej uczniowie
tworza teksty argumentacyjne z intencja ,,przekonania” kogos do wiasnego stanowiska.
Wiaze si¢ to bezposrednio z charakterem tekstu argumentacyjnego shuzacego ,,wywolaniu
akceptacji lub oceny pewnych idei lub przekonan jako prawdziwych lub falszywych,
pozytywnych lub negatywnyc

Jezeli zatem podstawowa funkcja tekstu argumentacyjnego jest ,,przekonanie kogo$”,

h*'?* oraz z wynikajaca z tego faktu sytuacja retoryczna.

zasadnym wydaje si¢ wlaczanie w tok wywodu wirtualnego odbiorcy. W modelowych

wypowiedziach wskaza¢ mozna:

1. Nadawce, ktory identyfikuje si¢ z wykreowanym w toku pracy odbiorca, co ma
miejsce w wypowiedzi argumentacyjnej 1 przemowieniu:

a) wypowiedz argumentacyjna:

wstep: ,,Czgsto styszymy powiedzenie ..., Postaram si¢ Was o tym przekonac; ze nas
wspierajg”.

rozwinigcie: ,,czujemy si¢ zmeczeni...; wptywa to na nasz wyglad...; niektorzy z nas
zapadaja na choroby...”; pojawiaja si¢ pytania retoryczne zachgcajace do refleks;i:
,»Czy mozna utrzymywac, ze zywno$¢ nie ma wpltywu na jako$¢ naszego zycia?”;
zakonczenie: ,,z wigkszym trudem przychodzi nam ...; powinni§my jes¢...; mozemy
sobie pozwoli¢...; korzysci, ktore bezposrednio przektadaja si¢ na to, jak si¢ czujemy

I funkcjonujemy (...) jestesmy uwrazliwieni...”

1 Szymanek K., op. cit., s. 228.
72 Beaugrande R.A. de, Dressler W.U., op. cit., s. 242.
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b) przemoéwienie:

wstep: ,,Wszyscy znacie temat mojego przemowienia. Mam Was przekonac...;
zujemy w czasach komunikatorow ...; lecz takze dla kazdego ...; Mam nadzieje, ze
uda mi si¢ Was o tym przekona¢”. Pojawiaja si¢ réwniez pytania retoryczne
odwotujace si¢ do wspolnych doswiadczen: ,,Czy rzeczywiscie tak jest?; rozwiniecie:
»zanim przed wami wystgpitem...; poradzimy sobie z trudno$ciami...; wielu
do$wiadczylo chwili ...; ja takze” (w domysle, podobnie jak Wy); ,,Wszyscy
jesteSmy uczniami...; przed nami jeszcze wiele...; mozemy sobie pomoc...;
nauczymy si¢...; wielu z nas...; wyobrazmy sobie...; chcemy...; naszego miasta...;
poczujemy si¢ potrzebni...”. Pojawiajg si¢ rowniez pytania retoryczne: ,,Komu nie
przytrafila si¢ krepujaca sytuacja?; Kto po powrocie do tawki nigdy nie pomyslat...?
[lu z nas si¢ powiedzie? llu bedzie musialo na sukces w tym przedsigwzigciu

zapracowacé?”; zakonczenie: ,,was przekonacd...; nie wiemy, co nas czeka...”.

2. Nadawca, prezentujgc stanowisko, koncentruje si¢ na rzeczowym dowodzeniu
i nie odnosi si¢ w toku wywodu bezposrednio do adresata wypowiedzi. Taka sytuacja

ma miejsce w przypadku rozprawki.

Skracanie dystansu pomi¢dzy nadawca a odbiorca przektada si¢ rowniez bezposrednio na
wprowadzanie wspolnych dla nadawcy i1 odbiorcy doswiadczen. W wypowiedzi
argumentacyjnej pojawiaja si¢ nawigzania do: stanu zdrowia i powodow zmgczenia,
konieczno$ci  spozywania zdrowych positkow, spektaklu szkolnego, rozmowy
z przyjacielem, domu rodzinnego, pomoc sasiadowi w nauce matematyki; w przemoéwieniu
— do odpowiedzi ustnej przed klasg, sprawdzianow wiedzy, kartkdéwek, udzialu w akcjach
charytatywnych.

Wzmacnianie dystansu prowadzone jest w rozprawce, W ktorej pojawiaja si¢ przyklady
z zycia dorostych: ,,dorosli buduja domy”, literatury: ,,fraszka Kochanowskiego”, a uwaga
adresata skoncentrowana jest na indywidualnych do§wiadczeniach i przezyciach nadawcy:
,Podczas ubiegtorocznych wakacji bytem na Podlasiu. (...) To doswiadczenie nauczylo
mnie ...”.

W modelowych wypowiedziach argumentacyjnych zamieszczonych w podreczniku wstep

formutowany jest na zasadzie od ogdtu do szczegotu, a istotng role petnig uogolnienia:
Niektérzy ludzie pojawiaja si¢ w naszym zyciu tylko na chwile, inni pozostaja w nim na diuzej

i obdarowuja nas swojg obecno$cig. Wsrdd codziennych zaje¢ i roznych obowigzkow czesto
zapominamy o tym, aby okazywa¢ im wdzieczno$¢ za to, ze nas wspierajg, tak jakby to bylo
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oczywiste. A przeciez w relacjach wazne jest odpowiadanie na otrzymane dobro czynami, gestem
i stowami. Moim zdaniem tworzenie wigzi jest najwazniejsza kwestig w zyciu®*”.

Podobnie w zakonczeniu, ktére dzigki sformutowaniom charakterystycznym dla
wypowiedzi argumentacyjnej oraz zebranym w skrdcie wnioskom zamyka tok rozwazan.
,»Z przedstawionych przeze mnie argumentéw wynika, ze z tworzenia wi¢zi z innymi ptyna
korzysci, ktore bezposrednio przektadajg si¢ na to, jak si¢ czujemy i funkcjonujemy na co
dzien, na ile jestesmy uwrazliwieni na to, co dzieje si¢ u innych”.
Poddajac  analizie wyzej przytoczony przyklad wskaza¢ mozna nastgpujace
wewnatrztekstowe elementy kompozycyjne:
Teza: Moim zdaniem tworzenie wiezi jest najwazniejszg kwestig w zyciu.
Potwierdzenie tezy: wynika, ze z tworzenia wi¢zi z innymi ptyng korzysci, ktore
bezposrednio przektadaja si¢ na to, jak si¢ czujemy i1 funkcjonujemy na co dzien, na
ile jesteSmy uwrazliwieni na to, co dzieje si¢ u innych.
Whnioski niewypowiedziane wprost: tworzenie wigzi jest najwazniejszg kwestig
W zyciu, poniewaz z tworzenia wiezi ptyna korzysci przektadajace si¢ na standard
emocjonalny zycia.
Zarowno wstep, jak 1 zakonczenie uczniowskich 1 podrecznikowych tekstow
argumentacyjnych wskazuja na pewng powtarzalnos¢ jezykowej organizacji wypowiedzi.
Jest ona oparta na uogoélnieniach jezykowych 1 myslowych. Jesli przyja¢ za Markiem
Tokarzem*™* zalozenie, ze ,w procesie przekazu komunikacji przekazywane sa

W rzeczywisto$ci nie stowa, a my$li*”>”

, rola wstepu 1 zakonczenia petni¢ bedzie znaczaca
funkcj¢ w budowanym perswazyjnym charakterze wypowiedzi. W przypadku wypowiedzi
argumentacyjnej sklada si¢ na niego wysoki stopien uogdlnien, nawigzanie mentalnego
porozumienia z odbiorcg oraz podkreslenie popartego zebraniem wnioskow wlasnego
stanowiska w zakonczeniu, co wzmocnienia perswazyjny charakter wypowiedzi. Inaczej
perswazyjny charakter wypowiedzi kreowany jest w rozprawce, w ktorej nadawca wydaje
si¢ zbliza¢ do specjalisty w danej dziedzinie 1 w konsekwencji w sposob rzeczowy popiera
postawiong we wstepie teze.

Wsréd modelowych wypowiedzi zamieszczonych w podrecznikach zabraklo prac

skoncentrowanych na rozwazeniu hipotezy. Role ta pozostawiono nauczycielowi

prowadzacemu zajgcia.

*73 Temat pracy: Najwazniejsze w zyciu_jest tworzenie wiezi z innymi. Ko$cierzynska J., Ginter J., Lek K.,
Bielawska N., Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit., s. 160.

" Tokarz M., Argumentacja. Perswazja. Manipulacja. Wyklady z teorii komunikacji, Gdansk 2006.

*® Tokarz M., op. cit., s. 25.
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6. BADANIE W KONTEKSCIE DZIALAN DYDAKTYCZNYCH*"®

Badanie ma charakter badania empirycznego*’’ oraz badania jakosciowego®’®. Niemate
znaczenie dla zakreSlenia pola badawczego miato wieloletnie do$wiadczenie w pracy
nauczyciela polonisty, ktore pozwolito na dostrzezenie pewnych prawidtowosci
I powtarzalno$ci omawianych zagadnien.

Badanie rozwijania umiejetnosci retorycznych z zalozenia jest obserwacja procesu, na
ktorego przebieg majg wplyw nie tylko nabywana z biegiem lat wiedza teoretyczna, ale
réwniez praktyczne umiejetnosci z zakresu tworzenia réznych tekstow. W wypowiedziach
pisemnych o charakterze argumentacyjnym odnalezé mozna, opanowane na
wczesniejszych poziomach edukacji, umiejetnosci tworzenia opisu, streszczenia, definicji.
Nie bez znaczenia pozostaje rowniez fakt, ze dzieci przystepujac do tworzenia pierwszych
tekstow argumentacyjnych, rozumieja zasade komponowania listu, charakterystyki czy
sprawozdania. Ponadto, o czym wspomniano wczesniej, uczniowie szkoty podstawowej
opanowujg podstawowe umiejetnosci retoryczne rdwniez podczas dyskusji czy wyrazajac
pisemnie wiasne stanowisko. W konsekwencji wyniki obserwacji wpisuja si¢ w proces
dydaktyczny, ktérego efekty sa sktadowa wielu czynnikow.

W celu opisania umiejetno$ci retorycznych obserwacji poddano dluzsze formy
wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym. Nalezg do nich wypowiedz argumentacyjna,
rozprawka oraz przemowienie. Ze wzgledu na przedstawiony w poprzednich rozdziatach
opis wymagan wpisanych w podreczniki szkolne oraz dokumenty, zasadne wydaje si¢
poszerzenie obserwacji o te aspekty umiejetnosci, ktoére nie wynikaja bezposrednio
z zapisow formalnych czy propozycji metodycznych. Analize¢ prac uczniowskich

przedstawianych w kontekécie dziatan dydaktycznych traktuj¢ tutaj jako pretekst do

8 Mowigc o ,,dziataniach dydaktycznych”, mam na mysli celowe i $§wiadomie podejmowane dzialania
nauczyciela wzgledem ucznia lub grupy uczniéw, ktorych realizacja wymaga uwzglednienia celu, warunkow
i srodkoéw. Vide Maciszek M., Ksztaftowanie umiejetnosci dydaktycznych nauczyciela, PWN, Warszawa
1965, s. 72.

7 Czyli opartego na bezposrednim, zaplanowanym doswiadczeniu bedacego fragmentem dhuzszego procesu,
jednak ujmujacemu obserwacje w okre$lonym, jednostkowym zdarzeniu badawczym — definicja wlasna.

8 Mieczystaw Lobocki w Metody i techniki badan pedagogicznych wskazuje, ze w odniesieniu do badaf
jakosciowych wypracowania uczniowskie mozna uznaé za rzetelne zrodto wiedzy poznawczej. Vide Lobocki
M., Metody i techniki badan pedagogicznych, Impuls, Krakow 2000, s. 20-21. Chociaz Lobocki sytuuje
opisywane badania w konteks$cie badan pedagogicznych, ze wzgledu na interdyscyplinarny charakter pracy
zasadnym wydaje si¢ wykorzystanie metody do badan nad wypracowaniami uczniowskimi. Ponadto w
badania jakoSciowe wpisuje si¢ rowniez JakoSciowa analiza tekstu, przy czym tekst rozumiany jest jako:
system znakow, ktory badacz probuje uporzqdkowa¢ pod kqtem zawartych w nim mysli, zrekonstruowac
przekonania tworcow, wydobyé ukryte w nim zatozenia, zinterpretowaé kluczowe dla tekstu kategorie. Vide
Bauman T., O mozliwosciach zastosowania metod jakosciowych w badaniach pedagogicznych, w: L.obocki
Mieczystaw, Metody i techniki badan pedagogicznych, Impuls, Krakow 2000, s. 69—70.
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zaprezentowania zarO6wWno procesu rozwijania umiej¢tnosci tworzenia roéznych pod
wzgledem intencyjnym, jak i organizacyjnym tekstow — wypowiedzi argumentacyjnej,
rozprawki 1 przemdwienia — przyjmujac jednoczesnie, ze umiejetnosci nabyte w momencie
wprowadzania wypowiedzi argumentacyjnej stajg si¢ podstawg $wiadomoS$ci tworzenia
kolejnych tekstéw o charakterze argumentacyjnym. W ten sposéb, moim zdaniem,
mozliwa jest obserwacja nadbudowywania $wiadomosci tworzenia wypowiedzi
retorycznych, w ktorg wpisane =zostaje S$wiadomo$¢ organizacji graficznej, dalej
merytoryczne] wypowiedzi oraz rozwijanie $wiadomosci perswazyjnej roli jezyka.
W efekcie:
1. Celem analizy wypowiedzi argumentacyjnej jest opisanie umiejetnosci
w odniesieniu do przeprowadzonej podczas zaje¢ dyskusji oraz cyklu lekcji.
Interesujagcymi  zagadnieniami okazaly si¢ tutaj zrdéznicowanie w zakresie
segmentacji i graficznej organizacji tekstu oraz umiejetnosci prowadzenia wywodu
logicznego. Obserwacji poddano réwniez funkcje ramy kompozycyjnej oraz
stownictwo wptywajace na perswazyjny charakter wypowiedzi.
2. Celem analizy rozprawki jest prezentacja wariantywno$ci prowadzenia toku
argumentacyjnego oraz sposoby wprowadzania przyktadow popierajacych
stanowisko.
3. Celem analizy przemowienia jest obserwacja umiej¢tno$ci formutowania
argumentow odnoszacych si¢ do faktoéw, logiki, emocji oraz innych, niewskazanych
w podstawie programowej umiejetnosci jezykowych w zakresie wprowadzania
znanych Srodkow stylistycznych. W kontekS$cie przemowienia opisano rowniez
wprowadzone przez ucznidw sytuacje komunikacyjne i zwigzane z nimi kreacje
audytorium wpisane w wypowiedz.
Wspolnymi dla wszystkich obserwowanych tekstow beda obecnos$¢ odbiorcy oraz zakresy
odwotan. W konsekwencji obserwacji podlega¢ beda trzy etapy retorycznego tworzenia
wypowiedzi pisemnej: inventio, disposito oraz elocutio.
Badanie, ktore przeprowadzono w latach 2018-2021, poprzedzono obserwacjami
trwajagcymi w latach 2016-2017, ktorych celem bylo uchwycenie tych prawidlowosci
w cyklu nauczania, dalej w efektach wypracowanych w momencie dziatania
dydaktycznego, ktore mozna uznac za state. Nalezg do nich:
1. Wprowadzane w ramach lekcji wiadomosci nie tylko z zakresu tworzenia
wypowiedzi pisemnych, ale réwniez z zakresu wiedzy 0 literaturze — szczeg6lnie

w odniesieniu do lektur obowigzkowych.
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2. Powtarzalno$¢ zdarzen dydaktycznych, w tym warunkdéw niezb¢dnych do
tworzenia wypracowan. Do zdarzen dydaktycznych zaliczy¢ mozna metody
prowadzenia zaje¢. W odniesieniu do obserwacji umiej¢tnosci retorycznych na
poziomie tekstu istotne okazaty si¢ metody umozliwiajace werbalne wyrazanie
wlasnego stanowiska (np. rozmowa kierowana, dyskusja), bedace jednostkowym
dziataniem lekcyjnym oraz metody pozwalajace na przekrojowe sprawdzenie nie
tylko umiejetnos$ci retorycznych, ale i wiadomosci — dziatanie oparte na cyklu lekcji.
O powtarzalnosci zdarzen dydaktycznych mowi¢ mozna réwniez w odniesieniu do
warunkow realizacji zadan. W tym kontek$cie mowa o pracach pisanych podczas
lekcji oraz pracach bedacych zadaniem domowym, na realizacj¢ ktérego uczniowie
mieli siedem dni.
Ostatecznie bezposrednimi uczestnikami badania byli uczniowie Szkoty Podstawowej
nr 93 w Poznaniu. Ze wzglgdu na uwzglednione w toku badania empirycznego czynniki
wyniki analizy podporzadkowano zdarzeniom dydaktycznym i lekcyjnym. W ten sposob
probowano opisa¢ nie tylko efekty prac uczniowskich, ale rowniez czynniki na nie
wptywajace. Istotnymi w doborze materialu badawczego okazaly sie¢ zar6wno
powtarzalno$¢, jak i wariantywno$¢ wypracowan uczniowskich. W tym drugim przypadku
badanie mozna poszerzy¢ o indywidualne studium przypadku, czego nie podj¢to ze

wzgledu na ogblny cel pracy.
Tabela 6 Podziat na zespoty

W celu uporzadkowania materiatu badawczego trzy grupy uczniéw zostaty podzielone

W nastepujacy sposob:
Grupa Rok Klasa | Liczba Oznaczenie
szkolny uczniow E oznacza egzamin ésmoklasisty,
data — rok egzaminu dla danego

zespohu.

Pierwszy zespot 2018/2019 Vla 24 E 2021
2019/2020 Vil a 24 E 2021

2020/2021 | VIla 24 E 2021
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Drugi zespét 2018/2019 | VIIb 25 E 2020
2019/2020 | Vb 25 E 2020

Trzeci zespol 2019/2020 IV a 28 E 2025
2021/2022 Va 28 E 2025

Czwarty zespét 2019/2020 Vla 23 E 2022
2020/2021 Vil a 21 E 2022

2021/2022 | Vllla 21 E 2022

Nalezy podkresli¢, ze szkota w ktorej przeprowadzono badanie, jest placowka nowa.
Otwarta zostala w roku 2018. W zwigzku z tym w przypadku grup E 2020, E 2021, E 2022
zespoty, ktore poddano obserwacji, ztozone zostaly z dzieci uczgszczajacych przed rokiem
2018 do roznych poznanskich szkét podstawowych i, co si¢ z tym wigze, mogly
realizowa¢ inne programy nauczania. Warto réwniez zaznaczy¢, ze grupy E 2020 1 E 2021
to roczniki ucznioéw, dla ktérych zmieniono cykl edukacji47g.

Badanie umiejetnosci retorycznych ucznidow szkoty podstawowej przeprowadzone zostato

w zaplanowanym procesie badawczym. Proces ten podzielono na trzy etapy:

Tabela 7 Etapy procesu badawczego

Etap Czas realizacji Przedmiot obserwacji

Pierwszy Lata 2017-2019 Obserwacji poddano dokumentacj¢ o§wiatowa, programy
nauczania, wymagania Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej. W tym czasie uczniowie obserwowani
byli w zakresie umiejetnosci retorycznych, ktorych
zastosowanie prowokowane byto przez nauczyciela
podczas zaje¢, w zakresie wypowiedzi ustnych*® oraz

w zakresie wypowiedzi pisemnych. Na tym etapie

w obszarze poszukiwan badawczych wypracowano
narzedzia, ktére pozwolity na szczegdtowa obserwacje
ogolnych, nie jednostkowych umiejetnosci.

Drugi Lata 2019-2021 Okres wykorzystywania wypracowanych narzedzi,
zbieranie materialu badawczego w praktyce.

Trzeci Rok 2022-2023 Analiza i opis materiatu badawczego.

9 Uczniowie rozpoczynali nauke w szescioletniej szkole podstawowej i ukoficzyli nauke w o$mioletnie;
szkole podstawowej.
8 Anna Domagata-Trzebuchowska, Wypowiedzi ustne ..., s. 256-276.
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Dla zaprezentowanych dalej przyktadowych analiz i wnioskow w odniesieniu do
umiejetnosci retorycznych ucznidw szkoty podstawowej nalezy przyjaé, ze na
zaprezentowane prace uczniowskie wplyw majg czynniki zmienne. Nalezg do nich:
1. Badane zespoly. Zmienno$¢ badanego zespotu wydaje si¢ kwestig oczywista.
Wynika ona z faktu przeprowadzenia badania ws$réd réznych rocznikéw oraz
réznych osobowosci. Nalezy zaznaczy¢ ponadto, ze rozwdj umiejetnosci tworzenia
tekstow $cisle wigze si¢ z aktywna postawa ucznia, co przektada si¢ posrednio na
aktywna postawe catego zespotu klasowego, ktoéry jest zbiorem zréznicowanych pod
wzgledem predyspozycji polonistycznych jednostek. W przypadku obserwowanych
klas r6znice polegaly na stopniu zaangazowania w proces edukacyjny uczniow oraz
ich zindywidualizowanym zainteresowaniu $§wiatem, kulturg czy literaturg. Dla
przykladu: nie wszyscy uczniowie okre§lonej grupy czytali lektury obowigzkowe,
w jednej grupie wymagane lektury czytata wigkszo$¢, w innej mniejszos¢. Klasy
roéznity si¢ rowniez pod wzgledem aktywnos$ci na zajeciach i zainteresowaniem
przedmiotem.
2. Zakresy realizacji opisywanych wypracowan uczniowskich. W naturalny sposéb
wpisana jest ona nie tylko w tok realizacji zadania, ale rowniez w rozwigzania
dydaktyczne. W opisanym materiale badawczym realizacje r6znig si¢ w zaleznoS$ci
od:
= formy: tekst argumentacyjny, rozprawka, przemowienie;
= zakresu tematycznego: teksty nawigzujace do doswiadczen i1 obserwacji ucznia,
do lektur, $wiata szeroko pojetej kultury;
= sposobu przygotowania uczniow do aktu twoérczego: prace wynikajace
z prowadzonej podczas lekcji dyskusji, prace bedace podsumowaniem cyklu lekcji,
tematy pozwalajace na swobodng w zakresie egzemplifikacji realizacje tematu.
W  badanych zespotach pojawiali si¢ rowniez uczniowie, ktorzy nie do konca
podporzadkowywali si¢ stawianym wymaganiom. W tym przypadku obserwowaé¢ mozna
byto bardziej lub mniej zamierzong potrzebg odrzucenia propozycji realizacji zadania,
przejawiajaca si¢ w probie zindywidualizowanych rozwigzanh w zakresie odniesien
literackich i kulturowych®®*,
Ze wzgledu na zalozong w badaniu perspektywe badawcza, ktéra umozliwita zestawienie

zebranego materiatu, analiz¢ opisano w odniesieniu do:

8 Mowa o jednej uczennicy. Niestety, chociaz bylby to cickawy materiat badawczy, w tym przypadku

rodzice nie wyrazili zgody na objecie uczennicy badaniem oraz publikacje pracy.
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1. Formy wypowiedzi — tekst argumentacyjny, rozprawka, przemowienie;
przyjmujac, ze tekst argumentacyjny jest podstawa formutowania wypowiedzi
o charakterze argumentacyjnym, natomiast przeméwienie jest swiadomym aktem
perswazyjnym.
2. Tematu wypowiedzi — zasadne wydawato si¢, by w celu zilustrowania
umiejetnosci retorycznych porownano prace pisane na ten sam temat.
3. Roznic zauwazonych w uczniowskich realizacjach, zarbwno w zakresie realizacji
formy, jak 1 prezentowane;j tresci.
Ze wzgledu na panujagca w tym czasie sytuacj¢ pandemiczng wigkszo$¢ zadan
wykonywana byta w trybie zdalnym*®. Niektore prace przygotowywane byly w formie
elektronicznej (dokument Word), niektore przesytane byly do sprawdzenia w formie
zdjecia napisanego recznie wypracowania. Ze wzgledu na wczes$niejsza obserwacje prac
uczniowskich stwierdzi¢ mogg, ze warunki zdalne nieznacznie lub w ogole nie wptynety

na prezentowany w pracy materiat badawczy*®.

6.1 Wypowiedz argumentacyjna w realizacjach uczniowskich

Analiza wypowiedzi argumentacyjnej przeprowadzona zostala na podstawie wypracowac
grupy badawczej E 2022 w roku 2019. Pisana przez nich praca bylta kolejng sposobnos$cia
wycéwiczenia umiejetnosci tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej. Wypracowania
wczesniejsze, ktore uczniowie tworzyli podczas zajg¢ z nauczycielem w ramach ¢wiczen,
powstawaty na podstawie zaproponowanych przez uczniéw tematoéw, takich jak: ,,Lepiej
jest spedzi¢ wakacje nad morzem czy w goérach? Warto podrézowaé. Warto znac jezyki
obce. Warto oszczg¢dzac pienigdze. Lato czy zima? Warto si¢ uczy¢. Warto czytac ksigzki.”
itp?®

wypowiedz argumentacyjna, znali zasady jej kompozycji oraz charakterystyczne dla niej

. W efekcie uczniowie, przystepujac do wykonania zadania, §wiadomi byli czym jest

stfownictwo.

82 Wiecej 0 wyzwaniach edukacji w czasie pandemii w publikacji: Wyzwania dla edukacji w sytuacji

pandemii COVID-19, red. Norbert G. Pikuta, Katarzyna Jagielska, Joanna M. Lukasik, Biblioteka Instytutu
Spraw Spotecznych Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, Krakow
2020.

*83 Najwicksze zastrzezenia ze wzgledu na niezbadane umiejetnosci z zakresu edytowania tekstu mozna
przedstawi¢ w zakresie kompozycji i graficznego porzadku pracy. Z prowadzonych obserwacji wynika
jednak, ze swiadomos¢ graficznej organizacji tekstu ksztattuje si¢ od klasy IV. Najwigkszej wariantywnosci
podlegaja wypowiedzi argumentacyjne, dalej w przypadku rozprawki i przemowienia kompozycja i jej
graficzne wyznaczniki zdeterminowane sa porzadkiem $wiadomie juz prowadzonego toku wywodu.

4 Uczniowie tworzyli wyzej wymienione prace w ramach lekcji, w zeszycie, w okresie przed pandemia.
W efekcie podczas zajec¢ nauczyciel mogl na biezaco korygowac prace, miedzy innymi w zakresie warstwy
kompozycyjnej oraz jezykowe;.

129



Porownaniu poddano prace odnoszace si¢ do tego samego tematu, przy zmiennych
sposobach realizacji. W przypadku prac na temat ,,Lepiej jest pomagaé czy przyjmowaé
pomoc” bedg to prace uczniéw klasy VI pisane podczas lekcji, tuz po toczacej si¢ na
zajeciach na wyzej wskazany temat dyskusji, a celem zadania byto pisemne przedstawienie
— wyglaszanego w cyklu dyskusji — stanowiska. Prace na temat ,,Warto zna¢ Bibli¢” to
wypracowania pisane w domu, bgdace podsumowaniem cyklu lekcji. Celem zadania
w tym przypadku bylo wykazanie si¢ umiejetnosciami sumarycznego i selektywnego
zastosowania poznanych podczas lekcji artefaktéw literackich i1 kulturowych.

Obserwacje wypowiedzi argumentacyjnej skoncentrowano na analizie: 1. wariantywno$ci
kompozycji oraz $wiadomo$¢ wewnetrznej organizacji wypowiedzi; 2. wariantywnos$ci
wywodu logicznego w odniesieniu do segmentacji, perswazyjnosci tekstu oraz roli ramy
kompozycyjnej. Prace zostaly ponumerowane, jednak ze wzgledu na fakt, ze nie wszyscy
rodzice wyrazili zgode na publikacje danych osobowych, nie zostaly opisane imieniem
I nazwiskiem autorow.

Jak wspomniano wyzej, temat wywotany zostat przez uczniéw podczas dyskusji, ktora
toczyta si¢ na podstawie Przypowiesci o mitosiernym Samarytaninie485. Podczas rozmowy
uczniowie dzielili si¢ wlasnymi spostrzezeniami na temat otrzymywanej pomocy oraz
emocjonalnych rozterek w chwili, gdy sami zmuszeni sg o pomoc poprosi¢. Wymieniajac
poglady, spontanicznie okreslali sytuacje, w ktorych ich zdaniem niesienie pomocy wynika
z relacji z bliskimi oraz z konieczno$ci pomocy osobie postronnej. Podczas zajgé nie
wypracowano wspdlnego stanowiska. W celu wyposrodkowania stanowiska uczniom
zaproponowano do realizacji nast¢pujacy temat pracy: ,Lepiej jest pomagaé czy
przyjmowac pomoc?486”.

Prezentowany material mozna uzna¢ za material pierwszej redakcji. Uczniowie otrzymali
na przygotowanie wypowiedzi pot godziny. Po tym czasie prace odsylane byly do
nauczyciela. Wstepna obserwacja prac pozwalata wnioskowac, ze prymarne w odniesieniu
do dyskus;ji stalo si¢ wyrazenie zdania, potwierdzenie go argumentami oraz przyktadami,
mniej istotna okazata si¢ organizacja graficzna, o czym $wiadczy zardwno zroznicowanie
organizacji kompozycyjnej, jak i obj¢tosci wypowiedzi. Warto w tym miejscu zaznaczyc,

ze osiemnastu ucznidOw nie wyodrgbnito podstawowych segmentow: wstepu, rozwinigcia

*85 Klimowicz A., Derlukiewicz M., Nowe Stowa na start. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy széstej
szkoly podstawowej, Nowa Era 2019, s. 252—-253.

*® praca pisana podczas zaje¢ online. Czas wykonania: 25 minut i wigcej. Grupa badawcza E 2022, klasa VI,
termin badania: marzec 2020.
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i zakonczenia, a ws$rod zebranych prac przedstawi¢ mozna nastepujace przyklady

realizacji:
1. Pozbawione segmentacji graficznej:

Moim zdaniem pomaganie innym jest tak samo wazne jak przyjmowanie pomocy.
Gdy pomagamy innym czujemy satysfakcje i mamy swiadomos¢ ze zrobilismy cos
dobrego nawet drobna pomoc moze uszczesliwi¢ drugg osobe na przyktad gdy
pozmywam w domu naczynia i widze usmiech na twarzy mojej mamy, wiem ze
zrobitem cos pozytywnego. Przyjmowacé pomoc jest rownie dobrze bo czasami nie
dajemy rady, jesli widzimy ze ktos potrzebuje pomocy a my jestesmy w stanie pomoc
drugiej osobie to to czynie. Z kolei gdy sam potrzebuje pomocy w jakiejkolwiek
sprawie nie waham si¢ o nig poprosi¢ podsumowujgc bycie dobrym cztowiekiem i
pomaganie innym zawsze si¢ oplaca i czyni nas lepszymi (wypracowanie 1.%").

2. Pozbawione segmentacji. Podkreslony pogrubiona czcionka®®® temat wlaczony zostat w
tok rozwazan, tym samym wprowadzono akapit, ktory potraktowa¢ mozna jako tytut lub
wstep do rozwazan:

Czy lepiej pomagaé, czy przyjmowac pomoc?

Na calym swiecie sq miliony ludzi, ktorzy potrzebujq pomocy. Duzo tez tg pomoc
udziela. Jednak lepiej pomoc przyjmowac czy jq dawac? Wedlug mnie lepiej jg
dawaé. Uwazam tak, poniewaz widze w tym same plusy. Pierwszym z nich,
satysfakcja ze zrobienia dobrego uczynku. Widzenie usmiechow na twarzach osob
ktorym pomagamy. Uczucie, Ze osoba ktorej pomoglismy jest nam wdzieczna. Zawsze
mi sie robi wtedy ciepto na sercu. Podbudowuje to tez naszq samooceng. Szerzenie
idei, ze kazdy moze pomagac jest bardzo wazng rzeczq, poniewaz jak nie my, to kto?
(wypracowanie 2.).

W zaprezentowanych powyzej pracach uczniowie nie zastosowali graficznych
wyznacznikow kompozycyjnych, ktore wskazywatyby na rozumienie zasady wydzielenia
graficznego kolejnego watku pracy: wstepu, rozwinigcia, zakonczenia.

W przypadku wypracowania drugiego, temat pracy wilaczony zostal w charakterze
prezentacji tematu rozwazan.

Kolejne warianty graficznej organizacji wypracowania wygladaja nastgpujaco:

3. Wypracowanie, w ktorym akapitem wyodrebniony zostat jedynie poczatek pracy:

Moim zdaniem, zarowno pomaganie, jak i przyjmowanie pomocy jest nam
potrzebne i dobre. Potrzebujemy pomocy przy wielu obowigzkach i codziennych
czynnosciach, takich jak sprzqtanie, odrabianie lekcji, czy wkiadanie czegos na
wysokq potke. Chociaz niektorzy nie lubig przyjmowacé pomocy i wolg poradzic¢
sobie samemu, to nie jesteSmy w stanie zrobi¢ wszystkiego samodzielnie. Kazdy z
nas uczy sie od drugiego cztowieka. Gdybysmy nie prosili nikogo o pomoc i nie

nasladowali innych, swiat wyglgdatby zupetnie inaczej. Pomaganie rowniez jest
bardzo wazne. Kiedy pomagamy innym, sami mozemy liczy¢ na ich pomoc. Nie

“87 Wypracowania uczniowskie zostaty zataczone do aneksu.
8 Tego typu zabieg (pogrubienie czcionki) zdarza si¢ rzadko w przypadku prac pisanych recznie.
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moglibysmy przyjmowacé pomocy, gdyby inni nas nie wspierali. Gdy ,,podamy
komus pomocng dton’’, nie tylko druga osoba jest szczesliwsza i wdzigczna, ale
takze my czujemy sie o wiele lepiej i jestesmy radosni. Mysle tez, ze powinnismy
wspierac innych. Osoby, ktore sq smutne lub majg problemy, czujg wielkqg ulge, gdy
mogq opowiedzie¢ nam o tym (Wypracowanie 3.).

4. Wypracowanie z zaznaczong graficznie segmentacjg, ktorej zasadno$¢ koreluje z
zasygnalizowaniem nowego watku. Podkreslenie to odbywa si¢ bez zaznaczenia akapitu
rozumianego jako ,,wcigcie w tekscie”.

Moim zdaniem lepiej jest pomagac.

Kiedy komus pomagasz nie tylko on jest usatysfakcjonowany, ale rowniez ty sam!
Wedtug Belgijskich naukowcow wolontariusze czyli ludzie ktorzy pomagajg
bezinteresownie zyjg az o 5 lat dtuzej. Prawdziwg motywacjq nie jest jednak nasze
zdrowie, ale to ze pomagamy innym. Nie mozemy pomagacé myslge, ze robimy to
tylko dla siebie.

Jezeli kochamy ludzi to chcemy, zeby byli szczesliwi, a pomoc okazana im moze sig
do tego przyczynié. Jezus powiedzial, zZe wiecej szczescia jest z dawania niz z
otrzymywania. I doswiadczytam tego wielokrotnie np. kiedy datam mamie, babci lub
innej starszej osobie wilasnorecznie wykonang laurke, kiedy przygotowatam rodzicom
Sniadanie niespodzianke lub kiedy pomogtam babci w sprzgtaniu podworka. Ciesze
sig rowniez kiedy obdarowujgc kogos drobnym prezentem po powrocie z wyjazdu,
Widze jego radosc.

Osoby, ktorym pomagamy czesto doceniajq naszq pomoc, przyktadami takich osob sq
osoby niepetnosprawne, ktore bardzo cieszq sie, Ze nie muszq by¢ z jakims
problemem same i Ze inni o nich pamietajq. Ale nawet jezeli ktos nie cieszy sie z
Okazanej mu pomocy to i tak mozna mieé¢ satysfakcje z dobrze wykonanej pracy
(wypracowanie 4.).

Autorka powyzszego wypracowania zaznaczyla etapy pracy wyszczegolniajac segmenty,
Z czego pierwszy stanowi teza: ,,Moim zdaniem warto jest pomagac”, kolejne stanowia tok
rozwazan, w ktore wprowadzono przyklady popierajace argumenty. W realizacji zabrakto

podsumowania rozwazan: zebranych wnioskow i potwierdzenia tezy.

5. Akapit w roli wyszczegodlnienia kolejnej mys$li autora z zachowaniem segmentacji
rozumianej jako wstep, rozwinigcie 1 zakonczenie. Tre$¢ pracy przyjmuje charakter
rozwazan zmierzajacych do postawienia tezy.

Kazdy z nas kiedys komus pomagal, czy pozZyczajgc diugopis kolezance, czy wtedy
kiedy Babcia poprosi o zrobienie zakupow. Niesienie pomocy jest dla nas wielu
czym$ naturalnym. Chodzi o to aby mie¢ w sobie empatie wtedy jest nam tlatwiej
pomagac drugiemu. Pomoc innym daje poczucie, Ze pomaganie ma sens i jest si¢
komus potrzebnym. W Zyciu kazdego z nas przychodzq takie chwile, ktorej pomoc
innej osoby jest bezcenna. Czasem wystarczy zwykta rozmowa z drugim cztowiekiem,
zeby poczuc sie lepiej.

Jednak kiedy sytuacja jest odwrotna kiedy to nam oferujg pomoc, to juz jest inaczej.
Wtedy czujemy, ze cosS poszio nie tak, ze cos nas przerosto. Po prostu ponieslismy
porazke, a do tego nikt nie lubi sie przyznawac. I dlatego trudno nam przyjgcé czyjgs
pomoc bo godzqc sie na nig potwierdzamy, w pewnym sensie swoje stabosci.
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Ja pomagam innym dla siebie i widzqc usmiech na twarzy drugiej osobie wiem, ze ja
I ta druga osoba jest szczesliwsza. Niewgtpliwie uwazam, zZe czynienie dobra to jest
nasz obowiqzek. Nalezy postepowac tak aby inni brali z nas przyktad. Trzeba
pomagac jak i oferowanqg pomoc przyjmowac. Pomoc to dawanie i branie
Jednoczesnie (Wypracowanie 5.).

6. Segmentacja wypowiedzi podkreslona jezykowymi wyznacznikami formy, a tok
wywodu oparto na wyliczeniu:

Uwazam, ze lepiej jest pomagac niz przyjmowac pomoc. Podam tutaj dwa przyktady,
dlaczego tak sqdze.

Po pierwsze dawanie zwraca si¢ z nawiqgzkq. Kiedy pomagamy innym, ludzie to
zauwazq. Prawdopodobnie nawet odptacq nam tym samym. Chociazby tylko
szczerym usmiechem, lub dobrym stowem, lecz na pewno dobrze nas sobie
zapamietajq.

Po drugie kiedy pomagamy innym pomagamy sobie. Gdy robimy cos dobrego dla
ludzi mamy poczucie satysfakcji, oraz wigkszy szacunek dla samego siebie. Sprawi
to, Ze bedziemy szczesliwi my i osoba ktorej pomoglismy.

Podsumowujgc te argumenty warto pomagac innym niz otrzymywaé pomoc
(wypracowanie 6.).

W przypadku wypracowan 1.—4. brak konsekwentnej segmentacji wypowiedzi przektada
si¢ na swobode prezentowanych argumentow i przyktadéw. Wypowiedzi te charakteryzuje
ograniczony do wprowadzenia tezy: ,Moim zdaniem...” (wypracowanie 1., 3., 4.),
»Wedlug mnie...” (wypracowanie 2.) zakres odpowiadajacego formie stownictwa,
a wyrazenie wlasnego stanowiska pojawia si¢ po kilkuzdaniowym wstepie, opartym na
prezentacji swobodnych rozwazan na temat réznych form niesienia pomocy i jej
zasadnosci.

Usystematyzowanie i uporzadkowanie segmentacyjne zaobserwowa¢ mozna w tekscie
argumentacyjnym 6., co zostaje podkreslone jezykowymi wyznacznikami formy: ,,po
pierwsze..., po drugie..., po trzecie..., podsumowujac ...”. W wyniku wprowadzonego
wyliczenia wypowiedz podlega schematyzacji zarowno jezykowej*®®, jak i kompozycyjnej.

Aby zobrazowa¢ opisane wyzej zjawisko, warto przeanalizowac kolejne akapity.

Akapit pierwszy:

Po pierwsze dawanie zwraca si¢ z nawiqzkq. Kiedy pomagamy innym, ludzie to
zauwazq. Prawdopodobnie nawet odptacq nam tym samym. Chociazby tylko
szczerym usmiechem lub dobrym stowem, lecz na pewno dobrze nas sobie
zapamietajq.

Argument: dawanie zwraca sie z nawigzkq.

%9 piszac w tym przypadku o ,.schemacie jezykowym” mam na my$li wprowadzony w klasie VI zakres
mozliwych rozwigzan jezykowych charakterystycznych dla tekstu argumentacyjnego.
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Przyktad: Kiedy pomagamy innym, ludzie to zauwazg. Prawdopodobnie nawet
odplacg nam tym samym.

Przyktad i rozwini¢cie mysli: Chociazby tylko szczerym usmiechem, [ub dobrym
stowem, lecz na pewno dobrze nas sobie zapamietajq.

Akapit drugi:

Po drugie kiedy pomagamy innym pomagamy sobie. Gdy robimy cos dobrego dla
ludzi mamy poczucie satysfakcji, oraz wigkszy szacunek dla samego siebie. Sprawi
to, ze bedziemy szczesliwi my i osoba ktorej pomoglismy.

Argument: kiedy pomagamy innym pomagamy sobie.

Przyktad: Gdy robimy cos dobrego dla ludzi mamy poczucie satysfakcji oraz wigkszy
szacunek dla samego siebie.

Skutek: Sprawi to, ze bedziemy szczesliwi my i osoba, ktorej pomoglismy.
Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze autorka nie do konca rozumie jednak pojgcie
argumentu. We wstepie zapowiada poparcie stanowiska ,,przyktadami”, w toku wywodu
pojawiaja si¢ zdania petnigce funkcj¢ argumentu, ktore na dalszym etapie poparte zostaja
przyktadami.
Swiadomo$¢ konieczno$ci segmentacji wypowiedzi przektada si¢ na jasno$é wywodu.
Narracja prac o swobodnej segmentacji opiera si¢ na wieloSci zaprezentowanych
przyktadow peliacych funkcj¢ argumentu. Tym samym prace ukierunkowane sg na
wieloaspektowe rozwazenie problemu. Dobrym tego przyktadem jest tekst 3., ktorego
autorka przyznaje réwnag warto$¢ zard6wno postawie osoby pomagajacej, jak i postawie
osoby potrafigcej przyja¢ pomoc, a wywdd opiera na argumentach i kontrargumentach
popartych przyktadami.

Stanowisko, teza: Moim zdaniem, zaréwno pomaganie, jak i przyjmowanie pomocy

jest nam potrzebne i dobre.

Argument rzeczowy: Potrzebujemy pomocy przy wielu obowigzkach i codziennych
czynnosciach,

Przyktad, rozwinigcie argumentu: ftakich jak sprzqtanie, odrabianie lekcji, czy
wkladanie czegos na wysokq potke.

Kontrargument: Chociaz niektorzy nie lubig przyjmowacé pomocy i wolg poradzi¢
sobie samemu, to...

Wzmocnienie argumentu: nie jestesmy w stanie zrobi¢ wszystkiego samodzielnie.
Argument: Kazdy z nas uczy si¢ od drugiego cztowieka.

Wyjasnienie: Gdybysmy nie prosili nikogo o pomoc i nie nasladowali innych, swiat
wyglgdatby zupelnie inaczej.

Argument: Pomaganie rowniez jest bardzo wazne.
Wyjasnienie: Kiedy pomagamy innym, sami mozZemy liczy¢ na ich pomoc. Nie

Moglibysmy przyjmowac pomocy, gdyby inni nas nie wspierali.
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Przyktad: Gdy ,,podamy komus pomocng dlon’’, nie tylko druga osoba jest
szczesliwsza i wdzieczna, ale takze my czujemy sie o wiele lepiej i jestesmy radosni.

Potwierdzenie tezy, imperatyw: Mysle tez, ze powinnismy wspierac innych.

Przyktad, uzasadnienie: Osoby, ktore sq smutne lub majq problemy, czujq wielkq
ulge, gdy mogq opowiedzie¢ nam o tym.

Warto zauwazy¢, ze teksty pozbawione rytmu akapitowego nie zostaly pozbawione
formalnych wyznacznikow prezentowanej mysli autora czy semantycznych walorow
tekstu. Beata Udzik, poddajac analizie wypracowania maturalne, zauwaza, ze
»segmentacja tekstu pisanego na akapity jest formag organizacji jego znaczen, ulatwia

tworzenie i odbieranie*®®”

, jednak zaznacza, ze ,,graficzne wyodrebnienie w wypowiedzi
pisemnej cze$ci (zazwyczaj) wickszych niz jedno zdanie i mniejszych niz caty
kilkudziesigciozdaniowy tekst (...) nie jest dziataniem mechanicznym, pozostaje
w zwiazku z wyodrebnieniem mniejszych catostek znaczeniowych*”,

W przypadku krotkiej wypowiedzi492 brak segmentacji nie zaburza czytelnosci intencji
autora. Forma wypowiedzi argumentacyjnej bliska jest monologowi opartemu na
wieloaspektowym rozwazeniu problemu. Rozwazania te nie zawsze domknicte sa
jednoznacznym wnioskiem, w konsekwencji wywod pozostaje  otwarty. Brak
potwierdzenia tezy (w tek$cie pojawiaja si¢ jezykowe wyznaczniki wprowadzenia tezy:
»mysle, ze”) skutkuje brakiem puenty wypowiedzi, ktéra podkreslitaby jednoznaczno$¢
komunikatu i stanowiska.

Sposrod powyzszych przyktadéw, uwage zwraca wypracowanie 5., ktorego autorka
wyszczegllnia trojdzielng kompozycje, tym samym wydaje si¢ $wiadomie organizuje
wypowiedz, wydzielajac graficznie wstep, rozwinigcie 1 zakonczenie. Uwazna analiza
tresci prowadzi jednak do wniosku, ze rytm akapitowy stuzy nie tyle trojdzielnosci
kompozycji*®, ile ilustruje $wiadomosé graficznego zaznaczenia kolejnej mysli.

Autorka rozpoczyna wypowiedz od uogoélnienia, na ktore wskazuje kwantyfikator
uogodlniajacy: ,,kazdy”. Tym sposobem wprowadzone zostaja przyklady: ,,Kazdy z nas
kiedy§ komu$ pomagat, czy pozyczajac dtugopis kolezance, czy wtedy kiedy Babcia
poprosi o zrobienie zakupow”.

Na dalszym etapie autorka stosuje:

W funkcji argumentu — wypowiedzenie uogodlniajgce: Niesienie pomocy jest dla nas
wielu czyms naturalnym.

0 ydzik B., op. cit., s. 190.

“*L Ibidem, s. 189.

92 Analizowana wypowiedz sktada sie z jedenastu zdan.

98 Rozumiane;j tutaj jako trojdzielna kompozycja: wstep, rozwiniecie i zakonczenie.
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Wyjasnienie wzmacniajace argument, imperatyw: Chodzi o to, aby mie¢ w sobie
empatie wtedy jest nam tatwiej pomagac drugiemu. Pomoc innym daje poczucie, ze
pomaganie ma sens i jest si¢ komus potrzebnym.

Przyktad: 1. Wypowiedzenie uogolniajace: W zyciu kazdego z nas przychodzq takie
chwile, ktorej pomoc innej osoby jest bezcenna. 2. wypowiedzenie uogolniajace:
Czasem wystarczy zwykta rozmowa z drugim czlowiekiem, zeby poczuc sie lepiej.

Akapit 2.

Kontrargument: Jednak, kiedy sytuacja jest odwrotna, kiedy to nam oferujg pomoc,
to juz jest inaczej.

Przyktad oparty na uogdlnieniu, argument odnoszacy si¢ do emocji: Wtedy czujemy,
Ze coS poszio nie tak, ze coS nas przerosto.

Uscislenie przyktadu: Po prostu ponieslismy porazke, a do tego nikt nie lubi sig¢
przyznawac.

Konsekwencja: I dlatego trudno nam przyjqgc czyjgs pomoc
Uzasadnienie: bo godzqc si¢ na nig potwierdzamy, w pewnym sensie swoje stabosci.
Akapit 3.

Przyktad: Ja pomagam innym dla siebie i widzgc usmiech na twarzy drugiej osobie
wiem, ze ja i ta druga osoba jest szczesliwsza.

Stanowisko (teza): Niewgtpliwie uwazam, zZe czynienie dobra to jest nasz obowigzek.
Imperatyw: Nalezy postepowac tak aby inni brali z nas przyktad.

Podkreslenie imperatywu: Trzeba pomagac jak i oferowang pomoc przyjmowac.
Pomoc to dawanie i branie jednoczesnie.

Jesli przyjac, zgodnie z wyznacznikami jezykowymi prezentowanymi w podreczniku do
jezyka polskiego, ze teze wprowadza si¢ stowami ,,uwazam, ze”, w zdaniu: ,,Niewatpliwie
uwazam, ze czynienie dobra to jest nasz obowigzek” — autorka prezentuje tezg, do poparcia
ktorej zmierzata. Teza ta jest efektem rozwazan autorki opartych na przyktadach
pelnigcych funkcje argumentow, a perswazyjnos¢ wypowiedzi wzmocniona zostala
imperatywem.

Obserwacja umiejetnosci tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej przeprowadzona zostala
rowniez w klasie VII (E 2021). Celem obserwacji wypracowan uczniowskich, ktoére
zrealizowali w domu chetni uczniowie, byta proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob
uczniowie, ktorzy zapoznani zostali juz z forma rozprawki poradza sobie z napisaniem
wypowiedzi argumentacyjnej? Oraz czy wprowadzenie nowe] formy wplynie na
rozwinigcie $wiadomosci tekstotworcze] ucznidow. Uczniowie wypowiadali si¢ na
nastgpujace tematy: ,,Warto mie¢ przyjaciela, Czy warto gra¢ w gry komputerowe? Czy
warto by¢ stawnym? Uczciwo$¢ cztowieka ksztaltuje si¢ w domu”. Na podstawie

zebranego materialu badawczego wysung¢é mozna wniosek, ze w odniesieniu do
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umiejetnosci komponowania wypowiedzi pisemnej, segmentacji, uczniowie wykazywali
si¢ §wiadomoscig graficznej organizacji wypowiedzi pisemne;j, ktéra korelowala z kolejno
podejmowanymi watkami. Nalezy doda¢, ze w kontekscie jezykowych wyznacznikdéw
formy, prace uczniow klas VIl rzadziej opierajg si¢ na uproszczonych schematach
jezykowych podkreslajacych segmentacje, czego przykladem moga by¢ nastgpujace

realizacje:

Czy warto grac¢ w gry komputerowe?

Gry komputerowe to stosunkowo nowa forma rozrywki, ktora zadebiutowata w 1947
roku. Od tego czasu gry komputerowe bardzo si¢ zmienily i obecnie stajq si¢ coraz
bardziej powszechne. Najczesciej gry sq wykorzystywane jako odskocznia od
rzeczywistosci, oraz sposob na relaks po ciezkim dniu w szkole czy w pracy. Nalezy
tu wspomnieé o coraz prezniej rozwijajgceej sig¢ branzy e-sportowej, w ktorej wielu
mtodych ludzi chce znalezé swojq Sciezke kariery. Moim zdaniem, wszystko zalezy od
podejscia do samych gier, poniewaz majg one zarowno swoje pozytywne strony jak i
te negatywne.

Gry nie tylko bawig ale i uczq. Pierwszy argumet odnosi si¢ do czesto pomijanej
funkcji gier, czyli nauki. Nie chodzi tu o gry edukacyjne, a o coraz wigkszy poziom
zlozenia i zawansowania nowych gier. Istniejg takie, w ktorych uczymy sig
zarzgdzania swoim miastem i jego ekonomiq, lecz i te, gdzie uczymy sie jezykow
obcych. Przyktadem moze by¢ gra Minecraft, ktora uczy nas angielskich nazw wielu
elementow otaczajgcych nas w codziennym zZyciu. Warto tu wspomnie¢ takze o grach
typu FPS (First Person Shooter), ktore mimo powszechnej negatywnej opini, ¢wiczg
zarowno refleks, jak i podejmowanie szybkich decyzji.

Gry pomagajq w nawigzywaniu relacji. Ten argumet tyczy sie zarowno samego
grania w gry, ale i calej spolecznosci wokol nich zgromadzonej. Kazdy, kto
kiedykolwiek pogral troche w jakqs gre wielosobowq oraz zaglebil sie w jej
Spotecznos¢, na pewno poznal tam wielu ciekawych ludzi. Istnieje tez wiele
serwerow, gdzie gracze znajdujq kompanow do wspolnej rozrywki, bo zarowno w
grach jak i w prawdziwym zyciu wazna jest komunikacja.

Gry potrafiq majq takze negatywny wplhw na psychike cztowieka. Ten argument
tyczy sig zarowno duzego problemu uzaleznienia od gier komputerowych, ale i
zangazowania jakie w nie niektore osoby wktadajq. Dla wielu ludzi gra przestaje by¢
odskocznig od rzeczywistosci i zabawgq, a staje si¢ stresem i nieustang pogoniq w
byciu najlepszym. Co do uzaleznienia, zarowno od gier jaki i internetu, to stalo si¢ to
swego rodzaju chorobq cywlizacyjng, a samo uzaleznienie powino by¢ leczone. Nie
mam tu jednak na mysli sytuacji w ktorej ktos gra czasami w gry, nad wszystkim
panuje i nie zaniedbuje swoich obowigzkow.

Podsumowujgc, uwazam Ze mimo wszystko warto od czasu do czasu pograc
sobie w gry komputerowe i nie powiny by¢ one traktowane jako strata czasu i
przyczyna calej agresji na tym swiecie. Oczywiscie wszytko nalezy robic¢ tez wedtug
zdrowego rozsqdku (wypracowanie 7.).
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., Warto mie¢ przyjaciela”

Duzo si¢ mowi o przyjazni i duzo sie¢ o niej styszy. Czesto np. w filmach jest
poruszany temat wielkich przyjazni, ktorych sita pomogla przetrwac najcigzsze
proby. Uwazam, ze warto mie¢ przyjaciela, poniewaz na przyjaciela na pewno
zawsze mozemy liczy¢. Jest to osoba, ktora zawsze bedzie nas wspierac.

Niewgtpliwie kazdy chce sie czuc potrzebny i w przyjazni na pewno mozemy
tego doswiadczyé. Warto pamietaé o tym, zZe przyjaciel zawsze dochowa naszych
tajemnic. Mozemy powiedzie¢ mu o wszystkim i by¢ pewnym, ze nikomu nie zdradzi
powierzonego mu sekretu.

Nie mozna poming¢ tego, ze z przyjacielem mozemy spedzi¢ mito czas poza szkolg.
Jest jednak jeden warunek, jaki musimy spetnic, aby cieszy¢ sie przyjaznig. Musimy
takze zachowywac sie jak prawdziwy przyjaciel. Musimy tez dawad, a nie tylko brac.
Kolejna sprawa to fakt, ze nasz przyjaciel zawsze znajdzie cho¢ troche czasu, aby z
nami porozmawiac, jesli mamy takq potrzebe. Kiedy mamy jakis problem on bedzie
sie staral, aby pomoc nam go rozwigzac. Przez wymienione wyzej argumenty smiato
moge stwierdzi¢, zZe przyjazn z drugim czltowiekiem jest bardzo waznym elementem w
zyciu kazdego z nas. Bez przyjaciela czesto czuli bysmy si¢ samotni i Zycie nie
dawatoby nam tylu okazji do radosci i szczescia (wypracowanie 8.).

Na podstawie powyzszych prac stwierdzi¢ mozna, ze uczniowie 0 rok starsi lepiej radza
sobie z graficzng organizacja wypowiedzi. Ich wypracowania, chociaz r6znig si¢ pod
wzgledem dhugosci, sa znacznie bardziej rozbudowane. Smielej stosuja roéwniez
stownictwo charakterystyczne dla wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym, na
przyktad stowo: ,,argument”. Szczegdlnie interesujace wydaje si¢ by¢ wypracowanie 7.,
ktérego autor przywoluje konkretne przyktady: gra Minecraft, serwery stworzone w celu
umozliwienia rozgrywania gier zespotowych, choroba cywilizacyjna. Przyczyne tego stanu
rzeczy upatrywa¢ mozna w fakcie, Zze uczen realizuje temat zgodny ze swoimi
zainteresowaniami, co przektada si¢ bezposrednio na poglebiong realizacje tematu.

Umiejetnos¢ komponowania réznych pod wzgledem gatunkowym wypowiedzi
wprowadzana jest w szkole podstawowej od klasy 1V, jej $wiadomo$¢ rozwijana jest na
kolejnych poziomach edukacji. WypowiedZz argumentacyjna jest formg, ktora

w przeciwienstwie do formy listu, charakterystyki“g4

czy opowiadania wymaga od ucznia
przekonania nie tylko o tym, w jakiej formie, ale tez co powiedzie¢. Swiadomy odbiorcy

tworca bedzie potrafit kompozycyjnie uporzadkowaé wypowiedz w taki sposob, by

4 W edukacji szkolnej uczniowie zapoznaja sie z kompozycja listu i charakterystyki. W tym zakresie jasno

okreslany jest zakres realizacji kolejnych akapitow. Dla przyktadu: w realizacji charakterystyki postaci rytm
akapitowy uporzadkowany jest w nastepujacy sposob: akapit 1.: Prezentacja postaci; akapit 2.:Opis wygladu;
akapit 3. :Opis charakteru; akapit 4.: ocena postaci.
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zgodnie z wlasnym zamyslem prowadzi¢ mysl odbiorcy. W. Ross Winterowd
w The Contemporary Writer. A Practical Rhetoric**® wyjania:

Woecigcie akapitu jest sygnalem dla twoich czytelnikow: moéwi im, ze zwracasz w tym fragmencie
pracy na jaka$ mysl szczegdlng uwage, a w takim przypadku wcigcie mowi im, ze z jakiego$ powodu
postrzegasz ten fragment tekstu jako kompletng jednostkg. Akapity moga oczywiscie by¢ krotkie
(nawet czasami tak krotkie jak jedno stowo) lub moga by¢ bardzo dlugie; ale w kazdym razie akapity
daja czytelnikom wazne wskazowki dotyczace sposobu, w jaki rozwijasz swoje pomyshy*%.

W wypowiedziach argumentacyjnych, dalej rozprawkach i przemdéwieniach istotng rolg,
0 czym wspomina tez Winterowd, petni projektowany zgodnie z ideg tematu odbiorca.
Tworca wypowiedzi argumentacyjnej zmuszony jest wyjasni¢ ,komus” omawiany
problem. Porzadkowanie mysli, idei za pomoca akapitéw, trojdzielnos¢ kompozycji
wplywa na ksztaltowanie $§wiadomosci formulowania zamierzonych, przemys$lanych
spostrzezen 1 wnioskow, ktore w rezultacie przektadaja si¢ na jasnos¢ wywodu.
Analizowane pod wzgledem kompozycyjnym prace uczniowskie moga by¢ przykladem
wariantywnosci wypowiedzi argumentacyjnej. W przypadku wypracowan krotkich,
w ktorych zamyslem autora jest przedstawienie w zwigzly sposob wieloaspektowego lub
opartego na wielu oczywistych dla nadawcy i1 odbiorcy przyktadach, uzasadnienie oparte
zostalo na szerokim ogladzie problemu, a tok rozumowania (czytelny dla odbiorcy)
prowadzony jest swobodnie i polega na wyliczeniu obserwacji, bliskich uczniowi
przyktadow, ktorych poglebione oméwienie doprowadzitoby do trywializacji wywodu®®’.
Kompozycja wypowiedzi argumentacyjnych wplywa zar6wno na ich tworzenie, jak i na
odbior. Porzadkujac graficznie wypowiedZz autor pracy podejmuje probe poglebienia
problemu, tym samym dekonstrukcja zaprezentowanych pogladow jest czytelna dla
odbiorcy, a segmentacja wypowiedzi determinuje w przypadku dtuzszych wypracowan,
organizacje kolejnych akapitow. Jak wskazuje Winterowd: ,,Podstawowy rodzaj akapitu
podaje ,,szczegdly 1 wyjasnienia” dotyczace bardziej ,,0ogélnego pomystu”. Akapit jest

odpowiednio rozwinigty, gdy podane sa detale, ktore ,,wspieraja” ogolna idee.**® Przy

#% Winterowd W.R., The Contemporary Writer. A Practical Rhetoric, wyd. Harcourt Brace Jovanovich, New
York, 1981.

% Eragment oryginalny: A paragraph indentation is a signal to your readers: it tells them that you have set
this chuk of your writing off for special attention, and, that being the case, the indentation tells them that for
some reason you view this chunk of writing as a complete unit. Paragraphs, of course, may be short (even, at
times, as short as one word), or they may be very long; but, in any case, paragraphing gives your readers
important clues to the way you are developing your ideas. Winterowd W.R., The Contemporary Writer.

A Practical Rhetoric, wyd. Harcourt Brace Jovanovich, New York, 1981, s. 11.

*7 Nawigzujac do przykladow, ktore pojawily sie w przedstawionych pracach, nieuzasadnione bytoby
opisywanie procesu pozyczania dtugopisu czy zmywania naczyn.

498 Fragment oryginalny: The basic kind of paragraph gives “details and explanations” concerning a more
“general idea”. The paragraph is adequately developed when details are given to “support” the general
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zatozeniu, ze autor §wiadomie postuguje si¢ warsztatem struktury, w przypadku krétszej
wypowiedzi argumentacyjnej prezentacja ogolnego zamystu autora wiedzie prym nad jego
organizacja kompozycyjng. By¢ moze przyczyne braku rytmu akapitowego nalezy
upatrywaé w skrotowo potraktowanych wstepie 1 zakonczeniu.

Wypowiedz argumentacyjna w szkole podstawowej jest pierwsza dluzsza wypowiedzig
pisemng, wymagajaca od ucznia wyrazenia wlasnego stanowiska popartego w toku
rozwazanh argumentami. Przytoczone realizacje uczniowskie, wpisujace  si¢
w przeprowadzong podczas zaje¢ dyskusje, przybieraja form¢ rozwazan, w ktorych zdania
argumentujagce swobodnie przeplatane s3a uogolniajacymi przyktadami i wnioskami.
W toku wywodu uczniowie intuicyjnie stosuja rowniez kontrargumenty, ktorych rola, jak
si¢ wydaje, jest podkreslenie wielotorowego rozumowania. Trojdzielna kompozycja,
W rozumieniu: wstepu, rozwinig¢cia i zakonczenia, wydaje si¢ mie¢ na tym etapie
drugorzedne znaczenie. Analiza wypracowan uczniowskich pozwala wnioskowaé, ze
nadrzgdng intencja nadawcza bedzie tutaj zaprezentowanie przekonujacego rozumowania,
w ktorym istotng funkcje petnia przyktady oparte w znacznej mierze na do$wiadczeniu
wlasnym lub obserwacji otaczajacego Swiata.

W celu poszerzenia perspektywy badawcze] ogladowi poddano wypowiedzi
argumentacyjne, ktore powstaly po przeprowadzeniu cyklu lekcji. Interesujagcym aspektem
okazal si¢ problem odniesienia argumentacji do artefaktow literackich i1 kulturowych.
Warto zaznaczy¢, ze prace powstawaly po powtérnym omowieniu zasad segmentacji
1 komponowania wypracowan na temat: ,,Lepiej jest pomaga¢ czy przyjmowac pomoc?”.
Ponadto, w ramach lekcji podsumowujacej cykl =zaje¢, zachecono ucznidéw do
przywotywania poznanych na lekcjach fragmentow, motywdéw biblijnych oraz do
samodzielnych poszukiwan nawiazan kulturowych. Cykl dziesieciu lekcji*®® obejmowat
nastgpujaca problematyke oraz oparty zostal na nastgpujacych fragmentach utwordéw

literackich, wierszach oraz tekstach kultury:

Lekcja 1.

Temat: A bylo to dobre...

Lekcje rozpoczgto od analizy reprodukcji obrazu Moniki Blatton Maszyna do wytwarzania
dobrych uczynkow (s. 237). Obok opisu i interpretacji obrazu uczniowie rozmawiali na

temat pojecia ,,dobre uczynki”, okreslali ich rolg w zyciu spolecznym i w relacjach

idea. Winterowd W.R., The Contemporary Writer. A Practical Rhetoric, wyd. Harcourt Brace Jovanovich,
New York, 1981, s. 12.
99 Na podstawie podrecznika: Kilmowicz A., Derlukiewicz M., Nowe Stowa na start... Klasa szosta, 2019.
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z najblizszym otoczeniem. Pod dyskusje poddano réwniez problem ,Komu i gdzie
przydataby si¢ taka maszyna w rzeczywistym s$wiecie?” (S. 237, zad. 4.). Uczniowie
wymieniajac poglady, odnosili si¢ do wlasnych doswiadczen, doprecyzowywali
definiowane podczas zaje¢ pojecie ,,dobry uczynek” 1 probowali dookresli¢ granice

pomigdzy pomocg a dobrym uczynkiem.

Lekcja 2.

Temat: Co bylo na poczatku?

Celem lekcji byto zapoznanie uczniéw z Biblig rozumiang nie tylko jako dzieto literackie,
ale 1 dzieto o religijnym charakterze. Podstawg do rozmowy stal si¢ zamieszczony

w podreczniku Kontekst, w ktorym znalazly sie nastepujace informacje:

Biblia to zbior ksiag religijnych uznawanych przez chrzescijan za $wigte. Zawiera najwazniejsze
prawdy wiary chrzescijanskiej dotyczace Boga, jego syna Jezusa oraz Ducha Swietego. Biblia,
nazwana takze Pismem Swictym, dzieli si¢ na Stary Testament i Nowy Testament. W Starym
Testamencie znajduje si¢ miedzy innymi opis stworzenia §wiata i cztowieka. W Nowym Testamencie
przedstawiono gtdwnie zycie i nauke Jezusa oraz dziatalno$¢ jego uczniéw — apostotow (s. 238).

Po wprowadzeniu do tematu uczniowie zapoznani zostali z zamieszczonym w podreczniku
fragmentem Biblii — Stworzenie swiata (5. 238-240). Na jego podstawie tworzyli plan
wydarzen, w ktorym uwzgledniono kolejne elementy powstajacego $wiata, przygladali si¢

postawie Stworcy oraz dyskutowali nad metaforycznym znaczeniem opisu.

Lekcja 3.

Temat: Czlowiek zeby patrzal.

Podstawg lekcji byt utwér Joanny Kulmowej Czlowiek zeby patrzat (S. 241) oraz witraz
(s. 261) przedstawiajacy stworzenie zwierzat przez Boga. Zar6wno utwor literacki, jak

1 witraz nawigzujg tematem do czytanego podczas lekcji 2. fragmentu Biblii.

Lekcja 4.

Temat: Pierwsi ludzie.

Lekcja przeprowadzona na podstawie zamieszczonego w podreczniku fragmentu ksigzki
Anny Kamienskiej Ksigzka nad ksigzkami (S. 243) opowiadajacego o stworzeniu
pierwszych ludzi. Uwage ucznidow zwrdcilta ,fabularyzowana wersja wydarzen”, na
podstawie ktorej przyblizone zostaly zachowania, emocje Adama i Ewy oraz obraz Raju.
Kontekst utworu literackiego poszerzony zostat o analiz¢ obrazu Erastusa Salisbury’ego
Fielda Ogrod Eden (s. 243), ktory odniesiono w rozmowie do opisu zamieszczonego

w utworze Anny Kamienskiej oraz do wiedzy religijnej uczniow.
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Lekcja 5.

Temat: Punkt widzenia.

Punktem wyjscia do rozmowy na temat kulturowych nawigzan biblijnych stat si¢ fragment
Pamigtnikow Adama i Ewy Marka Twaina (s. 245-246). Analiza utworu koncentrowata si¢
na wskazaniu podstaw w rdoznicach postrzegania $wiata przez kobiete 1 mezczyzne oraz

wzajemnych relacji pomiedzy tytutowymi bohaterami.

Lekcja 6.

Temat: Motywy biblijne.

Na podstawie zamieszczonych w podrgczniku reprodukcji (s. 248-249): uczniowie
zapoznani zostali z utrwalonymi w kulturze motywami biblijnymi, wérdd ktorych znalazty
sig:

Bog-artysta/kreator: Giovanni di Paolo di Grazia Stworzenie swiata i wygnanie z raju, 1445 rok;
Pierwsi ludzie: Lucas Cranach Adam i Ewa, 1510 rok;

Raj/Eden: haft na aksamicie, XVI wiek;

Aniot: fragment fresku anonimowego tworcy Dwa anioly, XIV wiek;

Szatan i zto: Grzech pierworodny. Adam i Ewa, XII wiek;

Wieza Babel: Pieter Bruegel (starszy), Wieza Babel, 1563 rok.

W rozmowie kierowanej uczniowie odpowiadali migdzy innymi na pytania: ,,Co $§wiadczy
o tym, ze Biblia zajmuje w naszej kulturze wazne miejsce?” (s. 250, zad. 1.), ttumaczyli
zwiazki frazeologiczne: syn marnotrawny, sadny dzien, manna z nieba i w ramach zadania
domowego przygotowali w grupach prezentacje multimedialng prezentujaca motywy

biblijne w sztuce.

Lekcja 7.

Temat: Czy ziarno wyda plon?

W ramach zaj¢¢ uczniowie zapoznani zostali z definicja przypowiesci oraz z fragmentem
Biblii — Przypowies¢ o siewcy, na podstawie ktorego okreslali metaforyczne znaczenie

siewcy i ziarna.

Lekcja 8.

Temat: Ludzka dobroé¢.

Podczas zaje¢ uczniowie zapoznani zostali z biblijng przypowiescia Milosierny
Samarytanin. Tre$¢ lektury odniesiona zostata do osobistych do$wiadczen uczestnikow
zajec: ,,Porozmawiajcie o sytuacjach z zycia szkolnego, w ktorych mozecie — podobnie jak
Samarytanin — okazywa¢ komus$ wspoélczucie 1 wsparcie” (S. 253, zad. 9.). Przeprowadzona
i niedokonczona w klasiec dyskusja stala si¢ podstawg napisania wypowiedzi

argumentacyjnej: ,,Lepiej jest pomagac czy przyjmowac pomoc?”
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Lekcja 9.

Temat: Korzystanie z talentu.

Lekcje rozpoczeto od krotkiej pisemnej wypowiedzi ucznidéw na temat: Czy zdolnosci
zwalniaja od wysitku i pracy nad soba? (s. 254, zad.: Zanim przeczytasz). W centrum
uwagi znalazl si¢ fragment Ewangelii wedlug Swietego Mateusza — Przypowiesé
o talentach (s. 254). Na jego podstawie, w odniesieniu do biblijnego i wspdlczesnego
znaczenia, uczniowie definiowali hasto ,talent”, oceniali postgpowanie bohaterow oraz

odczytywali metaforyczne znaczenie przypowiesci.

Lekcja 10.

Temat: Wartos$¢ przygotowan.

Podczas zaje¢ uczniowie zapoznani zostali z fragmentem Ewangelii wedlug Swietego
Mateusza — Przypowies¢ o pannach roztropnych i nierozsqdnych (S. 255-255).

Prace na temat ,,Warto zna¢ »Bibli¢«” zaproponowano uczniom w ramach tygodniowego

zadania domowego®®

. W zatozeniach dydaktycznych, o czym poinformowani zostali
uczniowie, w realizacj¢ pracy wpisane s3 nastepujace mozliwosci:

1. Uczen moze korzysta¢ z dostgpnych zrodet, tym samym moze poszerzy¢ zakres

tematow omawianych na zajeciach.

2. Uczen ma dos$¢ dlugi czas na przemyslenie kierunku realizacji: stanowisko, plan

pracy, przyktady.

3. W przypadku watpliwos$ci uczen moze skorzysta¢ z pomocy nauczyciela.
Tylko jeden z uczniow skorzystal z dodatkowych konsultacji z nauczycielem. Jego
watpliwosci dotyczyly zakresu egzemplifikacyjnego, tj. mozliwosci zastosowania
przyktadow wykraczajacych poza tresci realizowane podczas lekcji.
Na podstawie zebranego materialu mozna stwierdzi¢, ze wigkszo$¢ uczniow odnosita si¢
w realizacji do tresci pojawiajacych si¢ na lekcjach. Dwie dziewczynki (wyznania
Swiadkow Jehowy) przywotywaty w swoich realizacjach przyklady spoza omawianych
podczas zaje¢ fragmentow i odwotaly sie¢ do Ksiegi Przystow, Ksiegi Liczb, Psalmow,
Ksiegi Objawienia, oraz Listow sw. Jana. Jedna dziewczynka przywotata w argumentacji
statystyki oraz Boskq komedi¢ Dantego Alighieri oraz Mistrza i Malgorzate Michaita
Buthakowa.

Napisane przez ucznidéw wypowiedzi argumentacyjne roznig si¢ od wypracowan pisanych

podczas lekcji. Prace sg znacznie dtuzsze, w kazdej w uzasadniony sposdb zastosowano

%% Temat 2. Warto znaé Biblie. Wypowiedz argumentacyjna w kontekécie cyklu lekcji. Realizacja pracy:
zadanie domowe. Czas wykonania: tydzien. Grupa badawcza: E 2022.
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rytm akapitowy. W wigkszo$ci prac (jedna praca nie spetnita kryterium) uczniowie
zachowywali klamre kompozycyjna, ktéora pozwalalta na wprowadzenie do tematu
1 podsumowanie rozwazan. W celu zobrazowania wariantywnosci kompozycyjnej
zaprezentowa¢ mozna trzy objetosciowo rdozne wypowiedzi pisemne:

. 501
Praca najdtuzsza

Warto zna¢ Biblie

Biblia to swieta ksiega chrzescijan. Jest to tez najstarsze pismo znane i zachowane
do naszych czasow. Ze wzgledu na jego walory literackie w szkole podstawowej
uczniowie czytajq jego fragmenty, np. przypowiesci. Jednak budzi to spore
watpliwosci, gdyz nie kazda osoba wierzy w chrzescijanskiego Boga. Zatem czy
powinnismy sig¢ z niej uczy¢? Wedlug mnie tak, warto znac¢ Biblig, lecz nie tylko ze
wzgledow religijnych, a przez zawarte w niej wartosci i mqgdrosci. Postaram sig
poprzec te teze racjonalnymi argumentami.

Po pierwsze, Biblia wskazuje na dobre i zfe zachowania. Autorzy tej ksiegi
wyraznie rozrozniajq cechy, ktorych nalezy unikac¢ i te godne nasladowania.
Prawdomownos¢, szczerosé, pracowitos¢, skromnosc¢, pomocnosé, bezinteresownosé
czy pokora sq nagradzane, a postaci charakteryzujgce si¢ nimi sq wzorami do
nasladowania. Natomiast pycha, chciwos¢, zazdros¢, msciwosé, che¢ do wojny i
morderstwa, lenistwo czy podstepnosc¢ to cechy osob zlych, tak zobrazowanych, aby
zniechecié do nich innych ludzi. Cechy, ktorych powinnismy unikac, lub te, ktore sq
pozgdane nie zawsze jednak ukazane sq w Biblii wprost, lecz trzeba sie ich
doszukiwac. Np. w przypowiesci ,,O pannach roztropnych i nierozsgdnych” osoby
bedgce madre i myslgce osiggajg swoj cel. Natomiast w przypowiesci ,,O dwoch
synach” mimo, Ze nie wprost, to jednak chwalona jest pracowitos¢ i zalecane
naprawianie popetnionych bledow.

Drugim argumentem przemawiajgcym za tym, ze warto zna¢ Biblig jest to, zZe uczy
ona nas logicznego myslenia i wyciggania wnioskow. W pismie Swigtym wiele
informacji jest ukrytych, przez co musimy je ,,odnalez¢”. Bywa, Ze sq tylko
wskazowki pomagajgce nam dojs¢ do wlasciwego rozwiqzania, lecz czesto musimy
tez sami pomysle¢ i przeanalizowac dang sytuacje. W tej ksiedze znajdujq sie tez
pytania retoryczne oraz pytania Jezusa i innych nrauczajgcych do ich stuchaczy.
Czytelnicy zazwyczaj odpowiadajq sobie na nie, nawet jesli nie glosno, to w
podswiadomosci. W ten sposob odczytujemy ukryte moraly, ktore mogg nam cos
powiedzieé, przypomniec, czegos nas nauczy¢. Nauka przedstawiona jest nie WProst,
lecz trzeba si¢ jej domyslic¢ np. w przypowiesci ,, O siewcy”.

Moim ostatnim argumentem przemawiajgcym za tym, ze warto zna¢ Biblig jest fakt,
ze czytajgc tq ksiege, uczymy si¢ historii. Co prawda, nie kazdy wierzy w np.
przejscie Izraelitow przez morze czerwone, czy zmartwychwstanie Jezusa, lecz
niektére rzeczy opisane w Pismie Swietym na pewno nie zostaly wmyslone. Ich
przyktadami mogq byc¢: rosliny, zwierzeta, uzywana wtedy bron, zwyczaje, czy
jedzenie tamtych czasow. Mozna przypuszczac, ze sq one prawdziwe, gdyz autorzy
nie mieli powodow, by je zmyslaé, a przedstawiali oni czasy sobie wspolczesne i
znane. Dlatego tez uwazam, ze przynajmniej w niektorych tematach mozna wierzyc¢
Biblii. W takim razie z 1 Ksiegi Samuela wiemy, ze juz wtedy ludzie hodowali owce, i

%01 507 wyrazow.
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posiadali zabojczg bron — proce. Natomiast z Ksiegi Rut i Ewangelii wedlug sw.
Lukasza mozemy wywnioskowac, zZe kobiety nie pracowaly, a gdy mqz niewiasty
zmarl, nie miata ona jak zarobic¢ na zZycie

Podsumowujgc, mysle, ze przedstawitem argumenty popierajgce mojq teze ,,Warto
znac¢ Biblie”. Jest to ksiega uzyteczna dla kazdego z nas niezaleznie od wieku, czy
wiary. Czytajgc jg rozszerzamy nasze stownictwo, uczymy sig¢ historii i logicznego
myslenia. Ponadto, dowiadujemy si¢ jakie cechy i zachowania sq dobre, a ktore zle,
przez co mozemy by¢ lepszymi ludzmi (Wypracowanie 9.).
Praca $redniej obj«.;toéci502
Warto zna¢ Biblie.

Biblia to dostownie ksigzka nad ksigzkami. Ma miliardy czytelnikow na calym
swiecie. Od lat jest na czele listy najlepiej sprzedajqcych si¢ ksigzek wszech czasow.
Dlatego uwazam, ze warto znac Biblie.

Po pierwsze jest tam wiele faktow historycznych. Z Biblii mozemy dowiedzie¢ sig¢
Jjak dawniej Zyli ludzie, co robili w wolnym czasie, co jedli, jakq prace wykonywali.
Poza tym historie z Biblii mogq zainspirowaé cie do przeprowadzenia badan.
Niektorzy naukowcy badajq np. czy Morze Czerwone naprawde si¢ rozstgpito. To
fascynujqce.

Po drugie mozemy sie z niej wiele nauczyé. Wigkszos¢ historii z Biblii jest dla nas
jak doswiadczenie, z ktorego mozemy wyciggngé wnioski. Zamiast uczy¢ sie¢ na
swoich btedach uczymy si¢ na bledach bohaterow z przypowiesci i historii biblijnych.
Staramy si¢ wtedy nie popetnic¢ tego samego bltedu i zwracamy wigkszq uwage, na to
co robimy. Na przykiad z przypowiesci o pannach roztropnych i nierozsgdnych
mozemy wnioskowac, Ze nalezy robic¢ rozne rzeczy z namystem i mysilgc o przysztosci.

Po trzecie wiele rzezb, obrazow, piosenek, filmow czy zwigzkow frazeologicznych,
nawiqzuje do Biblii. Milo jest wiedzie¢, o czym ktos mowi lub co przedstawia dana
rzezba lub obraz. Znajgc Pismo latwiej nam jest interpretowac rozne dzieta. Na
przyktad stynny obraz Michala Aniola pt. ,, Stworzenie Adama” odnosi si¢ do
stworzenia cztowieka przez Boga. Ponadlto, jezeli znamy Bibli¢ sami mozemy do niej
nawiqgzac.

Z przedstawionych argumentow wynika, ze warto zna¢ Biblie. Czytajgc jq nie
tylko poznajemy Zycie codzienne ludzi z dawnych czasow, lecz takze rozne historie,
do ktorych odwoluje sig¢ wiele artystow. Rozumiemy wtedy skqd wzigly si¢ np. rozne
zwigzki frazeologiczne. Ponadto z przypowiesci biblijnych mozemy sie wiele nauczy¢
[ po przeczytaniu nie popelniamy tych bledow jakie popetniali ich bohaterowie
(Wypracowanie 10.).

Praca najkr(')tsza5°3:
Warto znaé Biblie

Skqd si¢ wzigt swiat? Dlaczego ludzie mowig w roznych jezykach? Odpowiedzi na te
i wiele innych pytan znajdziemy w Biblii. Wedtug mnie warto zna¢ Biblie.

%02 Srednia objetosé wyliczona zostata na podstawie pordwnania objetosci dwunastu prac uczniowskich i
przyjeto, ze srednia objetos¢ wynosi 250-290 wyrazow. Objetos¢ przedstawionej pracy: 275 wyrazow.
%03 148 wyrazow.
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Po pierwsze z biblii mozna dowiedzie¢ sie wiele o tym jak zyli kiedys ludzie. Z
niektorych fragmentow mozemy miedzy innymi dowiedzie¢ sie jak przebiegat potow
ryb albo wesela.

Po drugie ukazuje uniwersalne wartosci etyczne, wzorce i antywzorce. Na przyktad
przypowies¢ o synu marnotrawnym uczy o wybaczaniu blizniemu oraz przedstawia
ojcowskq mitos¢ do syna. Natomiast przypowies¢ o mitoSiernym Samarytaninie
pokazuje, zZe nawet jesli kogos nie znamy to powinnismy mu pomoc.

Po trzecie dla 32% [udnosci swiata Biblia jest najwazniejszq ksiegq dotyczgcq ich
wiary, dlatego powinnismy si¢ z nig zapoznac. Rowniez wiele utworow trescig
nawiqzuje do Biblii. Na przyktad Dante Alighieri , Boska komedia”, wiele dziel

12

sredniowiecznych, Michat Buthakow ,, Mistrz i Matgorzata”.

Podsumowujgc warto zna¢ Biblie, poniewaz jest to bardzo wazne dzieto literackie
(wypracowanie 11.).

Zgodnie z zalozeniem wypowiedzi argumentacyjnej niezaleznie od dlugosci

504 .. . , .
1" — wyrazenie stanowiska w okreslone;j

wypracowania, autorzy osiggneli zamierzony ce
sprawie. Ztozono$¢ polecenia oraz sugestia nauczyciela na temat wprowadzenia
nawigzania do utwordw literackich i1 tekstow kultury w tok wywodu, sprowokowata
uczniow do zréznicowanych pod wzgledem precyzji wywodu realizacji. Potrzeba
rzeczowej argumentacji, wykazanie si¢ opanowang wiedzg, umiej¢tnoscia wyszukania
samodzielnie informacji®® przektadata si¢ zaréwno na objeto$é, jak i uporzadkowanie
graficzne wypowiedzi argumentacyjnej. Nie bez znaczenia dla jako$ci wywodu pozostaja
rowniez czas 1 warunki realizacji. Uczniowie piszac prace w warunkach domowych mieli
mozliwo$¢ przygotowania planu wypowiedzi, zebrania odpowiednich przykladéw oraz
wielokrotnej redakcji pracy.

Warto zauwazy¢, ze prace na temat ,,Warto zna¢ Bibli¢” pisane byly po wczesniejszej
analizie prac na pierwszy temat. Wnioski ze wspdlnie przeprowadzonej analizy

wzbogacily wiedz¢ ucznidw na temat struktury tekstu argumentacyjnego. Kinga Biatek

zauwaza:

Kiedy czytelnik buduje obraz tekstu na poziomie rozumienia, czerpie informacje z pozatre§ciowych
sktadnikow tekstu, takich jak jego organizacja 1 gatunek. W tym sensie mozna zaryzykowaé
stwierdzenie, ze by¢ moze psycholingwistyczna ,,gra w zgadywanie” (na przyklad na poziomie
przewidywania sensu tekstu na podstawie jego struktury i gatunku) odbywa si¢ na innym poziomie
niz odnajdywanie znaczenia stow>®.

504 Jak wspomina Krzysztof Szymanek w Sztuce argumentaciji: Dobry tekst perswazyjny powinien zawiera¢
to, i tylko to, co jest niezbedne do osiggnigcia zamierzonego celu. Szymanek K., op. cit., s. 173. Wypowiedz
argumentacyjna miesci si¢ w ramach tekstu perswazyjnego, w ktorym intencjg autora jest przekonanie
czytelnika do okreslonego stanowiska, dlatego tez dtugo$¢ wywodu zalezy bezposrednio od autora i jego
intencji nadawczej.

°% Omawiajac zadanie nauczyciel zachgcat uczniéw do samodzielnych poszukiwar.

%% Biatek K., op. cit., s. 33.
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Jednoczesnie proponuje, by wykorzystywac pojawiajace si¢ na lekcjach jezyka polskiego

teksty™"’

jako podstawe ,,rozumienia znaczenia doboru kompozycji, srodkéw jezykowych
czy innych skladnikéw dla podkreslenia przestania lub intencji tekstu.>%®” W praktyce
lekcyjnej istotnymi w kwestii kompozycji, zarowno w odniesieniu do utworow literackich,
jak 1 dziet nieliterackich, okazalyby si¢ ¢wiczenia na podstawie ktorych uczniowie
dokonywaliby podziatu na akapity tekstu pozbawionego segmentacji lub wyjasnialiby
funkcj¢ segmentacji.

Istotny w rozwijaniu umiej¢tnosci komponowania wypowiedzi argumentacyjnej jest fakt,
ze: ,,Pojecie »tekstu argumentacyjnego« jest czesto uzywane, zarowno w literaturze
naukowej z zakresu jezykoznawstwa, jak i w opracowaniach o charakterze dydaktycznym.
Niemniej kategoria »argumentacyjnosci« nie jest Scisle okreslona, przez co staje si¢
rozmyta>*®”.

To ,,rozmycie” widoczne jest rowniez w podrecznikach szkolnych, w ktorych — co juz
zostalo powiedziane — definicja gatunku (wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym)
ogranicza si¢ do przedstawienia celu 1 ogdlnego porzadku, ktoérego to uktad kompozycyjny
(segmentacja, rytm akapitowy) pozostaje w domysle: ,,Wypowiedz argumentacyjna ma na
celu uzasadnienie okre$lonego twierdzenia. Po przedstawieniu tezy nalezy uzy¢
argumentow, ktore ja potwierdza i przekonaja odbiorcow. Wypowiedz argumentacyjng
trzeba zakonczy¢ sformutowaniem wniosku®%”.

Realizacja obydwu tematow oscylowata wokol uzasadnienia ,,okre§lonego twierdzenia”.
Uczniowie potrafili wprowadzi¢ teze, ktorg popierali argumentami oraz formutowali
wnioski. W konsekwencji realizacje uczniowskie miescily sic w ramach idei®'
wypowiedzi argumentacyjnej pomimo zrdznicowanej warstwy kompozycyjnej. Inna
kwestig jest fakt, co nie pozostaje bez znaczenia wobec pordéwnania realizacji dwodch
tematow, ze prace pierwsze byly efektem prowadzonej w klasie dyskusji, podczas ktorej
uczestnicy argumentacj¢ opierali w znacznej mierze na przyktadach z zycia 1 obserwacji
codziennosci. Echa tej wymiany zdan znalazly swoje odzwierciedlenie w tresci (mnogos¢
przekladoéw), ktorej determinantem byto wyrazenie wlasnego stanowiska w kontekscie

przedyskutowanego problemu. W konsekwencji autorzy, wykorzystujac argumenty

1 przyktady przedstawiane przez uczestnikow dyskusji prowadzonej na lekcji, podejmowali

%07 Autorka wspomina o tekstach nieoficjalnych.

%08 Bjatek K., op. cit., s 44.

%9 |bidem, s. 50.

510 Klimowicz A., Derlukiewicz M., Nowe Stowa na Start. Klasa szosta, s. 123.

> piszac o ramach idei wypowiedzi argumentacyjnej mam na mysli tres¢: wyrazenie i poparcie stanowiska.
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probe wieloaspektowego zaprezentowania wlasnego zdania. Tym samym priorytetem stata
sie nie forma, a tre§¢ — jej bogactwo i réznorodno§é™2.
Wprowadzenie wypowiedzi argumentacyjnej w szkole podstawowej staje si¢ okazjg do
rozwijania umiej¢tnosci 1 wiadomosci na temat struktury tekstu w ogole, a jak wskazuje
Winterowd, praktyk badajacy proces tworzenia tekstu na poziomie eseju*®: ,,Pod pewnymi
wzgledami organizacja jest najtrudniejszym problemem, z jakim muszg si¢ zmierzy¢
pisarze. Komponowanie bytoby tatwe, gdyby byl to prosty proces: najpierw zdecyduj, co
chcesz powiedzie¢; po drugie, zaplanuj kolejnos¢, w jakiej chcesz to powiedzie¢; po
trzecie, powiedz to®**”.
W kontekécie kompozycji®™ tekstu argumentacyjnego istotnym staje si¢ zatem
swiadomos$¢ tego, co autor pracy ma zamiar przekaza¢ swoim odbiorcom. Porzadkowanie
swiadomie zebranych mysli, wsparte do$wiadczeniem®®  lub zebranym wczesniej
i oméwionym materialem®’ wplywaja nie tylko na istote wywodu, ale rowniez staja sic
podstawa do stworzenia przemyslanej struktury.
Nie mniej istotng funkcje pelni w przypadku wypowiedzi argumentacyjnej rama
kompozycyjna, dzigki ktorej — co wynika ze zgromadzonego materiatu — wprowadzono
odbiorce, a wypowiedz osadzona zostaje w okreslonej sytuacji komunikacyjnej. Wérod
zebranych w badaniu prac wskaza¢ mozna dwa rodzaje komunikatu:
1. Komunikat: ja, to znaczy istotne jest moje zdanie, moje stanowisko, ktore by¢
moze jednak nie zostato to wypowiedziane wprost, podzielam z innymi, sugeruje,
radze¢, wyjasniam.
2. Komunikat: my, to znaczy ja i mdj odbiorca mamy podobne stanowisko, co

wigcej, bazujemy na podobnych do§wiadczeniach, dlatego bed¢ zrozumiany.

%12 S7czegotows analize zaleznosci w odniesieniu do tekstu (zamknietego aktu komunikacyjnego)

i wypowiedzi (ulegajacej interakcji komunikacyjnej) opisuje Pawet Sporek w Swobodne wypowiedzi
uczniowskie w ksztatceniu literacko-kulturowym. W odniesieniu do omawianego zdarzenia lekcyjnego
wskazuje: Zaréwno tekst, jak i wypowiedz mozna potraktowacé jako element posredniczqcy w dialogu
szkolnym, ktorego zresztq sq one czescig. Vide Sporek P., Swobodne wypowiedzi uczniowskie w ksztatceniu
literacko-kulturowym, Krakow 2021, s. 37.

*13 Formy obowiazujacej w szkotach anglojezycznych.

>4 Tekst oryginalny: In some ways, organization is the most difficult problem writers must face. Composing
would be easy if it were a clear — cut process: first, decide what you want to say; second, plan the order in
which you want to say it; third, say it.

515 Pojecie kompozycji wydaje sie pojeciem szerszym od pojecia segmentacji rozumianej jako graficzne
podkreslenie kolejnych etapow pracy. Mowiac o ,,szerszym rozumieniu kompozycji” mam na mysli fakt, ze
kompozycja pracy, w ktora wpisa¢ nalezy zarowno segmentacje, jak i tres¢, zdeterminowana jest nie tyle
graficznym uktadem, ile podkresleniem faktu rozpoczgcia nowego watku, nowej mysli.

>18 Na przyktad praca Czy warto graé w gry komputerowe.

>17 Teksty na temat Warto czytaé Biblie.
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Przyktadem pierwszego rodzaju komunikatu sg nastgpujace fragmenty wypracowan
uczniowskich na temat: ,,Czy warto zna¢ Bibli¢?”:
Biblia to dostownie ksigzka nad ksigzkami. Ma miliardy czytelnikow na calym

swiecie. Od lat jest na czele najlepiej sprzedajqcych sie ksigzek wszech czasow.
Dlatego uwazam, ze warto zna¢ Biblie (fragment wypracowania 10.).

Uwazam, ze warto zna¢ Biblie, poniewaz uczy nas jak by¢ dobrymi ludzmi. Pomaga
nam dokonywaé wiasciwych wyborow, zebysmy postepowali wedlug zasad
moralnych wobec siebie. Czytajgc Pismo Swiete dowiedzialam sie wiele o Zyciu
Jezusa, o tym jak niewidomym przywracal wzrok, a chorych uzdrawial (fragment
wypracowania 12.).

W przypadku wypracowania pierwszego autor, postugujac si¢ schematem jezykowym, po
krétkim wprowadzeniu w temat w formie wniosku (dlatego) wyraza wprost wiasne
stanowisko: ,,uwazam, ze”.
W przypadku drugim, odnoszac si¢ do wtasnych doswiadczen (na co wskazuja czasowniki
w pierwszej osobie liczby pojedynczej), podsumowuje rozwazania na okreslony w zadaniu
temat. Przykladem komunikatu drugiego jest wstgp do pracy na temat: ,,Czy warto mie¢
przyjaciela?”.
Duzo sie mowi o przyjazni i duzo si¢ o niej styszy. Czesto np. w filmach jest
poruszany temat wielkich przyjazni, ktorych sita pomogla przetrwacé najcigzsze

proby. Uwazam, Ze warto mie¢ przyjaciela, poniewaz na pewno zawsze mozZemy
liczy¢ (fragment wypracowania 8.).

Wyrazenie wlasnego stanowiska podkreslone schematem jezykowym (,,uwazam, ze”),
poszerzone zostaje o uzasadnienie odnoszace si¢ do do$wiadczenia pewnej nieokreslonej
grupy, do ktorej nadawca nalezy (czasownik w | 0s. I. mn.: ,,mozemy”).
Wpisany w komunikat odbiorca pojawi¢ si¢ moze rowniez w zakonczeniu:
Jest jeszcze naprawde jeszcze bardzo wiele dowodow na to, ze warto zapoznac sig z
biblig albo przynajmniej raz jg przeczytaé. Mam duzq nadzieje, zZe zachecitem was do

jej przeczytania i dowiedzenia si¢ paru ciekawych informacji (fragment
wypracowania 13.).

Warto zauwazy¢, ze relacja nadawca — odbiorca jest zmienna. W przypadku wlaczenia
odbiorcy w tok rozwazan lub w ich podsumowanie uwidacznia si¢ perswazyjny charakter
wypowiedzi: ,,Cechy, ktérych powinni$my unikacé...; zachgcitem was...”.

Whisanie w tre$¢ wstepu odbiorcy dokonuje si¢ rowniez w sposob posredni. Ma to miejsce
wowczas, gdy nadawca odwotuje si¢ do ogdlnie przyjetych prawd, co podkreslone zostaje
jezykowymi uogolnieniami:

Duzo sig mowi o przyjazni i duzo si¢ o niej styszy. Czesto np. w filmach jest
poruszany temat wielkich przyjazni, ktorych sita pomogla przetrwac najciezsze
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proby. Uwazam, Ze warto mie¢ przyjaciela, poniewaz na pewno zawsze mozemy
liczy¢ (fragment wypracowania 8.).

Blizszy oglad powyzszego wstepu, pozwala réwniez na opisanie wysokiego stopnia
uogoblnienia tematu:

Autor pisze o ,,wielkich przyjazniach”, ktére pozwalajg ,,przetrwac najci¢zsze proby”.
Wspolnota doswiadczen pomiedzy nadawcg a adresatem odniesiona zostaje do faktu, ze
problem, ktéry staje si¢ sednem tematu, jest problemem popularnym: ,,Duzo mowi si¢
0 przyjazni i duzo o niej styszy”. Ponadto jest aktualny we wspolczesnym przekazie
kulturowym, ,,np. w filmach”, w konsekwencji autor wyrazajac wlasng opini¢, odnosi jg do
obserwacji 1 zdania odbiorcy, ktory podazajac za tokiem rozumowania nadawcy, moze
z zaprezentowanym sadem si¢ zgodzi¢ lub go odrzuci¢.

W realizacji tematu autor uzasadnia, ,,ze przyjaciel to osoba, ktora zawsze bedzie nas
wspierac; osoba, ktéra dochowa naszych tajemnic; z przyjacielem mozna mito spgdzi¢ czas
poza szkotg; przyjaciel zawsze bedzie staral si¢ rozwigzaé nasz problem”.

W efekcie w konkluzji autor dochodzi do wniosku, ze: ,,Przez wymienione wyzej
argumenty $miato moge stwierdzi¢, ze przyjazn z drugim cztowiekiem jest bardzo waznym
elementem w zyciu kazdego z nas. Bez przyjaciela czesto czuliby$my si¢ samotni i zycie
nie dawatoby nam tylu okazji do radosci i szczescia”.

Powyzszy przyktad wskazuje, ze narzucona formalnie trojdzielno$¢ na poziomie tresci
moze by¢ roéznie realizowana. W przytoczonym wyzej przyktadzie klamra ta oparta zostata
na wprowadzeniu odbiorcy. We wstepie nadawca odwoluje si¢ do wspdlnego
doswiadczenia kulturowego (,,Czgsto na przykltad w filmach jest poruszany temat
przyjazni”), w rozwinigciu do wspolnych doswiadczen grupy rowiesnikow, na co wskazujg
szkolne doswiadczenia wpisane w tres¢ rozwinigcia: ,,z przyjacielem mozna mito spedzi¢
czas poza szkotg”. Ostatecznie w zakonczeniu autor wzmacnia argumentacj¢ dzigki
zastosowaniu czasownikOw w pierwszej osobie liczby mnogiej: ,,czulibySmy si¢” oraz
zaimka ,,nam”. Wprowadzenie zarowno w rame¢ kompozycyjna, jak i realizacje grupowego
odbiorcy, z ktérym autor si¢ identyfikuje, nadaje wypowiedzi charakter perswazyjny
1 bliski jest stylowi przemowienia.

Wydaje sig¢, ze warsztat tworzenia wypowiedzi argumentacyjnych jest istotny nie tylko
w kwestii ksztaltowania $wiadomosci istoty kompozycji wypowiedzi pisemnych, ale
rowniez w celu wprowadzenia adresata. Wpisana w istote wypowiedzi argumentacyjnej
konieczno$¢ wyrazenia sagdow, opinii, przektada si¢ na konieczno$¢ swiadomego ustalenia

porzadku rozumowania opartego nierzadko na wielowatkowej prezentacji argumentow
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1 przyktadow, ktore na glebszych plaszczyznach tekstu powinny by¢ odpowiednio
zhierarchizowane oraz zaadresowane. Swoisty monologowy, rozstrzygajacy okre§lony
problem charakter wypowiedzi argumentacyjnej kieruje uwage nadawcy w strong
monologu dyskursywnego, w ktorym mozliwym staje si¢ odniesienie wtasnego zdania do
opinii czy do$wiadczen wpisanego w wypowiedz odbiorcy. Swiadomo$é ta stanie sig
istotna w momencie tworzenia rozprawki czy przemowienia.
Objeto$¢ pracy oraz konieczno$¢ odwotania sie¢ do wiadomos$ci pojawiajgcych si¢ na
lekcjach wplywaja na wywdd logiczny. Dobrym tego przyktadem jest praca najdtuzsza
(wypracowanie 9.). Autor rozpoczyna wywod od opartych na uogodlnieniach swobodnych
rozwazan, W ich toku wprowadza dowody: ,,Biblia to §wieta ksigga chrzeScijan, najstarsze
pismo zachowane do naszych czasow”; fakty: ,,Ze wzgledu na walory literackie w szkole
podstawowej uczniowie czytaja jego fragmenty”; odwotlania do tresci lekcji: ,,np.
przypowiesci”. Rozwazania podkreslone zostajg pytaniem retorycznym — ,,Zatem czy
powinni$my si¢ z niej uczy¢?”, z ktorym jednoczes$nie zwraca si¢ do blizej nieokreslonego
audytorium®'®, Ostatecznie wyraza wlasne stanowisko: ,,Wedlug mnie, tak, warto znac¢
Bibli¢”; w rozwinieciu ktorego, podkreslajac jej znaczenie nie tylko religijne, ale
i spoteczne: ,lecz nie tylko ze wzgledow religijnych, a przez zawarte w niej wartosci
i madroéci”. Tak ukierunkowane stanowisko postuluje poprze¢ ,racjonalnymi”
argumentami®®.
Szczegotowa analiza realizacji tematu pozwala wnioskowaé, ze uczen zachowuje tok
logiczny, odwotuje si¢ w nim do racjonalnych, rzeczowych przyktadow. W toku wywodu
dostrzec mozna jednak pewne niescistosci wynikajace z nadmiaru materiatu dowodowego:
Akapit 1.
Argument: Po pierwsze Biblia wskazuje na dobre i zte zachowania.
Uzasadnienie argumentu: Autorzy tej ksiegi wyraznie rozrozniajg cechy, ktorych
nalezy unika¢ i te godne nasladowania. Prawdomownosé¢, szczerosé, pracowitosc,
skromnos¢, pomocnos¢, bezinteresownoS¢ czy pokora sq nagradzane, a postaci
charakteryzujqce sig¢ nimi sq wzorami do nasladowania. Natomiast pycha, chciwosé,
zazdrosé, msciwos¢, cheé do wojny i morderstwa, lenistwo czy podstegpnosé to cechy

0s0b zilych, tak zobrazowanych, aby zniechecic¢ do nich innych ludzi.

518 \Wskazuije na to zastosowanie czasownika w pierwszej osobie liczby mnogiej.
*19 Argument racjonalny: taki, ktory jest uwazany za oparty na rozsadku i mys$leniu logicznym, a nie na
emocjach. Por. Wielki stownik jezyka polskiego. wsjp.pl.

151



Poszerzenie wywodu o kolejny aspekt: Cechy, ktorych powinnismy unikac, lub te,
ktore sq pozgdane nie zawsze jednak ukazane sq w Biblii wprost, lecz trzeba sig¢ ich
doszukiwac.
Przyktad popierajacy poszerzenie wywodu (w roli argumentu rzeczowego): Np.
W przypowiesci ,,O pannach roztropnych i nierozsqdnych” osoby bedgce mqdre
i myslgce osiggajg swoj cel. Natomiast w przypowiesci ,,O dwoch synach” mimo, ze
nie wprost, to jednak chwalona jest pracowitos¢ i zalecane naprawianie
popetnionych bledow.
Krzysztof Szymanek piszac o dlugosci wypowiedzi w kontekscie kompozycji wspomina:
»Czgsciej grzeszy si¢ przecigganiem 1 rozwleklo$cia mowy, niz nadmierng jej
skrotowoscig. Dobry tekst perswazyjny powinien zawierac to, 1 tylko to, co jest niezbedne
do osiggnigcia zamierzonego celu”. Autor pracy w swoim dowodzeniu koncentruje si¢ nie
tyle na probie udowodnienia tezy: ,,Wedlug mnie tak, warto zna¢ Biblig, lecz nie tylko ze
wzgledow religijnych, a przez zawarte w niej wartosci i madro$ci.”— ale réwniez na
udowodnieniu  domys$lnemu odbiorcy (nauczycielowi) rozlegtej wiedzy na wskazany
w poleceniu temat. Jednocze$nie zatraca spojnos¢ wywodu logicznego. Jesli przyjrze¢ si¢
uwaznie zaprezentowanemu akapitowi, dostrzec mozna nastgpujace niescistosci:
1. Argument pierwszy odnosi si¢ ogodlnie do ,,dobrych i ztych zachowan”. Wsrod
»dobrych” autor wskazuje: ,,prawdomoéwnos¢, szczero$¢, pracowito$¢, skromnosc,
pomocnos¢, bezinteresownos$¢”, wsrdd ,,ztych”: ,pycha, chciwo$¢, zazdro$¢, msciwose,
chg¢ do wojny i morderstwa, lenistwo, podstgpnos¢”. Zachowania te, zdaniem autora,
scisle wigzg si¢ z cechami cztowieka. Nastepnie nawigzujac do parabolicznego charakteru
przypowiesci autor wspomina, ze ,trzeba si¢ ich doszukiwa¢” (w domysle, nie sa
wskazane wprost). Argument wraz z obszernym omowieniem autor potwierdza
przyktadami, z ktérych jeden bezposrednio nawiazuje do toku wywodu, drugi wywadd ten
poszerza o nienawigzujacy aspekt:
Przyklad nawigzujacy do wywodu argumentacyjnego: w przypowiesci ,,O dwoch
synach” mimo, Ze nie wprost, to jednak chwalona jest pracowitos¢ i zalecane
naprawianie popetnionych bledow.
Przyktad poszerzajacy wywod: W przypowiesci ,,O pannach roztropnych
i nierozsgdnych’ osoby bedgce magdre i myslgce osiggajg swoj cel.
Niescistos¢ wynika z faktu, ze w tok wywodu wprowadzono dwa rézne watki (pierwszy
o dydaktycznym, drugi o parabolicznym charakterze Biblii) oraz fakt, ze przytoczone

przyklady nie zostaly wyczerpujaco sfunkcjonalizowane.
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Inng kwestia pozostaje interpretacja przyktadu pierwszego. Tradycyjne przestanie
przypowiesci O dwéch synach®® kieruje uwage stuchaczy w strong milosci ojca wobec
,marnotrawnego” syna, ktory roztrwonil cze$¢ przystugujacego mu majatku i powraca do
rodzinnego domu. Drugi z braci, ktory pracowal w czasie, gdy dla pierwszego wyprawiano
uczte, nie zostal tak doceniony, na co zwraca uwage jego Mmarnotrawny brat.
Whioskowanie na temat dowarto$ciowania pracowitosci mozna w tym przypadku
postrzega¢ jako probe samodzielnej interpretacji przestania przypowiesci, co wskazuje na
podjeta przez ucznia krytyczng analize¢ utworu.

2. Argument drugi oparty zostal na przeswiadczeniu, ze ,,uczy ona (Biblia) nas logicznego
myslenia i wyciggania wnioskow”. Tak sformutowany argument odniesiony zostat do
konieczno$ci poszukiwania ,,informacji”, ktore odnalez¢ mozna za pomoca ,,wskazowek”.
Tymi wskazowkami okazujg si¢, zdaniem autora, ,,pytania retoryczne oraz pytania Jezusa
i innych nauczajacych do stuchaczy”. Natomiast ,,informacjami” okazuja si¢ ,,ukryte
moraly”. Zamykajac akapit autor przywotuje tytul przypowiesci O siewcy, przy czym
pozostawia go bez komentarza.

3. W argumencie trzecim autor przekonuje, ze ,,czytajac ta ksiege, uczymy sie¢ historii”.
W rozwinigciu zauwaza, ze nie wszystkie wydarzenia nalezy bra¢ dostownie (,,przejscie
Izraelitbw przez morze czerwone, czy zmartwychwstanie Jezusa”). Procz tych, ktore
podlegaja kategorii wiary (,,co prawda, nie kazdy wierzy...”) autor wskazuje na te, ktore
,»ha pewno nie zostaty wymyslone: (...) ro$liny, zwierzeta, uzywana wtedy bron, zwyczaje,
czy jedzenie tamtych czasé6w”. Na podkreslenie zasadnosci wniosku autor wprowadza
opini¢ oparta na prostej logice: ,,gdyz autorzy nie mieli powodow, by je zmyslac,
a przedstawiali oni czasy sobie wspolczesne 1 znane”. Na tej podstawie przyznaje, ze nie
wszystko zostalo przez niego uwzglednione, a to, co nie zostalo uwzglednione, moze
poshuzy¢ jako kontrargument, Ze ,,przynajmniej w niektorych tematach mozna wierzy¢
Biblii”. Po tak rozbudowanym wywodzie autor przywotuje Ksiege Rut oraz Ewangeli¢ wg
sw. Lukasza. Nie opisuje jednak przywotlanych przyktadow.

Intencja zaprezentowania rozleglej wiedzy na temat wynikajacy z zadania, podkreslanie
zasadno$ci nieuscislania Wiedzy521kreuje nadawcg na osobg dobrze zorientowang
w omawianej tematyce, jednak zbyt szerokie ujecie poszczegdlnych argumentow

doprowadza do naruszenia uprawdopodobnienia wywodu logicznego, a perswazyjny

520 Wiasciwy tytul: O synu marnotrawnym.
%2 trzeba sie ich doszukiwaé, wiele informacji jest ukrytych, musimy sami pomysleé i przeanalizowaé, mogg
nam coS powiedziec, czegos nas nauczy¢, przynajmniej w niektorych tematach.
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charakter wypowiedzi argumentacyjnej zblizony zostal do monologu dowodzacego,
charakterystycznego dla rozprawki.

Perswazyjny charakter wypowiedzi argumentacyjnej zachowany zostat w przypadku prac
krétszych, ktorych autorzy skoncentrowali si¢ nie tyle na rzeczowym dowodzeniu, ile celu
uzasadnienia wlasnego stanowiska, w oparciu o artefakty literackie i kulturowe.
Przyktadem takich realizacji sa wypracowanie 10. oraz wypracowanie 11.

Autorka wypracowania 10. stawia jednoznaczng tezg, wyraza stanowisko, Kktore
wzmocnione zostaje tytutem pracyszz.

Tytul pracy: Warto znac Biblie.

Teza, stanowisko: Dlatego uwazam, ze warto zna¢ Biblie.

Nastepnie prezentuje argumenty, ktore rzeczowo ilustruje:

Argument pierwszy: Po pierwsze jest tam wiele faktow historycznych.

Zilustrowanie argumentu (argument logiczny): Z Biblii mozemy dowiedzie¢ sie jak dawniej
zyli ludzie, co robili w wolnym czasie, co jedli, jakq prace wykonywali.

Wzmocnienie argumentu: przywotanie artefaktow naukowych: Poza tym historie z Biblii
mogq zainspirowac cie do przeprowadzenia badan.

Przyktad w roli argumentu rzeczowego: Niektorzy naukowcy badajq np. czy Morze
Czerwone naprawdeg sie rozstgpito.

Perswazja, ocena: To fascynujgce.

Argument drugi: Po drugie mozemy sig¢ z niej wiele nauczy¢.

Wyjasnienie argumentu (argument logiczny): Wigkszos¢ historii z Biblii jest dla nas jak
doswiadczenie, z ktorego mozemy wyciggngc¢ wnioski. Zamiast uczy¢ sie na swoich bltedach
uczymy si¢ na bledach bohateréow z przypowiesci i historii biblijnych.

Perswazja, imperatyw: Staramy si¢ wtedy nie popetni¢ tego samego bledu i zwracamy
wiekszq uwage, na to co robimy.

Sfunkcjonalizowane omowienie przyktadu: Na przykiad z przypowiesci o pannach
roztropnych i nierozsqdnych mozemy wnioskowac, ze nalezy robic¢ rozne rzeczy z namystem
i myslgc o przysztosci.

Argument trzeci: Po trzecie wiele rzezb, obrazow, piosenek, filmow czy zwigzkow

frazeologicznych, nawigzuje do Biblii.

522 \Wg Krzysztofa Szymanka: W tekscie pisanym zaréwno tytul, jak i pierwsze zdanie mogq spelniaé wazng
role: przyciggngc¢ uwage czytelnika i zacheci¢ do zapoznania sig z trescig catosci (...). Tym wigksza jego
rola, im krotszy przekaz informacji. Vide Szymanek K., op. cit., s. 172.
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Perswazja, argument emocjonalny i logiczny: Mito jest wiedzie¢, o czym ktos mowi lub co
przedstawia dana rzezba lub obraz. Znajgc Pismo latwiej nam jest interpretowac rozne
dzieta.

Przyktad: Na przyktad stynny obraz Michata Aniola pt. ,, Stworzenie Adama” odnosi si¢ do
Stworzenia cztowieka przez Boga.

Perswazja, argument logiczny: Ponadto, jezeli znamy Biblie sami mozemy do niej
nawiqgzac.

Podkresleniem logiki wywodu jest spdjna rama kompozycyjna:

Wstep:

Biblia to dostownie ksigzka nad ksigzkami. Ma miliardy czytelnikow na catym swiecie. Od
lat jest na czele listy najlepiej sprzedajqcych sie ksigzek wszech czasow. Dlatego uwazam,
ze warto zna¢ Biblie, w ktorym autorka stawia jednoznaczng tezg, oparta na wniosku
odnoszacym si¢ do popularnosci dzieta: Dlatego uwazam, ze warto zna¢ Biblie.
Zakonczenie:

Z przedstawionych argumentow wynika, ze warto znacé Biblie. Czytajgc jg nie tylko
poznajemy zycie codzienne ludzi z dawnych czasow, lecz takze rozne historie, do ktorych
odwotuje sie wiele artystow. Rozumiemy wtedy skqd wziely sie np. roine zwiqzki
frazeologiczne. Ponadto z przypowiesci biblijnych mozemy sie wiele nauczy¢ i po
przeczytaniu nie popetniamy tych bledow jakie popetniali ich bohaterowie.

W podsumowaniu autorka potwierdza teze¢ 1 wskazuje na jej ponadczasowy charakter,
rozszerzajac jednoczes$nie zakres przyktadow: ,,Rozumiemy wtedy skad wzigty si¢ np.
rozne zwigzki frazeologiczne”.

Perswazyjny charakter powyzsze] wypowiedzi wzmocniony zostatl jednoznaczno$cia
sytuacji  komunikacyjnej oraz hiperbolizacja faktow przy jednoczesnym ich
niedookresleniu. Na jednoznaczno$¢ komunikacyjng uwzgledniajaca odbiorce wskazuja
zastosowane w pierwszej osobie liczby mnogiej czasowniki. Zabieg ten ma na celu
nawigzanie bezposredniego kontaktu z odbiorcg, co ulatwia roéwniez wprowadzenie
przyktadow wywiedzionych ze wspolnych doswiadczen. Autorka pracy w toku wywodu
stosuje, jak wspomniano wyzej, hiperbolizacj¢ faktow oparta na niedookresleniach.
Przyktadem tego moga by¢ sformutowania: ,,dostownie, miliardy, calym S$wiecie,
wszechczasOw”, ktore wzmacniajg perswazyjnos¢ na poziomie znaczeniowym.
Perswazyjnos¢ wypowiedzi obserwowa¢ mozna réwniez na przyktadzie wypracowania
11., w ktorym autorka rozpoczyna rozwazania od wprowadzenia pytan retorycznych.

»Skad wzigt sie $wiat? Dlaczego ludzie mowig w roéznych jezykach? Odpowiedzi na te
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i wiele pytan znajdziemy w »Biblii«”. Czytajac fragment w izolacji, nie mozna oprze¢ si¢
wrazeniu, ze analogiczng konstrukcje odnalez¢é mozna we wspolczesnych mediach czy
reklamie.

Tworzenie wypowiedzi argumentacyjnej opiera si¢ na S$wiadomosci umiejetnego
formutowania mysli, sadow, opinii, ktére moga zosta¢ odniesione do umiejetnosci
formulowania tezy, argumentow 1 kontrargumentow. Uporzadkowanie wypowiedzi
wymaga od ucznia nie tylko wiedzy na temat poprawnej kompozycji, ale réwniez
umiejetnosci prowadzenia toku wywodu w taki sposob, by nie zakiécal on odbioru
1 jednoczesnie brzmial wiarygodnie i przekonujgco. Perswazyjno$¢ prac uczniowskich
moze przejawia¢ si¢ w warstwie stylistycznej czy argumentacyjnej. Warstwy te
niejednokrotnie przeplataja si¢, co ostatecznie pozwala na wyrazenie stanowiska

w przekonujacy sposob.

6.2 Rozprawka w realizacjach uczniowskich

Robert-Alain de Beaugrande i Wolfgang Ulrich Dressler we Wstepie do lingwistyki tekstu
stawiaja w opozycji wobec tekstow poetyckich i tekstow literackich teksty naukowe,
ktorych celem jest ,,powigkszenie i rozpowszechnienie wiedzy o biezaco akceptowanym
»éwiecie rzeczywistym«”. Za nadrzedny cel tekstow naukowych badacze przyjmuja:
badanie, poszerzanie i wyjasnianie ,,zasoboéw wiedzy o okre$lonej dziedzinie faktow
poprzez przedstawienie i analize¢ dowodow zebranych na podstawie obserwacji
i dokumentacji”. W t¢ samg kategori¢ tekstow badacze wpisali ,,teksty dydaktyczne, ktore
nie wychodzg poza biezacy zasob spoteczenstwa; stuzg jedynie do rozpowszechniania
ustalonej wiedzy wsrdd odbiorcow uczacych sie lub wsrod niespec alistow 2>,

Przyjmujac zatozenie, Zze zgodnie z definicja Stownika jezyka polskiego PWN** stowo
,rozprawka” pochodzi od terminu ,rozprawa”, rozumianego jako rozbudowany tekst
naukowy, rozprawke szkolng wpisa¢ nalezy w kategori¢ tekstow dydaktycznych, ktérych
autorzy bedg ,,rozprawiac¢”, rozwodzi¢ si¢ nad okreslonym tematem. W toku wywodu
przywolywac beda ,,ustalong wiedze”, ktora pozwoli na wzmocnienie toku rozumowania.
Rozprawka w dydaktyce szkolnej nalezy do utrwalonych w edukacji form wypowiedzi.
Towarzyszy pokoleniom od lat. Jej rangg¢ podniosty wprowadzone egzaminy zewngtrzne —
najpierw maturalne, pdzniej gimnazjalne, dalej stala si¢ jedng z form obowigzkowych na

egzaminie Osmoklasisty. W toku wywodu podporzadkowanemu tematowi, ktérego

°23 Beaugrande R.A. de, Dressler W.U., op. cit., s. 244.
%24 https://sjp.pwn.pl/szukaj/rozprawka.html ( dostep 5 lipca 2022).
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realizacja wymaga odniesien literackich i kulturowych, uczen zobowigzany jest wykaza¢
si¢ nie tylko umiejetnoscig tworzenia logicznie uporzadkowanego tekstu, ale i znajomos$cia
poznanych na lekcjach jezyka polskiego tekstow literackich i tekstow kultury. Dobrym
tego przyktadem jest zaproponowany w Informatorze Centralnej Komisji Egzaminacyjnej

temat:

Kazdy jest w zyciu za kogo$ lub za co$ odpowiedzialny. Napisz rozprawke, w ktorej rozwazysz, na
czym polega odpowiedzialno§¢ wybranych przez Ciebie bohateréw literackich. Odwotaj si¢ do
przytoczonego fragmentu »Matego Ksigcia«, catego utworu Antoine’a de Saint-Exupéry‘ego oraz
innego wybranego tekstu literackiego. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 200 wyrazow>>,

Analizujac polecenie, wskaza¢ mozna:
a) temat pracy sformutowany w formie twierdzenia: ,,Kazdy jest w zyciu za kogo$
lub za co$ odpowiedzialny”;
b) wskazanie formy realizacji: ,,napisz rozprawke”;
c) cel realizacji: ,,w ktorej rozwazysz, na czym polega odpowiedzialnos¢ wybranych
przez Ciebie bohateroéw literackich”;
d) odniesienia literackie: ,,Odwotaj si¢ do: 1. przytoczonego fragmentu ,,Matego
Ksigcia”, 2. catego utworu Antoine’a de Saint-Exupéry’ego oraz 3. innego
wybranego tekstu literackiego”.
W efekcie wymaga si¢ od ucznia: 1. znajomosci zasad tworzenia wymaganej w poleceniu
formy, ktora narzuca kre§long realizacje, 2. umiej¢tnosci ukierunkowanej analizy
fragmentu tekstu literackiego, 3. znajomosci wskazanego w temacie utworu oraz 4.
umiejetnosci funkcjonalnego wykorzystania wiedzy wywiedzionej z lektury, a takze 5.
innego, wybranego przez ucznia tekstu literackiego.
Rozprawka szkolna jest formg wypowiedzi, w ktorej uczeh wykazuje si¢ ztozonymi
umiej¢tnosciami polonistycznymi. W odniesieniu do umiej¢tnosci retorycznych beda to:
1. umiejetno$¢ komponowania logicznego wywodu opartego na sztuce
argumentowania;
2. umiejetnos¢ trafnego przywolania artefaktow literackich i kulturowych;
3. umiejetno$¢ zobrazowania argumentu w odniesieniu do artefaktow literackich
i kulturowych.
Potagczenie tych trzech umiej¢tnosci pozwala wpisa¢ rozprawke szkolng w kategorie

dyskursu argumentacyjnego, ktorego celem jest ,,przekonanie siebie (nauczyciela lub

%25 CKE, Informator (2018/2019), s. 70.
157



partnera) o mozliwosci zaakceptowania (pro-argument) lub odrzucenia konktrargument
swego stanowiska”.>%

Jak wskazuje Teodozja Rittel ,,Tekst wypracowania uczniowskiego jest nastawiony
dyskursywnie na rozwigzywanie szkolnych zadan edukacyjnych”.527 Teksty te mozna
podzieli¢ na teksty o charakterze argumentacyjnym i teksty informacyjne. Pierwsze z nich,
zdaniem badaczki, tworzone beda poprzez ~wilasciwy dobor argumentow
1 kontrargumentow w celu obrony danego stanowiska, w drugich autor dazy¢ bedzie do
zaprezentowania w miar¢ obiektywnego ,,obrazu rzeczywisto$ci, a wigc odtworzenie
sytuacji przez wskazywanie na jej roznorakie aspekty”.>?

Analiza tematéw rozprawek szkolnych, dalej ich realizacji pozwala wnioskowaé, ze
rozprawki szkolne stoja na pograniczu tekstow o charakterze argumentacyjnym, jak
1 tekstow informacyjnych. Zawarte w temacie artefakty kulturowe narzucaja posrednio
konieczno$¢ wyrazenia stanowiska (argumentowania) poprzez odwotlania do wybranych

tekstow literackich i innych tekstow kultury, dlatego tez idac dalej, rozprawke szkolna

mozna okresli¢ koncowym etapem dyskursu dydaktycznego. Janina Labocha zauwaza, ze:

Argumentacja w dyskursie dydaktycznym stuzy przede wszystkim przekazywaniu wiedzy w taki
sposob, zeby odbiorca — uczen rozumiat pewien ciagg mys$lowy i umiat go sam stosowa¢ w analizie
innych przyktadow (...). Celem argumentacji jest doprowadzenie do zrozumienia okreslonego
fragmentu wiedzy, a sprawdzianem tego jest umiejetno$¢ przeprowadzenia przez ucznia etapow
postepowania argumentacyjnego podczas analizy innych przykladéow lub omawiania innych
podobnych zagadnien®®.

Wymagane w temacie rozprawek zakresy odwotan literackich motywowane s3
bezposrednio 1 posrednio. W pierwszym przypadku autor polecenia wskazuje na
wymagany w realizacji kontekst literacki, w przypadku drugim rozprawka proponowana
jest do realizacji po omowieniu tekstu, co tym samym sugestywnie wptywa na odniesienia
przywotane w pracy uczniowskiej. Rozprawka szkolna jest zatem swoistym sprawdzianem
umiejetnosci komponowania logicznego wywodu, opartego na sztuce argumentacji oraz
sprawdzianem stopnia zrozumienia problematyki utworéw literackich, w tym ich
samodzielne;j interpretacji. Takie ujecie rozprawki ma swoje umocowanie rowniez w teorii

retoryki nowozytne;j >30,

°26 Rittel T., Rozwazania o argumentacji..., S. 25.

%2 1bidem, s. 28.

*% Vide, ibidem, s. 28-29.

529 |_abocha J., op. cit., 35.

530 Wg Umberto Eco: W czasach nowozytnych coraz bardziej zaciesnialy sie granice wyznaczane wywodom
apodyktycznym opartej na bezspornej wadze dedukcji logicznej. Dzis skfonni jestesmy przyzna¢ apodyktyczny
charakter tylko pewnym systemom logicznym, wyciggajgcym wnioski z aksjomatow zaktadanych bezspornie.
(...) w tym sensie retoryka, niegdys sztuka naklaniania, pojmowana niemalze jako subtelne oszustwo, zostaje
coraz powszechniej uznana za pewnq technike ludzkiego rozumowania, ograniczong wqtpliwosciami
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W praktyce szkolnej uczniowie przygotowuja si¢ do tworzenia rozprawki egzaminacyjnej
w klasie VIII podczas przygotowan do egzaminu 6smoklasisty. W biezacej pracy tematy
prac mogg przyjmowac rozne formy, to znaczy nie zawsze wymaga si¢ od ucznidéw
odwotan literackich. Dobrym tego przyktadem sg zaproponowane do rozwini¢cia w czasie
przeprowadzonego badania tematy, ktérych realizacja stata si¢ podstawa analizy
ukierunkowanej na wskazanie artefaktow literackich i kulturowych, na ktére powotuja si¢
uczniowie, gdy nie zostaje zawezony zakres odwotan. W ramach badania uczniowie
napisali prace na nastgpujgce tematy:

W relacjach migdzyludzkich lepiej jest kierowaé si¢ sercem czy rozumem?

Czy dorosli powinni konsultowa¢ swoje decyzje z dzie¢mi?

Czy czlowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wplywem $wiata 1 innych ludzi?

Czy dorosli uczg si¢ od dzieci?

Swiat rzeczywisty jest o wiele mniejszy niz §wiat wyobrazni.

Czlowiek potrafi wykazac si¢ opiekunczoscia i poswigceniem wobec innych.

Warto mie¢ nadzieje?
Sposrod wypracowan uczniowskich do analizy wybrano temat: ,,Czy czlowiek powinien
zmienia¢ si¢ pod wpltywem $wiata i innych ludzi?”. Wybodr nalezy uzasadni¢ faktem, ze
w realizacjach uczniowskich wskaza¢ mozna najwicksza roznorodnos¢ odwotan
literackich, kulturowych 1 spolecznych, co przyjeto za gldwny cel obserwacji. Badaniem
objeto uczniow klas VI dwoch rocznikow: E 2020 oraz E 2021 1 byto ono obligatoryjne
dla obydwu rocznikow .
Zadaniem ucznidw bylo rozwinigcie tematu: ,,Napisz rozprawke, w ktorej rozwazysz
problem: Czy czlowiek powinien zmienia¢ si¢ pod wplywem $wiata 1 innych ludzi”.
Ciekawa obserwacja dydaktycznag byt fakt, Ze w momencie omawiania polecenia
uczniowie dopytywali, czy musza odwotywac sie¢ do tekstow literackich. W tym zakresie
pozostawiono autorom prac catkowita swobode, to znaczy dookreslono, ze moga
przywotywac teksty poznane na lekcjach, ale nie jest to wymog konieczny.
W przypadku rozprawek na tematy ,,wolne”, ,,swobodne” — to znaczy takie, ktore nie
wynikaja ani z toku konkretnej lekcji ani z cyklu lekcji, ciekawa jest obserwacja
przytaczanych w pracach przykladow. Pozostawienie wolnej przestrzeni uczniom

zaowocowalo bogactwem réznorodnych przyktadow, takich jak: filmy, seriale, literatura,

i podlegajgcq wszelkiego rodzaju uwarunkowaniom — historycznym, psychologicznym, biologicznym —
wlasciwym kazdemu ludzkiemu dziataniu. Eco U., op. cit., s. 100.
%31 Grupa badawcza liczyta 37 uczniéw, dwoch nie podeszto do zadania.
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doswiadczenia wtasne, obserwacje wspotczesnego §wiata, zycie znanych ludzi. W kazdej
pracy uczniowie odnosili si¢ do wybranego przez siebie tekstu kultury lub tekstu
literackiego.

Jak wspomniano wyzej uczniowie w argumentacji przywotywali wybrane przez siebie
teksty kultury oraz teksty literackie. Sposrod tekstow kultury pojawily si¢ odwotania do
nastgpujacych produkcji filmowych:

Drzien swistaka — rez. Harold Ramis, premiera: 1993.

Z kolei patrzqc na problem z drugiej strony, pod wpltywem braku zakazow i kar za
wykroczenia, ludzie mogq zrobi¢ coS niewyobrazalnie glupiego. Przyktadem tego
moze by¢ film ,, Dziers Swistaka” (The Groundhog Day), ktory ostatnio ogladatem z
rodzing. Film ten jest komediq romantyczng o pewnym prezenterze telewizyjnym,
ktory utkwil w znienawidzonym przez siebie dniu: Dniu Swistaka. Jest to Swieto
obchodzone 2 lutego w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie. Swieto to polega na tym,
ze ludzie gromadzq sie na przyktad na rynku, czy innym duzym placu i prowadzgcy
uroczystos¢ wycigga na widoku swistaka z jego legowiska. Na podstawie tego, czy
swistak zobaczy swoj cien, czy nie, wrozZy sie dlugos¢ trwania zimy. Jesli swistak
zobaczy swoj cien, znaczy to, Ze zima potrwa jeszcze 6 tygodni. Gtowny bohater od
samego poczqgtku nie ma tatwo, ale pozniej zaczyna korzystaé z mozliwosci, jakie
daje mu powtarzanie tego samego dnia w nieskonczonos¢. Niestety nie zawsze jest to
pozytywne, na przyklad znajgc wszystkie wydarzenia na pamigé i korzystajgc z
ludzkiej nieuwagi, ukradt torbe z pieniedzmi w trakcie ich transportu, dodatkowo pod
nosem przenoszqcych jq osob. To pokazuje, ze w sytuacji, kiedy za dane czyny nie ma
kary, albo krytykujgcych czyjes zachowanie ludzi, bo cztowiek mogtby zrobié rozne
zte rzeczy. Tym bardziej, jesli jest okazja przezywac ten sam dzien wiele razy, czyli

nie mie¢ zwigzanych ze swoimi czynami konsekwencji (fragment wypracowania
14.)532.

Cudowny chiopak — rez. Stephen Chbosky, premiera: 2017, na podstawie powiesci Raqueli
J. Palacio.

Doskonalym przykiadem jak ludzie i otoczenie ma wphw na czltowieka jest film
,, Cudowny Chiopak” Raquel Jaramillo, ktorego bohaterem jest Auggie jest 10-letnim
chiopiec wzmagajgcy si¢ z deformacjg twarzy. To wlasnie choroba utrudnia mu
relacje z rowiesnikami i wystawia na ciezkie proby. Walczy nie tylko z bolem, ale
rowniez z strasznym zachowaniem kolegow, ktorzy potrafig by¢ bezlitosni i sprawia¢
mu przykrosé. Dzieki rodzicom uczy sie, Ze to nie wyglgd zewnetrzny okresla
cztowieka tylko jego wnetrze. To wlasnie oni pomagajg mu budowaé poczucie
wlasnej wartosci. Na szczescie Auggie spotyka na swojej drodze ludzi, ktorzy okazujg
wobec niego wiele zrozumienia i serdecznosci, oraz ze kazdy z nas jest wyjgtkowy i
podqgza swojq wiasng drogg (fragment wypracowania 15.).

Sherlock Holmes — serial telewizyjny z 2010 roku, tworcy: Steven Moffat, Mark Gatiss.

Rozpoczynajgc, zmienianie sie charakteru jest dobre, poniewaz to wilasnie ksztattuje
ludzi, tak samo jak nasze wybory, czy czyny. Jest to rowniez w stu procentach

532 Zastosowana w pracy numeracja wypracowan uczniowskich odnosi si¢ do kolejnych, nowych
w zaprezentowanym materiale prac uczniowskich, przy czym ze wzglgdu na przywotane fragmenty, numery
powtarzajg sie. Dzieje sie tak dlatego, ze to prace, a nie fragmenty, zostaty ponumerowane w toku badania.
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naturalne. Ksztattujemy swoj charakter dzigki ludziom, naszemu otoczeniu, w ktorym
sig obracamy. Nawet jesli przemienimy si¢ na gorsze, to w przysztosci bedziemy
mogli z tego wysnuc¢ wnioski. Przykladow na to jest tak duzo, Ze mozna by je
wymieniac¢ bardzo dlugo, ale jednym z nich jest np. posta¢ Sherlocka z serialu o
takim samym tytule. Chociaz zaczqgl sie uzaleznia¢ od roznego typu uzZywek, to w
koncu uswiadomit sobie, ze musi zmieni¢ swoje Zycie, zeby pomoc przyjacielowi, bo
zrozumial, jak wazna jest przyjazn i relacje miedzyludzkie (fragment wypracowania
16.).

Film i ksigzka: Lew, czarownica i stara szafa. Ksigzka: lektura szkolna; film: premiera
2005, rez. Andrew Adamson

Kontynuujgc, nastepng postaciq, dzigki ktorej mozemy zaczqé sktaniac¢ sie do mojej
tezy jest Edmund, jeden z gtownych bohaterow ksigzki jak i filmu pt. , Lew,
czarownica i stara szafa”. Edmund byl kiamcg, a nawet zdrajcq, ale mimo
dokonanych przez niego czynow, jego kochajgce rodzenstwo postanowito obdarzy¢
go drugq szansq, ktorq wykorzystal. Dzigki poswigceniu ze strony Aslana, Edmund
zaczql sie zmieniad. Stat sie zarowno wzorowym bratem, jak i sprawiedliwym krolem.
Juz nigdy wigcej nie skrzywdzit nikogo ani niczego (fragment wypracowania 16.).

Odwotania do tekstow literackich podzieli¢ mozna na dwie kategorie:

1. Odwotania do lektur obowigzkowych i lektur poznanych w szkole.

2. Odwotania do innych tekstow literackich.
W przypadku odwotan do lektur obowigzkowych najpopularniejsza lektura okazata si¢
omawiana w klasie V Opowies¢ wigilijna Charlesa Dickensa, dalej Balladyna Juliusza
Stowackiego, Dziady cz. Il Adama Mickiewicza. Sposrdd pozostatych tekstow literackich
wskaza¢ mozna: W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza (lektura uzupehniajaca),

Ania z Zielonego Wzgorza Lucy Maud Mongomery.

Charles Dickens Opowies¢ wigilijna

Kolejnym przyktadem na potwierdzenie mojej tezy, jest bohater ksigzki Charlesa
Dickensa ,, Opowies¢ wigilijna”, Ebenezer Scrooge. Na poczgtku ksigzki zauwazamy,
ze nienawidzil Bozego Narodzenia, bo wedlug niego nie byt to powod do radosci.
Scrooge byt oschly, egoistyczny i skqpy. Nie zwazal na problemy innych ani na ich
prosby. Zmienia si¢ to jednak po wizycie trzech duchow, ktore nawiedzajg go tuz
przed Swietami, Ebenezer staje sie przez te odwiedziny zupelne innym czlowiekiem.
Kims, kto zaczyna pomagaé biednym i chorym. Przychodzi nawet do swojego
siostrzenca, na ktorego dotgd nie zwracal prawie Zadnej uwagi oraz zupetnie
zmienia swojg postawe wobec oddanego pracownika Boba (fragment wypracowania
16.).

Charles Dickens Opowies¢ wigilijna
Krotkim przyktadem z literatury moze by¢ bohater ,, Opowiesci Wigilijnej” Scrooge
byt czltowiekiem zlhym, zalezalo mu tylko na pienigdzach. Nie liczyl si¢ ze

srodowiskiem i osobami, ktore go otaczaly. Postrzegany jako dziwak i egoista. Po
spotkaniu z duchami zrozumiat i chcial naprawié¢ swoje bledy. W tym przypadku
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wplyw 0sob trzecich nakierowal bohatera na wtasciwy tor. Zmiana byta pozytywna,
pojawit sie pogodny cztowiek, chcgcy dzielic¢ si¢ swoim dobytkiem, obchodzi¢ swieta,
ktorych dotgd nienawidzil. Potrzebowal kogos, kto uswiadomi mu, Ze w duszy byt
dobrym czlowiekiem, ale nie potrafil tego wykorzystywaé (fragment wypracowania
17.).

Charles Dickens Opowies¢ wigilijna

W' sytuacji nienarzuconej przez warunki i okolicznosci przyczyny zmiany sie
definitywnie rozniq. Gdy zachowanie cztowieka bywa niszczgce dla niego samego i
dla ludzi wokol, jest to znak, iz poprawienie go jest koniecznoscig. W podobnych
realiach znalazta si¢ glowna postac ,,Opowiesci wigilijnej” Charlesa Dickensa.
Ebenezer Scrooge po doznaniu straty zmienit sie diametralnie i zdecydowanie nie na
lepsze. Starat sie uprzykrza¢ ludziom zZycie i nawet swiadomie ich ranit. Jednak po
wizycie trzech zjaw otworzyly mu si¢ oczy i zrozumiat swoj blgd. Podobnie jak
bohaterowie ,, W pustyni i w puszczy” musial zupetnie zmieni¢ swojq mentalnosé
oraz stosunek do Zycia, by ponownie zaczq¢ z niego czerpaé radosé (fragment
wypracowania 18.).

Juliusz Stowacki Balladyna

Czasem jednak, swiat lub inni ludzie majq na nas zty wplyw. Przez co zmieniamy sig
na gorszych. W przypadku tytulowej bohaterki lektury Juliusza Stowackiego pt.
., Balladyna” to wiasnie rzqdza wtadzy i bycia w centrum uwagi skionito jg do
zbrodni jakie popetnita. Warto tez zaznaczyé, ze to witasnie ona w dziecinstwie byta
faworyzowana przez matke i uczona, ze wszystko jej si¢ nalezy, natomiast jej siostra
Alina wykonywata wiekszos¢ obowigzkow domowych, a takie byla bardziej
samodzielna (fragment wypracowania 19.).

Juliusz Stowacki Balladyna

Drugim przyktadem moze by¢ "Balladyna" Juliusza Stowackiego. Kiedy Balladyna
chce zabi¢ swojego meza Kirkora rozkochuje w sobie najbardziej lojalnego rycerza
Kostryna i namawia go na otrucie ksiecia. Gdy Kirkor zostaje otruty Kostryn
rowniez zostaje otruty oraz probuje powiedzie¢ kazdemu jaka jest naprawde
Balladyna (fragment wypracowania 20.).

Adam Mickiewicz Dziady cz. Il

Pierwszym moge udowodnié, Ze niektorzy ludzie zmieniajq postepowanie dla innego
czlowieka kiedy on sie zmienia dla niego przyktadem literackim mogq by¢ "Dziady"
cz.2 Adama Mickiewicza. Kiedy soltys ktory pozniej przemieni si¢ w widmo zlego
pana byt nieuczciwy wobec mieszkancow to wtedy oni zmienili postepowanie wobec
jego (fragment wypracowania 20.).

Henryk Sienkiewicz W pustyni i w puszczy

Czlowiek powinien dostosowywac sie do panujgcych warunkow by poradzi¢ sobie w
trudnych sytuacjach. Nieraz w Zyciu nalezy si¢ poswiecac i zmieniaé¢ nastawienie.
Dobrym przyktadem moze byc¢ historia Stasia i Nel ukazana w powiesci Henryka
Sienkiewicza pod tytutem ,, W pustyni i w puszczy”. Bohaterowie byli zmuszeni do
zmiany nie tylko trybu Zycia, ale i sposobu myslenia. Miejsce starych priorytetow
zajely nowe, wazniejsze w ich rzeczywistosci. Zaczeli widzie¢ swiat w zupetnie innej
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perspektywie odrzucajgc stare zwyczaje i przyjmujgc nowg postawe (fragment
wypracowania 18.).

Lucy Maud Montgomery Ania z Zielonego Wzgorza

Przede wszystkim nie powinno si¢ zmienia¢ swojego oryginalnego stylu ubierania si¢
na taki jaki dominuje w modzie. Nie warto przejmowac oceng innych ludzi na swoj
temat. Dzigki temu pokazemy innym jaki mamy charakter. Jak w ksigzce Lucy Maud
Montgomery ,,Ania z zielonego wzgorza” w ktorej tytutowa bohaterka miata
specyficzny sposob bycia. Byta gadatliwa i bardzo chciata sie zmieni¢. Miata rude
wlosy, ktorych sie wstydzita. Lecz potem zrozumiala, Ze dzieki tym cechq jest
wyjgtkowa i Ze nie warto si¢ zmieniaé w osobe, ktorg sie¢ nie jest (fragment
wypracowania 22.).

W odwotaniach do innych niz poznanych w szkole tekstow literackich uczniowie

przywotywali sentencje.

Marek Aureliusz

Uwazam, ze kazdy powinien si¢ zmieniac¢ na lepsze przez cate swoje Zycie, poniewaz
gdy dopuscimy do siebie mysl, ze mozemy si¢ myli¢ bedziemy mogli wyciggac
wnioski z wydarzen np. rozmow. Powinnismy przyjmowac kazde pouczenie i krytyke
nastepnie poddac pod refleksje czy jest ona konstruktywna czy nie. Jesli okaze sie, Ze
tak zastosowac sie do niej. Przyktadem na potwierdzenie mojej tezy sq stowa Marka
Aureliusza "Ludzie istniejq dla siebie wzajemnie. Albo ich wigc pouczaj, albo znos"
(fragment wypracowania 23.).

William Hazlitt

Uwazam, ze nie warto si¢ zmieniac¢ poprzez nasladowanie np. znanej osoby w
Internecie. Kazdy powinien by¢ sobq o wlasnych zainteresowaniach, nie czyis.
Robigc tak przekonamy sie, ze w mediach spolecznosciowych nie pokazuje sig
wszystkiego. Zrozumiemy wtedy, Ze to nie jest takie proste jak nam sie¢ wydawalo.
Dobrym tego przyktadem moze byc¢ wiele historii internetowych gwiazd kiedy
dowiedziano si¢ o ich prawdziwym zyciu, ktore nie bylo takie, jakie pokazywata
innym. ,,Dobrze, zZe nie ma czltowieka bez wad, bo taki czlowiek niemialby tez
przyjaciol” jak powiedzial William Hazlitt- angielski pisarz (fragment wypracowania
22.).

Ponadto, uczniowie dowodzac stusznosci stanowiska, przytaczali przyklady odnoszace si¢
do doswiadczen z wilasnego zycia, rozwijania zainteresowan, relacji szkolnych, relacji
rodzinnych, aktualnej sytuacji panujacej w Polsce (pandemia), zycia spotecznego, rozwoju

technologii i losow znanych 0sob:

Zainteresowania

Czasem czltowiek moze zmienic¢ sie pod wplywem innych ludzi, ktorzy smiejg si¢ z
niego tylko dlatego, ze cos lubi lub cos mu si¢ podoba. Znam osobiscie taki przyktad
ze szkoty, kiedy to koledzy wysmiewajq innych kolegow, ktorzy robig to, co lubig, a
co nie podoba si¢ innym. Sam raz miatem takq sytuacje, ze koledzy smiali sie z tego,
ze lubitem grac¢ w Fortnite. Ostatecznie skonczylo si¢ na tym, zZe usunglem te gre z
prawie wszystkich urzgdzen, na ktorych jqg miatem. Co prawda usunglem te gre z

163



powodu braku miejsca na urzqdzeniach, ale jednak gdyby nie ta sytuacja, to zamiast
ja usuwac, staratbym si¢ uzyskac wigcej miejsca na dysku w inny sposob. Moze ta
zmiana nie jest akurat przyktadem takiej, ktora zmienia Zycie, ale moze si¢ jednak
zdarzyé, ze taka sytuacja zrobi z kogos lepszego czlowieka. Niestety w takim
wypadku nigdy nie jest to pewne, poniewaz nigdy nie wiadomo czy przez innych
ludzi, cztowiek oduczy si¢ dobrego czy ztego zachowania (fragment wypracowania
14).

Nauczyciel — szkota

W mojej opinii cztowiek nie tyle powinien co musi si¢ zmienial. Jest takie
powiedzenie, Ze ,,tylko krowa nie zmienia poglgdéw” i ja sie z nim zgadzam. Zycie
jest tak dlugie, ze w ciggu jego trwania spotykamy na swojej drodze rozne osoby,
znajdujemy si¢ w roznych sytuacjach, co w roznym stopniu wphywa i ksztattuje nasze
poglady. Jednym z przyktadow moze byc¢ spotkany naszej drodze nauczyciel. Sq tacy,
ktorzy potrafig zniechecic¢ do nawet najprzyjemniejszych przedmiotow, ale sq tez tacy
ktorzy potrafig otworzy¢ uczniow na nawet najtrudniejsze zagadnienia. Inng grupg
0sob mogq by¢ koledzy: jedni sprowadzq cie na dot, drudzy zas pociggng cie w gore
swoimi zainteresowaniami (fragment wypracowania 24.).

W drugiej kolejnosci poznajemy duzo innych osob. Kazdy z nas ma inny charakter
inaczej wyglgda ,mysli jeden ma lepszqg psychike jeden gorszg . Musimy
wspoipracowac z roznymi osobami. Jednych lubimy bardziej innych mniej, kazdy ma
wphw na to jak postrzegamy otoczenie. Prywatnie zadajemy sie z kim chcemy. W
szkole naszymi przewodnikami sq nauczyciele, to wilasnie oni starajg sie nam
przekazaé zdobytq wiedze, zaciekawi¢ poznawaniem Swiata. Rozwingé nasze
zainteresowania. Kazdy z nas nawiqzuje nowe znajomosci. Mamy przyjaciol i
kolegow. Uczymy sie przyjazni pozmajemy pierwsze uczucia milosci, nienawisci,
ztosSci kiotni. Zaczyna zaleze¢ nam na akceptacji grupy. Dowiadujemy si¢ na kogo
mozemy liczy¢ i na kim nam zalezy. Prawdziwego przyjaciela poznaje sie¢ w
sytuacjach dla nas cigzkich jak nam pomaga (fragment wypracowania 15.).

Rodzina

W pierwszej kolejnosci to rodzice mieli i nadal majq wplyw jacy jestesmy. To wiasnie
oni pokazujq nam co mamy robic i co jest dobre a co zte. Uczq nas jak postepowac,
wolnosci, kreatywnosci, jak by¢ dobrym czlowiekiem. Pozwalajg na popelnianie
bledow, bo to dzigki nim uczymy sie najwiecej. Pomagajq i wspierajqg w sytuacjach
dla nas trudnych, ale tez radosnych. Sq na dobre i na zle (fragment wypracowania
15.).

Zmiany sq czescig naszego zZycia, jedni lubiq je bardziej, a inni mniej, jednak kazdy z
nas je potrzebuje. Gdy si¢ nie zmieniamy tracimy kreatywnos¢, a Zycie staje sie
monotonne i bezcelowe. Duzy wplyw na nas ma wiasnie otoczenie, czyli rodzina i
przyjaciele, a takze media, w ktorych kreuje si¢ ,,idealne zycie”. Trzeba by¢ jednak
rozwaznym, poniewaz nic tak naprawde nie jest perfekcyjne (fragment
wypracowania 19.).

Czestym przyktadem negatywnych zmian jest wywieranie presji na innej osobie.
Niektorzy ludzie nie majqg mozliwosci do podejmowania decyzji czy ksztaltowania
swojej osobowosci. Zdarza sie, Ze pod wplywem osob trzecich robig cos wbrew
wiasnym przekonaniom. Przyktadem mogq byc¢ rodzice, ktorzy myslgc, zZe chronig
swoje dziecko przez nakazy, przesadng opickunczosé¢, nakreslanie jak mamy cos
zrobi¢, sq w bledzie. Poprzez niedocenianie, wieczng krytyke, ograniczanie swobody,
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robig nam krzywde. Oczywiscie powinni nas wspierac¢, ale nie do konca
ukierunkowywadé, tak jak oni chcg. Powinni pozwoli¢ nam samym przejs¢ przez
trudnosci, mimo popetnionych przez nas bledow. Dla dziecka rodzic jest autorytetem
i wzorem. W momencie, gdy bedzie potrzeba pomocy, siggniemy po niq. Czesto jest
tak, ze nie potrafimy przeciwstawi¢ i wbrew sobie wykonujemy dang rzecz. W
niektorych przypadkach prowadzi to do depresji, zamkniecia si¢ w swoim
odosobnionym swiecie. (fragment wypracowania 17.).

Pandemia

Nie tylko ludzie ale tez sytuacje wplywajq na zmiany w naszym Zyciu. Takim
przyktadem jest aktualna sytuacja z Koronawirusem. Duzo 0sob powinno (i musi)
przystosowac si¢ do aktualnego globalnego problemu. Osoby, ktore lubity wychodzi¢
na swieze powietrze, muszq siedzie¢ teraz w swoich domach. Ludzie nie mogq
regularnie iS¢ na zakupy, a system edukacji musial zosta¢ catkowicie
przeorganizowany co tez skutkowato wymuszeniem zmian w Zyciu nauczycieli jak i
uczniow. Jak juz wspominatem pytanie powinno by¢ nie czy czlowiek powinien sie
zmieniac¢ bo to jak juz napisatem jest oczywiste, ale w jakim kierunku powinien to
robi¢ (fragment wypracowania 24.).

Ludzie muszq si¢ zmienia¢ aby przetrwac. Argumet ten mozna potwierdzi¢ siegajgc
kilku milionow lat wstecz, kiedy to pierwsi ludzie musieli sie zmieniac, by przetrwac
w Swiecie pelnym dzikich zwierzqt, gdzie to cztowiek byl na samym dole tancucha
pokarmowego. Argument ten mozna potwierdzic tez dzisiaj, kiedy to ludzie muszq
zmienia¢ swoje postgpowanie czy przyzwyczajenia zeby ratowac¢ naszq planete. W
tym celu ograniczamy zuzycie plastiku, rezygnujemy z ogrzewania domow
szkodliwymi paliwami itd. Wspélczesnie takze musimy dostosowaé si¢ do nowych
zachowan w obliczu rozwijajgcej sie  pandemii  coronawirusa  (fragment
wypracowania 25.).

Zycie spoteczne i technologie

Od wiekow ludzie odkrywajg nowe rzeczy i ulepszajq je chcgc uprosci¢ nam Zycie
Codzienne. Rozwdj techniczny i gospodarczy strasznie pedzi do przodu. Czasami
choc¢bysmy chcieli to nie mozZemy oming¢ niektorych rzeczy, ktorych czasami stajemy
si¢ niewolnikami. Wiadomo wszystkie narzedzia techniczne ulatwiajg nam
codziennos¢. np. nowe technologie pomagajq w pracy czy zdobywaniu wiedzy.
Pomagajq w nowych odkryciach np. medycynie. Jednak stanowiq tez zagrozenie, bo
tatwo im ulegamy i mozemy sie od nich uzalezni¢ (fragment wypracowania 15.).

Wedlug mnie nie ma nic zlego, kiedy ulegamy przemianom pod wplywem
nowoczesnej technologii, mody, kultury czy tez innego czlowieka. Wazne by
zachowac wlasne ja, a zachodzgce zmiany byly dla nas korzystne i nie sprowadzaty
nas na ztq droge (fragment wypracowania 26.).

Zmiany sq czescig naszego zycia, jedni lubiq je bardziej, a inni mniej, jednak kazdy z
nas je potrzebuje. Gdy si¢ nie zmieniamy tracimy kreatywnos¢, a Zycie staje sie
monotonne i bezcelowe. Duzy wplyw na nas ma wiasnie otoczenie, czyli rodzina i
przyjaciele, a takze media, w ktorych kreuje sie ,, idealne zZycie”. Trzeba by¢ jednak
rozwaznym, poniewaz nic tak naprawde nie jest perfekcyjne (fragment
wypracowania 19.).

Losy znanych ludzi
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Edward Furlong

Takim przyktadem moze byc¢ niegdys utalentowany mitody aktor Edward Furlong.
Nastoletni chiopak zastyngt glownie dzieki roli Johna Connora w  filmie
,, Terminator”. Niestety Edward nie uniost popularnosci w tak mtodym wieku. Z
czasem wielka stawa i zte towarzystwo, ktoremu ulegt pokazaly swq ciemng strone.
Uzaleznit si¢ od alkoholu i narkotykow. Pojawily sie¢ tez problemy z prawem.
Pokazuje to jak przemiana osobowosci moze skomplikowacé komus zycie (fragment
wypracowania 26.).

Kamil Stoch

Dobrym przyktadem takiej postawy jest Kamil Stoch nasz medalista olimpijski w
skokach narciarskich. Chiopak od najmiodszych lat wiedzial co chce w Zyciu robic¢ i
sumiennie realizowat swoj plan. Stoi za nim przekazywana z pokolenia na pokolenie
maqdros¢ zyciowa. Oczywiscie dostrzega on zmiany, ktore przynosi mu wspotczesny
Swiat i chetnie z nich korzysta. Nie zmienia sie jednak pod ich wpltywem. Wszelkie
nowosci techniczne takie jak media spolecznosciowe pomagajq mu w budowaniu
kariery. Udziela si¢ w nich bardzo aktywnie, ale jednoczesnie zachowuje umiar. Wie i
rozumie, Ze to dodatek do kariery, a nie wyznacznik jak zy¢ (fragment wypracowania
26.).

Analiza fragmentéw prac uczniowskich w kontek$cie wypracowan, ktérych zakresy
odwotan i przyktadow pozostawia si¢ inwencji autora, pozwala zauwazy¢, ze uczniowie w
argumentacji wykazujg si¢ szerokim spektrum zainteresowan. Zainteresowania te stajg si¢
podstawa umiejetnosci analitycznego i krytycznego odbioru samodzielnie wybranych
filmow i tekstow literackich.

Celem badania, o czym wspomniano, byto poréwnanie wypowiedzi argumentacyjnej oraz
rozprawki, wskazanie miejsc wspdlnych oraz tych wyznacznikdw, ktore rdznicowaé beda
dwa typy tekstow reprezentujace wypowiedzi o charakterze retorycznym. Dokonujac
jednak porownania, nie mozna zapomnie¢, ze uczniowie przystepujacy do pisania
rozprawek s3 uczniami starszymi, majag wobec tego wigkszy niz wczesnie] bagaz
doswiadczen edukacyjnych. W kontek$cie rozwijania umiej¢tnosci retorycznych
spostrzezenie to, chociaz z pozoru banalne 1 oczywiste, staje si¢ istotne. Uczen klasy VII
czy VIl zna juz zasady tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej, rozumie jej funkcje
perswazyjna, a Swiadomos¢ ta przektada si¢ na wrazliwos$¢ odbioru nie tylko literatury, ale
roOwniez problemow $wiata wspotczesnego czy dziet filmowych.

Sposroéd przytoczonych przyktadéw uczniowskich realizacji warto zwrdci¢ uwage na

samodzielng uczniowska interpretacj¢. Najbardziej zaskakujaca wydaje si¢ interpretacja

533 Na potrzeby pracy analize skoncentrowano na zaprezentowaniu roznorodnosci odwotan i przyktadow.
W praktyce kazdy argument popierany jest wybranymi przez ucznia przyktadami. W efekcie czgsto,

w przypadku tego typu zadania (temat otwarty, bez ukierunkowania interpretacyjnego), uczniowie
przywotuja wiecej niz jeden przyktad nieomawiany podczas lekcji, co wigcej, odwolania te sg zalezne od
ucznia i moga, ale nie muszg, pojawia¢ si¢ w innych wypracowaniach.
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filmu pt. Dzien swistaka Harolda Ramisa. Autor pracy wspomina: ,,Film ten jest komedia
romantyczng o pewnym prezenterze telewizyjnym, ktory utkwit w znienawidzonym przez
siebie dniu: Dniu Swistaka”. W streszczeniu przywoluje on wybrane fragmenty filmu
(zgromadzenie na rynku, kradziez torby z pienigdzmi), w naturalny dla wieku sposob
koncentruje si¢ na fabule, ktéra ostatecznie staje si¢ podstawg do wyrazenia wlasnego
stanowiska. Analizy filmu podjat si¢ rowniez Dariusz Cezary Maleszynski w Czas i bycie:
. Dzier $wistaka” Harolda Ramisa®*. Zaskakujacy w tym konteks$cie jest fakt, ze na
poziomie szkoty podstawowej uczen w odniesieniu do problemu podejmuje probe
interpretacji filmu, w ktorym badacze, wskazujac na ztozono$¢ problematyki, doszukuja

sic miedzy innymi powiazan z jungowska psychologia analityczng>*:

Uwazam, ze w swojej najglebszej warstwie film Ramisa operuje $wiadomie perspektywa fabularno —
poznawcza ograniczajacg interpretacje ukonczona. Jest bowiem tak naladowany znaczeniami —
z uwagi na fundamentalny profil problemow, ktore go zrodzity i w ktorych poblizu si¢ znalazt — ze
ustanawianie sensu globalnego w procedurze naukowej albo krytycznej prowadzi badZ do zatopienia
statku i tak przecigzonego kontrabandg filozoficzno — psychologiczng, badZ do niebezpieczenstwa

ujecia cigzaru i W rezultacie niedostatecznego »tonazu semantycznego«. Nie oznacza to jednak —

, . .. . . .o, . . . . 5
podkreslam z calg sila — iz nie mozna opowiedzie¢ si¢ za konkretnym rozwigzaniem analitycznym®®.

Uczniowska proba interpretacji miesci si¢ doskonale w ramach szkolnych praktyk
tworzenia rozprawki. Uczen =zakre$lit problematyke filmu, koncentrujac uwage na
bohaterze. Ze streszczenia dowiadujemy si¢, ze utkwit on w jednym, konkretnym dniu
1 kiedy zdaje sobie z tego sprawg, ,,zaczyna korzysta¢ z mozliwosci, jakie daje mu
powtarzanie tego samego dnia w nieskonczono$¢”. Na podstawie wlasnych obserwacji ,,na
przyktad znajac wszystkie wydarzenia na pami¢¢” wycigga wnioski: ,, To pokazuje, ze
w sytuacji, kiedy za dane czyny nie ma kary, albo krytykujacych czyje$ zachowanie ludzi,
bo cztowiek moglby zrobi¢ rdzne zle rzeczy. Tym bardziej, jesli jest okazja przezywac ten
sam dzien wiele razy, czyli nie mie¢ zwigzanych ze swoimi czynami konsekwencji”, ktore
w posredni sposob odnosza si¢ do tematu: ,,Czy cztowiek powinien zmienia¢ si¢ pod
wplywem $wiata i innych ludzi?”.

Niektorzy uczniowie wykazali si¢ réwniez umiejetno$cia wprowadzenia argumentu
z autorytetu. Przykladem tego sa prace, w ktorych podkreslono stuszno$¢ wiasnego
stanowiska slowami pisarzy. Szczegélnie interesujacy jest w tym zakresie fragment
wypracowania 23., ktorego autor zaznacza: ,,Przykltadem na potwierdzenie mojej tezy sa

stowa Marka Aureliusza »Ludzie istniejg dla siebie wzajemnie. Albo ich wiec pouczaj,

534 Maleszynski D.C., Czas i bycie: Dzier $wistaka Harolda Ramisa, W: Polonisci o filmie, red. Marka
Henrykowskiego, Wyd. WiS, Poznan 1997, s. 210-230.

%% Vide ibidem, s. 215.

%% |hidem, s. 216.
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albo zno$«”. Uczen przytacza slowa znawcy nie tylko filozofii, retoryki, ale i tworcy
Rozmyslan — traktatu filozoficznego. Trudno na podstawie pracy stwierdzi¢, w jaki sposob
uczen wyszukal zacytowany fragment, istotne jest, ze umiej¢tnie wprowadzit go w tok
wywodu.

Analizujagc fragmenty wypracowan, warto zwroci¢ uwage rowniez na umiejetnosé
Krytycznej oceny sytuacji. W tym aspekcie interesujgce sg fragmenty odnoszace si¢ do
relacji rodzinnych oraz do wydarzen wspoiczesnych. W kontekscie relacji rodzinnych
w argumentacji uczniow odnalezé mozna dwa ujgcia relacji z rodzicami. Autor
wypracowania 15. jednoznacznie wskazuje na rol¢ rodzicow w ksztattowaniu osobowosci
cztowieka. Wizja rodzica, ktora wylania si¢ z toku wywodu, jest wizja idealng. Rodzice
»pokazuja nam, co mamy robic i co jest dobre, a co zle. Ucza, jak postgpowac (...) jak by¢
dobrym czlowiekiem. (...) Pomagaja 1 wspieraja”. W konsekwencji ksztaltuja w dziecku
pozytywne postawy. Z kolei autor wypracowania 17. wskazuje na pewne zagrozenia, ktore
wynikaja z nadmiernej wtadzy rodzicielskiej. W omawianym fragmencie wptyw rodzicow
moze by¢ przyktadem ,negatywnych zmian”, ktore wynikaja, zdaniem autora
z wywierania presji. Ciekawy w toku wywodu jest fakt, ze ochrona i wsparcie, ktore
docenione zostalo we fragmencie wypracowania 15., w pracy innego ucznia staje si¢
zagrozeniem: ,,Przykladem moga by¢ rodzice, ktérzy myslac, ze chronig swoje dziecko
przez nakazy, przesadna opiekunczo$¢, nakreslanie jak mamy co$ zrobié¢, s w bledzie”.
W efekcie pozytywna rola rodzicielskiego autorytetu (wypracowanie 15.), zostata
umniejszona w pracy innego ucznia. W tym kontekscie wnioskowaé¢ mozna o samodzielnej
I zindywidualizowanej $ciezce dowodzenia.

Analogicznymi przyktadami sa przyklady wypracowan 24. i 25., ktorych autorzy odniesli
si¢ do trwajacej w okresie badania pandemii. Obydwaj wyrazili w tej kwestii podobne
stanowisko, ze cztowiek musi dostosowac si¢ do niezaleznych od niego okolicznosci.
W toku rozwazan przywotuja jednak odmienne spostrzezenia, ktorymi ilustruja
argumentacje. W przykladzie 21. bedzie to konieczno$¢ zmiany stylu zycia: ,,Osoby, ktore
lubity wychodzi¢ na §wieze powietrze, musza siedzie¢ w swoich domach. Ludzie nie moga
regularnie i1$¢ na zakupy, a system edukacji musiat zosta¢ catkowicie przeorganizowany, co
tez skutkowalo wymuszeniem zmian w zyciu nauczycieli i uczniow”. W wypracowaniu 25.
autor zauwaza, ze w kontek$cie zmian zachodzacych w $rodowisku (koniecznosé
ratowania planety) ,,musimy dostosowac si¢ do nowych zachowan w obliczu rozwijajacej

si¢ pandemii coronawirusa’.
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W argumentacji uczniowskiej zauwazy¢ mozna réwniez tok wywodu oparty na
rozwazaniach. Autor wypracowania 26. wskazuje na istotng rol¢ w ksztaltowaniu
osobowosci w odniesieniu zarowno do przyktadu pozytywnego, jak i negatywnego.
Wspolnym mianownikiem rozwazan jest wplyw slawy na zmiang osobowosci.
W pierwszym przykladzie przywotany zostal Edward Furlong, ktérego zycie zdaniem
autora, ,,skomplikowato si¢”, pod wptywem ,,wielkiej stawy i1 ztego towarzystwa” oraz
,uzaleznienia od alkoholu i narkotykow”, w przyktadzie drugim zaprezentowana zostata
sylwetka Kamila Stocha, ktéry pomimo sukceséw ,,sumiennie realizowal swoj plan”,
jednak zdaniem autora, potrafi ,,zachowa¢ umiar” w wirtualnym zyciu spotecznym, a co
wiecej — wykorzystaé¢ go na swoja korzys¢.
Obserwacja prac uczniowskich prowadzi do wnioskow, ze wiedza przydatna do tworzenia
wypowiedzi o charakterze retorycznym, w tym przypadku rozprawki, nabywana jest nie
tylko na lekcjach jezyka polskiego. Swiadcza o tym odniesienia do ogladanych filméw™?’,
samodzielnie wybieranych ksiazek, wlasnych zainteresowan, zycia szkolnego i rodzinnego
oraz aktualnych wydarzen.
Bozena Chrzastowska w Przedmiot, podmiot i proces. Szkice z metodyki ksztalcenia
polonistycznego®® omawiajac réznice pomiedzy rozprawka a interpretacja na poziomie
konkursu olimpijskiego, wskazuje, ze rozprawke oceni¢ mozna na podstawie
nastepujacych kategorii osiggnigc:

1. Wiadomos$ci: w tym kontek$cie wymagana jest wiedza i znajomo$¢ tekstow

1 faktéw historyczno-literackich oraz znajomos¢ formy.

2. Rozumienie: czyli powigzanie faktow, co przeklada si¢ na kompozycje pracy.

Poprawnos¢ jezyka i stylu.

3. Umiejetnosci ztozone: interpretacja faktow: ujecie tematu.
Roznice pomiedzy wypowiedzig argumentacyjng, z zasady opierajacej si¢ na koniecznosci
wyrazenia wlasnego stanowiska, a rozprawka, ktorej celem jest wykazanie si¢ wiedzq539,
sa w kontek$cie wywodu argumentacyjnego o tyle istotne, ze w przypadku rozprawek
wszyscy uczniowie bioracy udzial w badaniu przywolali wybrany przez siebie przyktad
z literatury, kultury, zycia spotecznego. Ciekawe jest rOwniez spostrzezenie, Ze napisane
przez uczniow prace sa dluzsze, co przeklada si¢ na poglebiona, bo wieloaspektowa

analize problemu. Wszystkie prace reprezentujg rowniez jednolity schemat: rozbudowany

"W przykladzie pierwszym autor zwraca uwage, ze obejrzat film z rodzicami.

538 Chrzgstowska B., Przedmiot, podmiot i proces. Szkice z metodyki ksztalcenia polonistycznego,
Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”, Poznan 2009.

**Vide ibidem, s. 90-91.

169



wstep oparty na wprowadzeniu do tematu, graficznie zaznaczone argumenty oraz
podsumowanie, w ktorym zebrane zostaty wnioski.

Prace w formie rozprawek roznig si¢ od wypowiedzi argumentacyjnych natezeniem
nagromadzonego jezyka perswazji, ktorego w rozprawkach jest mniej. Uwage zwraca fakt,
ze narracja tekstu ukierunkowana jest na udowodnienie stanowiska, a nie, jak miato to
miejsce w przypadku wypowiedzi argumentacyjnej, na przekonanie odbiorcy do niego.
Tym samym zmienia si¢ rola odbiorcy, ktorego w przypadku rozprawki duzo trudniej
nazwac czy zidentyfikowac.

Wydaje si¢, ze przyczyng tego stanu rzeczy nalezy upatrywaé w dwoch, istotnych
czynnikach. Pierwszym z nich, bedzie §wiadomo$¢ nauczyciela, ktéry organizujac proces
dydaktyczny, zwraca uwage na rdéznice pomigdzy wypowiedzig argumentacyjng
a rozprawka. Kolejnym jest fakt, ze rozr6znienia wspomnianych gatunkéw wypowiedzi
pisemnych upatrywa¢ mozna w samym temacie, ktory przypadku wypowiedzi
argumentacyjnych, wydaje si¢ by¢ dos¢ og6lny (np. ,,Czy warto by¢ stawnym?, Uczciwos¢
cztowieka ksztattuje si¢ w domu, Lepiej jest spedza¢ wakacje nad morzem czy w gorach?”
itp.), tym samym pozostawia autorowi wiele miejsca na swobodng wypowiedz, przy
jednoczesnej mozliwosci  zakotwiczenia kontekstu 1 odwotan we wilasnych
doswiadczeniach i obserwacjach. Inaczej jest w przypadku rozprawki, w odniesieniu do
ktorej tematy sformutowane sg w taki sposdb, zeby uczen przyjat wymagang forme, np.
»Napisz rozprawk¢ na temat ...; Uzasadnij stuszno$¢ tezy... Rozwaz ...” itp.,
a w realizacji uczniowie zobowigzani sg do przytoczenia odpowiednich artefaktow 1
przyktadow.

Warto zaznaczy¢, ze w praktyce szkolnej, rozprawka jest narzedziem, ktoére umozliwia
sprawdzenie nie tylko umiejetnosci retorycznych, ale réwniez sprawdzenie znajomosci
oraz stopnia zrozumienia problematyki omawianych lektur obowigzkowych. W celu
zobrazowania problemu zaprezentowa¢ mozna analize¢ prac uczniowskich. Badanie
przeprowadzono z udziatem trzech grup: E 2020, E 2021 oraz E 2022, a pretekstem stata
si¢ mozliwo$¢ zobrazowania prowadzenia logicznego wywodu oraz umiej¢tnosci poparcia
argumentu odniesieniem literackim. W tym zakresie uwage skoncentrowano na
pojawiajacych si¢ streszczeniach watkow oraz sposobach omoOwienia problematyki.
W zakresie wymaganych odwotan znalazly si¢ nastepujace lektury obowigzkowe: Adam
Mickiewicz Dziady cz. Il, Henryk Sienkiewicz Quo vadis, Juliusz Stowacki Balladyna,

Aleksander Fredro Zemsta, Aleksander Kaminski Kamienie na szaniec, Jan Kochanowski
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fraszki i treny. Wsrdd zaproponowanych do realizacji tematéw pojawity si¢ rowniez takie,

w ktérych pozostawiono mozliwo$é wyboru lektury obowiazkowej uczniowi>*.

Wsrod tematow analizowanych prac wymieni¢ mozna:

Temat 1.: Rozwaz, czy nauki moralne wpisane w tre§¢ Dziadow cz. II Adama
Mickiewicza sg nadal aktualne. W pracy odwotaj si¢ do lektury, innych znanych ksigzek,
filmow czy zycia®*.

Grupa badawcza: klasa VII, E 2022 oraz E 2021.

Temat zaproponowany do redakcji po omowieniu lektury Adama Mickiewicza Dziady
cz. 11. Praca klasowa.

Temat 2.: Co w kontekscie Dziadow cz. Il znaczy by¢ cztowiekiem? Rozwaz problem
w rozprawce. Odwotaj sie rowniez do innej lektury obowigzkowej.

Grupa badawcza: klasa V11, E 2020.

Temat zaproponowany do redakcji po omowieniu lektury Adama Mickiewicza Dziady
cz. Il. Zadanie domowe.

Temat 3.: Odwotujac si¢ do wybranej lektury obowiazkowej oraz innych przykladéw
z literatury, uzasadnij, Ze mito$é jest warto$cia, ktora zmienia zycie cztowieka*.

Grupa badawcza: klasa VI, E 2021.

Temat pracy zaproponowany do realizacji po omoéwieniu lektury Quo vadis Henryka
Sienkiewicza. Zadanie domowe.

Temat 4.: Uzasadnij stluszno$¢ tezy: wartosci renesansowego tworcy sa aktualne we
wspotczesnym $wiecie. W argumentacji odwotaj si¢ do mysli filozoficznych zachowanych
w tworczosci Jana Kochanowskiego.

Grupa badawcza: klasa VI, E 2021.

Temat pracy zaproponowany do realizacji po omowieniu cyklu trendw 1 fraszek Jana
Kochanowskiego. Praca klasowa.

Temat 5.: Odwotujac si¢ do Balladyny Juliusza Stowackiego oraz innych poznanych
tekstow literackich, rozwaz problem, czy wina zawsze zostanie ukarana, a dobro
nagrodzone.

Grupa badawcza: klasa VI, E 2022.

Temat pracy zaproponowany do realizacji po omowieniu Balladyny Juliusza Stowackiego.
Zadanie domowe.

Temat 6.: Milos¢ fatalna czy uczucie nadajace zyciu sens?>*

>0 W tym momencie mozna bylo réwniez obserwowaé popularnosé, tudziez elastyczno$é (w rozumieniu
takim, ze wybrane watki mozna przywota¢ w niemal kazdym kontekscie) niektérych z przytaczanych lektur.
Analiza tej prawidtowosci nie zostata jednak zaplanowana, w efekcie tez nie zostata zrealizowana.

%1 Temat zrealizowany na podstawie zadania: Czy nauki moralne zawarte w utworze majq charakter
uniwersalny? Porozmawiajcie o tym w klasie, nastegpnie stworzcie kodeks postepowania, ktorym powinien
kierowac sig kazdy cztowiek, Nowe Stowa na start, Podrgcznik do klasy siddmej, s. 260.

542 Temat realizowany na podstawie zadania: Kiedy milos¢ staje sie silg niszczqcq, a kiedy zmienia czlowicka
na lepsze, przynosi dobro? Napisz wypracowanie na ten temat. Swoje argumenty zilustruj przykiadami

z powiesci Sienkiewicza oraz innych utworow literackich. Ko$cierzynska J., Ginter J., L.ek K., Bielawska N.,
Kostrzewa J., Krzeminska J., op. cit., s. 128.
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Grupa badawcza: klasa VI, E 2021.

Temat pracy zaproponowany do realizacji po omoéwieniu Balladyny Juliusza Stowackiego.
Praca klasowa.

Temat 7.: ,Jeden ogien, drugi woda. Chcac pogodzi¢, czasu szkoda.” Czy zgadzasz si¢
z opinig Wactawa? Napisz rozprawke, w ktorej uzasadnisz swoje stanowisko. W pracy
odwotaj si¢ do konkretnych przyktadow z komedii Aleksandra Fredry.

Grupa badawcza: klasa VI, E 2022.

Temat pracy zaproponowany do realizacji po omoéwieniu Zemsty Aleksandra Fredry. Praca
klasowa.

Temat 8.: Papkin, bohater Zemsty Aleksandra Fredry twierdzit, ze: ,,Wdzigcznosé¢ ludzi,
wielkos¢ §wiata — kazdy siebie ma na wzgledzie. A drugiego za narzedzie. Poki dobre —
cacko, zloto; Jak zepsute — ruszaj w btoto”. Napisz rozprawke, w ktorej ustosunkujesz si¢
do tej opinii. W argumentacji wykorzystaj znajomos¢ lektury obowigzkowej 1 innego
tekstu literackiego.

Grupa badawcza: klasa VIII, E 2020.

Temat pracy zaproponowany do realizacji w ramach przygotowania do egzaminu
O0smoklasisty. Zadanie dodatkowe.

Temat 9.: Rozwaz, czy warto bylo organizowaé akcj¢ pod Arsenatem? W argumentacji
odwotaj si¢ do faktow z lektury Kamienie na szaniec oraz innych Zrodet historycznych.

W przypadku tych drugich zatacz bibliografie.

Grupa badawcza: klasa VIII, E 2022.

Temat pracy zaproponowany do realizacji po omowieniu Kamieni na szaniec Aleksandra
Kaminskiego. Zadanie domowe.

Temat 10.: Podréz niejedno ma imi¢... Napisz rozprawke, w ktérej rozwazysz, jakie
znaczenie miato podrozowanie w zyciu wybranych przez Ciebie bohaterow literackich.

Temat pracy zaproponowany w ramach przygotowan do egzaminu 6smoklasisty. Zadanie
dodatkowe.

Temat 11.: Napisz rozprawke, w ktorej rozwazysz, czy doswiadczenia zyciowe bohateréw
literackich moga by¢ pouczajace dla czytelnikéw. Odwotaj si¢ do wybranej lektury
obowigzkowej 1 innego utworu literackiego.

Grupa badawcza: klasa VIII, E 2021.

Temat pracy zaproponowany w ramach przygotowan do egzaminu 6smoklasisty. Zadanie
dodatkowe.

Temat 12.: Napisz rozprawke, w ktorej rozwazysz, czy w sytuacji proby ludzie moga
liczy¢ na pomoc innych. W swoim wypracowaniu odwotaj si¢ do wybranej lektury

obowiazkowej oraz do innego utworu literackiego*.

Grupa badawcza: klasa VIII, E 2020.

53 Temat pracy na podstawie zadania: Napisz wypracowanie pt. ,, Mitos¢ fatalna czy uczucie nadajgce sens
zyciu?”. Odwolaj sie do przyktadow ze znanych Ci utwordw literackich i tekstow kultury. bidem, s. 31.
> Temat 10-12: Grzechowska J., Grzybowska N., Cisowska A., op. cit., s. 182.
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Temat pracy zaproponowany do realizacji w ramach przygotowania do egzaminu
O6smoklasisty. Zadanie domowe.

Poddajac blizszemu ogladowi budowg tematdéw rozprawek szkolnych, mozna zauwazy¢, ze
sktadaja si¢ one z komponentow:
1. Sposob prowadzenia wywodu: ,,rozwaz, uzasadnij, ustosunkuj si¢”.
2. Problem: ,mito$¢ jest wartoscig, nauki moralne, by¢ cztowiekiem, wartosci
aktualne we wspoélczesnym $wiecie, wina i kara, potwierdzenie lub zaprzeczenie
opinii bohatera literackiego, ocena wydarzenia przedstawionego w lekturze,
znaczenie podrozy”, itp.
3. Ramy odwotan:
a) Wpisane bezposrednio: ,,odwotaj si¢ do lektury, lektury obowigzkowej, znanych
filmow; ksigzek; zrodet historycznych”; itp.
b) Wpisane posrednio: ,Jeden ogien, drugi woda (...) Czy zgadzasz si¢ z opinig
Wactawa?; Jakie znaczenie mialo podrézowanie w zyciu wybranych przez Ciebie
bohaterow literackich?”; itp.
Zaproponowane do realizacji tematy podzieli¢ mozna nastepujaco na:
a) Rozprawki, ktorych celem jest rozwazenie problemu w konteksécie lektur
obowigzkowych oraz innych tekstow literackich: tematy 1.—6.
b) Ocena stusznosci stanowiska w odniesieniu do problematyki lektury
obowigzkowej: tematy 7.—8.
c) Ocena podjetych przez bohaterow ksigzki dziatan w odniesieniu do lektury
obowiazkowej oraz informacji pozyskanych w ramach wlasnych poszukiwan: temat
9.
d) Problem, ktérego rozwazenie odnie$¢ nalezy nie tyko do lektury obowigzkowe;,
ale rowniez do dos§wiadczen autora pracy: tematy 10.—12.
4. Wymagania formalne: tutaj objetos¢ pracy.
Odnoszac tematy do idei edukacji retorycznej, mozna stwierdzi¢, ze wspotczesni
uczniowie, podobnie jak studenci starozytni, tworzac wypowiedz odwolujg si¢ do
powszechnie znanych, bo wpisanych w podstawe¢ programowa, tekstow literackich. Na ich
podstawie rozwazaja temat uniwersalnego przestania lektur szkolnych, uzasadniaja
warto§¢ wybranych postaw czy zachowan, odnosza problematyke wpisang w dzieta do
wspotczesnych zjawisk kulturowych 1 spolecznych, rozpatruja problemy natury etycznej,

polemizujg z wypowiedziami i postgpowaniem bohaterow.
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Poprawno$¢ merytoryczng w toku argumentacyjnym odnie$¢ nalezy do sposobu i1 zakresu
przywotywania przyktadow popierajacych konkretny argument. Wsrod sposobdéw
przywotan wymieni¢ mozna: 1. streszczenie problemowe ukierunkowane na zarysowanie
problematyki utworu lub watku utworu oraz 2. wskazanie analogii literackiej, przywotanie
cytatu.

Przykladem streszczenia problemowego moze by¢ fragment pracy ucznia klasy VII:

Z calg pewnoscig moge stwierdzi¢, ze Adam Mickiewicz zwraca uwage
Czytelnika na fakt, Ze aby osiggnqc¢ petnie cztowieczenstwa nalezy zaznac¢ w Zyciu
zarowno dobra jak i zla. Dlatego wiasnie Guslarz w przycmentarnej kaplicy
najpierw goscit duchy dwojki dzieci — Jozia i Rozi, ktore proszq o ziarnko gorczycy.
Z ich ust padajq nastepujgce stowa: ,,Kto nie zaznat goryczy ni razu, ten nie zazna
stodyczy w niebie.” Bycie czlowiekiem w kontekscie tego zdania oznacza, zZe zZycie nie
sktada sie jedynie z samych przyjemnosci i nie mozna przez nie przejs¢ lekko, tatwo i
przyjemnie, ale jestesmy zobowigzani doswiadczyé rowniez czegos zlego,
nieprzyjemnego, przykrego. Zycie ludzie skiada sie bowiem z kontrastéw, nie
Jjestesmy wstanie doceni¢ dobra nie znajgc zta (temat 1., fragment wypracowania
27.).

Autorka powyzszej realizacji wywod rozpoczyna od twierdzenia, ze Mickiewicz kieruje
uwage czytelnika ,,na fakt, ze aby osiagna¢ petni¢ czlowieczenstwa nalezy zazna¢ zar6wno

dobra jak i zta”. W toku dowodzenia interpretuje stowa Guslarza: ,,Bycie cztowiekiem

2

w kontekS$cie tego zdania oznacza, ze i dalej, odnoszac problematyke do

’

wspotczesnosci ,,jesteSmy rowniez zobowigzani doswiadczy¢ ...”7, zamyka wywod

uogdlnieniem: ,,Zycie ludzkie sktada sie¢ bowiem z kontrastow, nie jesteSmy w stanie
doceni¢ dobra, nie znajac zla”.

Innym przyktadem streszczenia problemowego jest fragment pracy:

Wrecz podrecznikowym, idealnie wpasowujgcym sie w to stwierdzenie
przyktadem jest powies¢ Henryka Sienkiewicza zatytutowana “Quo vadis”. Marek
Winicjusz, przedstawiajgcy uosobienie egoizmu i porywczosci, podczas pobytu
w domu Aulusow zakochuje si¢ w pigknej dziewczynie, Ligii. Pragnie jq zdoby¢ za
wszelkg cene, nie zwracajgc uwagi na innych, brnie jedynie przed siebie do jasno
wyznaczonego celu. Jednak mimo wielu prob, nie udaje mu sie to. Pewnego razu, na
skutek odniesionych obrazen, zmuszony jest pozosta¢ wsrod starannie opiekujgcych
sig nim chrzescijan. Dotychczas odrzucal te wiare i nie rozumial jej, a w Zyciu
kierowat sie wylgcznie wlasnym dobrem. Jednak za sprawg mitosci do Ligii
zapragngt zmiany. Przyjmujqc chrzescijanskie wartosci staje si¢ czlowiekiem
pokornym, opiekunczym, zdolnym do poswigcen i szanujgcym innych. Inaczej
mowiqgc, zupelnym przeciwienstwem dawnego siebie. Ta zmiana wartosci
| priorytetow dala mu w przysztosci takze zupetnie inny punkt widzenia na wszystkie
podejmowane decyzje (temat 3.fragment wypracowania 28.).

Autorka pracy koncentruje dowodzenie na przemianie bohatera motywowanej silnym

uczuciem do chrzescijanki. W toku wywodu wskazuje na cechy Marka Winicjusza:
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,uosobienie egoizmu i porywczosci”, dalej moment przetomowy: ,,jednak za sprawa Ligii
zapragnagl zmiany” 1 ostatecznie skutki przemiany ,staje si¢ czlowiekiem pokornym,
opiekunczym, zdolnym do poswigcen i1 szanujacych innych”. Rozwazania zamyka
skutkami przemiany: ,,Ta zmiana warto$ci i priorytetow data mu w przysziosci takze
zupelie inny punkt widzenia na wszystkie podejmowane decyzje”. Wczytujac si¢
doglebnie w tok argumentacji, dostrzec mozna, ze autorka pracy odnosi si¢ nie tylko do
sity mitosci, ktora doprowadzita do przemiany bohatera, ale réwniez do problematyki
calego utworu, jaka jest $cieranie si¢ $wiata poganskiego i chrzescijanskiego. Swiadczy
0 tym fragment: ,,Pewnego razu, na skutek odniesionych obrazen, zmuszony jest pozosta¢
wsrod starannie opiekujacych si¢ nim chrze$cijan. Dotychczas odrzucal t¢ wiarg i nie
rozumiatl jej, a w zyciu kierowat si¢ wylacznie wlasnym dobrem”. W ten sposob
dostrzezona przez autork¢ pracy przemiana bohatera odniesiona zostata do ogodlnego
przestania utworu.
Przyktadem streszczenia utworu moze by¢ fragment pracy:
Po pierwsze pomimo wielu staran bohatera wina i tak zostanie ukarana. Dobrym
przykltadem moze by¢ Balladyna, Juliusza Stowackiego. Giowna bohaterka,
Balladyna przez zazdros¢ do swojej siostry Aliny ktora byla juz blisko wyjscia za
Kirkora, zabita jq. Jak mozemy si¢ domysli¢ to Balladyna zostata Zzong Kirkora. Na
wszelkie sposoby pozniej probowata zachowaé swojq tajemnice. Zabila wszystkich
ktorzy wiedzieli, domyslali sig, albo jg podejrzewali, nawet swojego meza. Jednak
mimo swoich wszelkich staran prawda zawsze wychodzita na jaw. Kiedy Balladyna
myslata, ze jest juz bezpieczna i nikt nie dowie si¢ o jej winie, musiala osqdzi¢ corke
swojej matki, czyli doktadniej samg siebie. Czy jest ona winna, czy nie. Zdecydowala,
Ze jest winna, nagle z nieba prosto w Balladyne trafit piorun i jg zabil. Pomimo

swoich staran Balladyna i tak zostala ukarana co dobrze pokazuje, Ze wina zawsze
zostaje ukarana, a dobro nagrodzone (temat 5., fragment wypracowania 29.).

Autorka pracy w toku dowodzenia wskazujac na najwazniejsze wydarzenia lektury,
streszcza Balladyneg Juliusza Stowackiego. Do wydarzen tych zaliczy¢ nalezy: 1. zabicie
Aliny (poparte motywem); 2. poslubienie Kirkora; 3. kolejne zbrodnie; 4. moment sadu;
5. Wymierzona kara. Przyklad loséw bohaterki prowadzi autorke do wnioskdéw
wyrazonych prawdg og6lng: ,,wina zawsze zostaje ukarana, a dobro nagrodzone”.
Analogicznym przyktadem moze by¢ fragment pracy:
Moim drugim przykladem potwierdzajgcym teze jest ksigzka Erica Emmanuela
Schmitta ,,Oskar i pani Roza”. Glowny bohater powiesci — dziesiecioletni Oskar
choruje na smiertelng chorobe. Jego rodzice nie majg odwagi wyzna¢ mu w jak
bardzo powaznym stanie sie znajduje. Na domiar tego praca i odleglos¢ od miejsca
zamieszkania nie pozwala im na czeste odwiedzanie syna w szpitalu. Pewnego dnia

do chtopca zaczyna przychodzi¢ wolontariuszka — pani Roza, ktora jako jedyna z
0s0b znajdujgcych si¢ w najblizszym otoczeniu dziesieciolatka wyjawia prawde o
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jego stanie zdrowia. Dzigki niej Oskar spedza i wykorzystuje jak najlepiej potrafi
SWOoje ostatnie dni. Pomimo tego, Ze przedstawienie tragicznej rzeczywistosci dziecku
na pewno nie nalezalo do najtatwiejszych, wolontariuszka jako jedyna miata odwage
sig z tym zmierzy¢é, a nawet wesprze¢ Oskara w trudnych chwilach (temat 12.,
fragment wypracowania 30.).

Autorka pracy przywotuje najwazniejsze wydarzenia wpisane w tre$¢ lektury. Bedg to:
1. $miertelna choroba Oskara; 2. zachowanie rodzicow; 3. roztgka z rodzicami; 4. wizyty
wolontariuszki; 5. ujawnienie prawdy o chorobie; 6. skutki rozmowy z panig Roéza.
Streszczenie fabuly utworu w toku dowodzenia pelni tutaj funkcje argumentu opartego na
konkluzji: ,,Pomimo tego, ze przedstawienie tragicznej rzeczywisto$ci dziecku na pewno
nie nalezato do najlatwiejszych, wolontariuszka jako jedyna miala odwage si¢ z tym
zmierzy¢, a nawet wesprze¢ Oskara w trudnych chwilach”.
Argumentacja prac uczniowskich poparta zostaje roOwniez poprzez wskazanie analogii
literackiej czy wprowadzenie cytatu. Przyktadem pierwszej realizacji jest fragment pracy
Kolejnym argumentem potwierdzajgcym  stusznos¢ mojej tezy jest cytat
wypowiedziany przez Rozie i Jozia: , kto nie doznatl goryczy ni razu, ten nie dozna
stodyczy w niebie’’. Cytat ten przypomina mi fragment ksigzki ,,Maly Ksigze’’ kiedy
roza dawata rozkazy Malemu Ksieciu, ktory pracowicie je wykonywat, tylko po to
aby miata wygodnie i przyjemnie. Roza nigdy nie zaznata ciezkiej pracy, przez co nie

mogta dosta¢ wybaczenia od chtopca. Podsumowujgc, w Zyciu trzeba dozna¢ cigzkiej
pracy i trudu, a nie tylko wygod (temat 1., fragment wypracowania 31.).

Autorka pracy odnosi cytat utworu Adama Mickiewicza Dziady cz. Il do watku utworu
Antoine’a de Saint-Exupéry’ego Maly Ksigze. Podstawa analogii stala si¢ w tym
przypadku postawa zyciowa bohateréw. Zadna z nich nie zostata jednak dostatecznie
opisana, w konsekwencji czego w powyzszym przyktadzie brakuje spdjnosci logicznej
wywodu, ktorego uwienczeniem sg wnioski ogodlne: ,,Podsumowujac, w zyciu trzeba
dozna¢ cigzkiej pracy i trudu, a nie tylko wygdod”.

Innym przyktadem pracy, ktorej autorka wywod argumentacyjny opiera na analogii, jest
fragment pracy:

Uwazam, Ze bycie czlowiekiem oznacza rowniez umiejetnos¢ naprawienia
swoich bledow. Tutaj swietnym przykiadem przedstawiajgcym dynamiczng postac
jest ,,Opowies¢ Wigilijna” autorstwa Charlesa Dickensa. MezZzczyzna - zanim
nawiedzily go trzy duchy - nie zastugiwal na miano ,, cztowieka”. Byl skqpcem
pozbawionym empatii oraz zyczliwosci. Ponadto nienawidzit Swigt Bozego
Narodzenia i utrudniat swoim pracownikom spedzanie tego czasu z rodzing. Jego
zachowanie bylo podobnie do Widma Zlego Pana. Na szczescie jednak, po
odwiedzinach trzech duchow bohater zmienit swoje nastawienie zarowno do swigt,
jak i do catego swiata. Zrozumial co w Zyciu jest najbardziej istotne i postanowit

wies¢ zupetnie inne Zycie. Uwazam, ze Ebenezer po swojej przemianie zastuzyl sobie
na miano prawdziwego cztowieka (temat 1., fragment wypracowania 32.).
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Autorka w toku wywodu zestawita ze sobg dwie postawy bohateréw. Pierwszym jest
Ebenezer Scrooge, bohater Opowiesci wigilijnej Charlesa Dickensa, drugim Widmo
Z Dziadow cz. II Adama Mickiewicza. Tym, co bohaterow taczy — zdaniem autorki pracy —
jest zachowanie bohaterow w okresie §wigt Bozego Narodzenia. Ze wzgledu na fakt, ze
uczennica w do$¢ lakoniczny sposoéb wprowadza postaé przywotanego dramatu (ogranicza
si¢ ono do zdania: ,,Jego zachowanie byto podobne do Widma Zlego Pana”) trudno
okresli¢ stopien poprawnosci zarowno analogii, jak i interpretacji Dziadow cz. I1.

Analiza prac uczniowskich pozwala wnioskowaé, ze w celu zobrazowania argumentu
uczniowie w toku dowodzenia postuguja si¢ streszczeniem problemowym, streszczeniem
utworu, streszczeniem watku utworu oraz analogig. W narracji streszczenie przyjmuje
charakter swobodnego opowiadania, skoncentrowanego badz na losach, badZ na postawie
bohater6w. W uzasadnionych przypadkach autorzy prac wprowadzaja rowniez elementy
charakterystyki postaci. Argumenty zamknigte sg konkluzja opartag na prawdach ogdlnych
lub wniosku, bedagcym podsumowaniem toku rozumowania, tym samym domykaja wywod
argumentacyjny.

Analiza rozprawek uczniowskich na ptaszczyznie zakresu i sposobu egzemplifikacji
pozwala wnioskowaé, ze znaczace roznice widoczne sg na poziomie indywidualnych
realizacji. Dzieje si¢ tak dlatego, ze wariantywnos$¢ zaproponowanych tematéw wigze si¢
z koniecznos$cig przeprowadzenia roznorodnych proceséw dedukcyjnych oraz znajomosci
artefaktow kulturowych i literackich.

Droga, ktorg wybiera uczen, jest $ciezkg indywidualng 1 uzalezniona jest cz¢sto od jego
zainteresowania przedmiotem. Umiejetnos¢ komponowania logicznego wywodu odnosi si¢
zarowno do catosci, jak 1 fragmentdw wypowiedzi uczniowskiej. Jak wskazuje Kazimierz
Trzesicki w Logika. Nauka i Sztuka®: ,O logice méwimy (...) jako o pewnej
umiejetnosci, sprawnosci w jasnym komunikowaniu mysli, poprawnym rozumowaniu
I skutecznym argumentowaniu”. Jesli przyjrze¢ si¢ powyzszemu stanowisku, okaze sig, ze
dominujagcymi wyznacznikami logiki beda jasnos¢ komunikowania myS$li, poprawne
rozumowanie oraz skuteczna argumentacja.

Trudno okresli¢ na jakim etapie umiejetnosci dedukcyjne ksztattowane sa w szkole. Bez
watpienia rozwijane sg one nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, a nieoszacowanag
warto$¢ stanowi¢ tu beda wszelkie zadania oparte na eksperymencie, doswiadczeniu

I obserwacji, praktykowane na lekcjach na przyktad przedmiotow Scistych. Inng kwestig

> Trzesicki K., Logika. Nauka i Sztuka, Biatystok 1996, s. 13.
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pozostaje przeniesienie tych umiejetnosci na umiejetno$¢ tworzenia logicznie
uporzadkowanej wypowiedzi. W tym aspekcie najtrafniejszym okaze si¢ mozliwos¢
zastosowania narz¢dzi retorycznych. Konieczno$¢ zachowania stylu, uporzadkowanej
kompozycji, ktorej podlega rozprawka, pozwalajg rozwija¢ swiadomos¢ na temat istoty
samego tekstu, jego wewnetrznej organizacji opartej na zachowaniu porzadku wywodu
popartego odpowiednimi przyktadami.

Umiejetnos¢ redagowania rozprawki jest umiejetnoscig ztozong. Wpisana w dyskurs
edukacyjny forma wymaga od ucznia nie tylko refleksji na temat opisywanych zjawisk, ale
rowniez  ukierunkowanej  wiedzy, umiejetnosci interpretacji  oraz  selekcji
zaprezentowanego zakresu egzemplifikacyjnego. Jest to umiejg¢tnos¢, ktora stanie si¢
podstawg tworzenia tekstow o charakterze argumentacyjnym wymaganych na dalszych

etapach edukacji.

6.3 Przemowienie

Przemowienie jest kolejng z dluzszych form wypowiedzi o charakterze
argumentacyjnym546, ktora nalezy rozumie¢ jako tekst redagowany z intencja przekonania
odbiorcy do wlasnego stanowiska. Jak omoéwiono w rozdziale podejmujacym kwestie
modelowych wypowiedzi, na etapie szkoty podstawowej jego tworzenie ukierunkowane
jest w strone wypowiedzi pisemnej, wynika to z charakteru egzaminu 6smoklasisty>*’.

W realizacjach uczniowskich bezsporng roéznica w odniesieniu przemdéwienia do
wypowiedzi argumentacyjnej oraz rozprawki bedzie konieczno$¢ zwrocenia uwagi na
kreowang w tresci relacje nadawcy 1 odbiorcoOw (audytorium) oraz celowa, bo przemyslang
jako wptywajaca na odbiorce, perswazje wypowiedzi. Determinujgcym czynnikiem okaze
si¢ okreslona w temacie i zakresie realizacji sytuacja komunikacyjna.

Przygotowanie uczniéw bioracych udzial w badaniu do redakcji przeméwienia oparto na
materiatach zaplanowanych do realizacji przez prowadzacego badanie. Zgodnie
z zatozonym planem, w klasach VIII przeprowadzono cykl lekcji, nastgpnie zadaniem
uczniow bylo zredagowanie 1 wygloszenie przemowienia na wybrany przez siebie temat.

W badaniu wzigty udziat dwie grupy badawcze: E 2021 i E 2022.

%% O tematach o charakterze argumentacyjnym wspomina si¢ w Informatorze Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej w odniesieniu do realizacji wypracowan uczniowskich. W kategori¢ tych wypracowan
(tekstow) wpisano: rozprawke, artykut i przemoéwienie. Vide CKE, Informator, s. 7. W dalszej czesci
Informatora ,,temat o charakterze argumentacyjnym” zostaje zastapiony ,,wypowiedzig o charakterze
argumentacyjnym”, vide tamze, s. 9.

7 Egzamin 6smoklasisty ma charakter pisemny.
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Ze wzgledu na fakt, ze grupa badawcza E 2021 realizowata zadanie jedynie w warunkach
zdalnych, badanie poszerzono o aspekt sposobu wyglaszania mowy we wrzesniu 2021
roku dla grupy E 2022. W efekcie opisowi poddano:
1. przemowienia uczniowskie zaprezentowane jedynie w wersji pisemne]
(E 2021 i E 2022), co pozwolito na zwrdcenie uwagi na umiejetnos¢ kreowania
sytuacji komunikacyjnej i okre$lenie roli audytorium oraz wskazanie zastosowanych
rodzajow argumentoéw i srodkéw jezykowych;
2. wystapienia uczniow (E 2022), co pozwolilo na opisanie roéznicy pomiedzy
zredagowanym a wygloszonym tekstem. W tym zakresie istotne okazaly si¢
przygotowane przez ucznidow mowy uzupelnione o notatki wplywajace na
zaplanowang realizacje¢ ustng oraz obserwacje nauczyciela.
Uczestnikom badania zasugerowano samodzielne wybranie tematu. Ich spis oraz
omoéwienie realizacji uczniowskich poszerza kontekst badania o informacje na temat
zainteresowan kulturowych i spotecznych mtodziezy.
Cykl lekcji obejmowal sze$¢ jednostek lekcyjnych skoncentrowanych wokot dwoch
tematow: idei sztuki oratorskiej (Sztuka oratorstwa) oraz warsztatu mowcy (Przemowic).
Zaprezentowane ponizej notatki powstaly podczas zaje¢ odbywajacych sie w trybie
zdalnym. Wypracowane podczas lekcji materiaty sg notatkami, w ktorych tworzenie,
dzicki udostgpnieniu dokumentu, zaangazowani byli wszyscy uczniowie. Notatki nie
zostaly poprawione ani uzupelnione w trakcie opisu, to znaczy, ze zostaly przytoczone

w jej oryginalnej formie 1 tresci, a sporzadzane byty w toku rozmowy kierowane;.

Temat: Sztuka oratorstwa.

Celem lekcji byto zwrocenie uwagi ucznidow na sztuke oratorska. W tym aspekcie w formie
wyktadu uczniowie dowiedzieli si¢ kim jest retor, czym jest retoryka i erystyka oraz jaka
funkcje w tym kontekscie pelni perswazja. Nastgpnie role przemowienia odniesiono do
wspotczesnych zastosowan, a jej charakter tekstowy do rozprawki. Tu w zakresie
nastgpujacych termindw: teza, hipoteza, argument, kontrargument.

Podczas lekcji zwrdcono szczegdlng uwage na wazng dla tego typu tekstu role audytorium.
W tym zakresie podczas rozmowy kierowanej uczniowie wskazywali na okoliczno$ci

wygtaszanej mowy 1 odbiorcow.
Notatka z lekcji 1

mowa wygloszona do grona osob (audytorium) w okreslonej okolicznosci:
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okolicznos$¢ audytorium

§lub: rodzina i przyjaciele, znajomi, osoby nieznane (na
toast: mowa pochwalna przyktad rodzina panny miodej dla pana mtodego
emocje: wzruszenie, szczgscie i odwrotnie)

cel: podkreslenie rangi wydarzenia

rozpoczecie roku szkolnego — uczniowie, rodzice, nauczyciele
przemowienie dyrektora

emocje: duma, nadzieja, lek

cel: motywacja do nauki, podkreslenie rangi edukacji

Urodziny (zyczenia) rodzina, znajomi, osoby bliskie solenizantowi,
wyjatkowi laureaci (gratulacje) laureatowi, osobie zmarlej, ale nieznane osobie
pogrzeb (mowa pochwalna) wyglaszajacej mowe

emocje (w zalezno$ci od sytuacji): smutek,
rozzalenie, duma, rado$¢

cel (w zaleznosci od sytuacji): uczczenie kogos;
wyrazenie szacunku, przedstawienie w dobrym
Swietle.

Kolejnym etapem zaje¢ byto okreslenie innych okolicznosci, podczas ktorych wyglaszane
sag mowy. Uczniowie wskazali na nastgpujace sytuacje: konieczno$¢ wprowadzenia zmian
w panstwie/przedsiebiorstwie; inauguracja waznych wydarzen (dzien ksigzki, otwarcie
boiska szkolnego, rozpoczgcie igrzysk/olimpiady, przyjecie nagrody (podzigkowanie,
gratulacje), kazanie, powitanie waznych osobistosci, pozegnanie ze szkotag (mowa
absolwenta).

W celu poszerzenia wiedzy na temat roli przemowienia przygotowano prezentacj¢ na
temat demokracji atenskiej. W tym zakresie uwage zwrdcono na zycie polityczno-
spoteczne starozytnych Aten. W ramach rozmowy kierowanej nazewnictwo greckie

odniesiono do wspolczesnych zastosowan.

Notatka z lekcji 2

Agora — rynek plac w starozytnej Grecji (Ateny), na
ktorym toczylo si¢ zycie handlowe, towarzyskie
i polityczne.

Forum Romanum — plac w starozytnym Rzymie, rzymski
odpowiednik agory.

Agora wspolczes$nie — nazwa czasopisma/wydawnictwo.

Forum wspélczesnie — miejsce wymiany pogladow —
forum internetowe, forum rzeczoznawcow.

Podczas prezentacji przywotano réwniez kontekst demokracji:

Demokracja — ustroj zaktadajacy ,,wtadze ludu”; wspdtczesnie — obywatele biorg udziat w wyborach:
parlamentarne (sejm i senat); prezydenckie (prezydent panstwa, prezydenci miast); samorzadowe.
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Na tej podstawie okreslono wspotczesng role mowcow i rolg audytorium:
Kandydaci musza przekonaé o tym, ze warto na nich glosowac:
— organizuja kampani¢ wyborcza: plakat; spotkania z wyborcami: przemowa i rozmowy
— sztuczki w kampanii: kandydaci wskazuja na to, ze:

1. rozumiejg swoich potencjalnych wyborcow: znaja codzienne zycie; sa jednymi z nich; jestem
jednym z Was.

2. podaja rozwigzania.
Na koniec zaje¢¢ poszerzono definicj¢ przemowienia. Uczniowie w czasie rozmowy do
definicji zaproponowanej na wstepie wskazywali rézne rodzaje mow oraz okreslali ich

cele.

Notatka z lekcji 3

1. Przekonaé: skutecznie zmieni¢ czyje$ zdanie, opini¢ innych do wtasnych racji, na przyktad
w mowie: kandydata na prezydenta; wprowadzenie zmian ustrojowych, np. odpisanie ustawy;
w obronie; w akcie oskarzenia.

2. Utwierdzi¢ w przekonaniu, wzmocni¢ motywacje; da¢ nadzieje: na przyklad wskazaé, ze jest to
jedynie okres przej$ciowy.

3. Przeciwdziala¢: zapobieganie braku stabilizacji: na przyktad w pandemii, w gospodarce.
4. Nauczanie, wyjasnienie, naprowadzenie: w celu poprawy czyjego$ zachowania.

5. Gratulacje i zyczenia: $luby, wysokie osiggnigcia w konkursach, dobrej oceny.

6. Podzigckowania: na przyktad gala Oskarow.

7. Prezentacja wtasnej osoby/osiagnigé, by: na przyktad otrzymac upragnione stanowisko.

8. W celu zapewnienia zmian: na przyktad mowa w szkole, mowa w celu zwrocenia uwagi na ochrong
srodowiska itp.

Temat: Przemowic.

Celem zaje¢ byto zwrocenie uwagi na tekst przemowienia w zakresie budowania relacji
z audytorium (budowanie nastroju, wzbudzanie uczué), stosowania argumentow
odnoszacych si¢ do faktow, logiki 1 emocji, ekspresji jezykowej wyrazonej Srodkami
stylistycznymi oraz ich roli w przemowieniu. Na tym etapie uczniowie wskazywali
rowniez elementy odnoszace si¢ do poznanych tekstow o charakterze argumentacyjnym:
teza, argumenty i kontrargumenty.

Analizie poddano dwie mowy: Grety Thunberg: wystapienie podczas szczytu ONZ
w Nowym Jorku, we wrzesniu 2019 oraz przemoéwienie Mateusza Morawieckiego: na
okoliczno$¢ 100-lecia odzyskania przez Polske niepodlegtosci.

Praca z tekstem przemowienia prowadzana byta na dwa sposoby:

W przypadku analizy wystagpienia Grety Thunberg nauczyciel motywowat uczniow do:
1. wskazania elementéw kompozycyjnych (wstep, rozwinigcie, zakonczenie); 2. okreslenia

celu wypowiedzi 1 odnalezienia tezy; 3. okreslenia sposobu, w jaki autorka nawigzuje
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relacje z odbiorcg oraz wskazania w tym kontekscie elementow perswazji (apostrof); 4.
dalej — okreslenia ich charakteru (tu zwrocono uwage na fakt, ze dziewczynka przemawia
do zgromadzenia ONZ w bezposredni sposob, nie stosuje zwrotdw grzecznosciowych:

548); 5. uczniowie nazywali rowniez rodzaje pojawiajacych sie argumentow

Panstwo
I wskazywali $rodki stylistyczne oraz omawiali ich funkcje.

W przypadku analizy wystapienia Mateusza Morawieckiego dokument udostgpniony
zostal wszystkim uczestnikom lekcji. Ich zadaniem byto zaznaczenie elementow
przemoéwienia ze szczegdlnym uwzglednieniem $rodkow stylistycznych. Zadanie miato
charakter konkursu: jesli na przyktad epitet zostal zaznaczony przez ktérego$ z uczniow,
drugi nie mogl zaznaczy¢ go ponownie, tym samym zmotywowany byl do dalszych
poszukiwan. Wskazane elementy (kompozycyjne 1 jezykowe) zostaly omowione

z uwzglednieniem przez ucznidow ich funkcji w teks$cie. Podczas zajg¢ wypracowano

nastepujacy materiat:

Notatka z lekcji 4

Anna Domagala
jezyk oficjalny: Dale Camegie: Jak sta¢ si¢ doskonatym
moéwcg i rozmowes.

Anna Domagala
Politycy: kampania wyborcza/mowa motywacyjna

Przeméwienie: 2 3 ) y
trenera/zakonczenie, rozpoczgeie roku/przed bitwa/

DOficjalna wypowiedz przygotowana na okreslong okoliczno$é i skierowana do olfreélonej grupy odbiorcow. Celem
- : i o ONNeS ONC) BTURY O

pxze{nc'uyvienia jest zap jegs prawie, i pr h do jego
przyjgcia.

Anna Domagala
iowi ieci/ rodzice/ wyb: 'grupy wyb

Anna Domagala
$ci$le trzymamy si¢ tematu

1. Przemo6wienie Grety Thunberg
Anna Domagala

Wstep:
Powitanie/okreslenie problemu/okreslenie celu wystapienia/sformulowanie tezy.

Nazywam si¢ Greta Thunberg. Mam 16 lat, przyjechatam tu ze Szwecji i cheg, zebyscie wpadli w panike. Cheeg,
zebyscie panikowali, jakby wasz dom si¢ palil. Kiedy to méwig, zawsze kto§ mi tlumaczy, ze to zty pomyst.
Styszatam od wielu politykéw, ze panika nie prowadzi do niczego dobrego. Zgadzam si¢ z tym. Panika bez
powodu to nic dobrego. Ale kiedy wasz dom plonie i musicie go ratowaé, Zeby nie splongt doszczgtnie, wtedy
pewien stopien paniki jest potrzebny.

Rozwinigcie:

perswazja

Anna Domagala

Anna Domagala
cel/ teza

Argumenty odwolujace sie do faktow: pozar katedry, uwalnianie olbrzymich ilo$ci metanu,
topniejaca wieczna zmarzlina w Arktyce, globalne ocieplenie, porozumienie paryskie.

Weczoraj caty $wiat patrzyt z rozpaczg i przerazeniem, jak w Paryzu plonie katedra Notre Dame.

Te obliczenia nie uwzgledniaj

, takich jak

z szybko topniejacej wiecznej zmarzliny w Arktyce. Nie biorg
, ktore juz si¢ dokonalo, a na razie jest maskowane przez zanieczyszczenie

powietrza. Ani kwestii sprawiedliwosci klimatycznej, o ktorej wyraznie moéwi porozumienie paryskie,
a bez ktorej w ogole nie mozna mowic¢ o udanej transformacji na skalg planety.

Argumenty odwolujace si¢ do emocji: wasz dom ptonie, musicie go ratowac.

8 Moze to wynika¢ z faktu, ze Greta Thunberg jest z pochodzenia Szwedka. W szwedzkiej kulturze
komunikacyjnej zwroty grzeczno$ciowe: Pan/Panstwo sg rzadko uzywane. To skutek rewolucji spotecznej

zapoczatkowanej w 1967 roku.
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Panika bez powodu to nic dobrego. Ale kiedy wasz dom plonie i musicie go ratowac, zeby nie splonat
doszczgtnie, wtedy pewien stopien paniki jest potrzebny.

Argument wzmocniono metafora: ptongcy dom to zagrozona planeta.
Utrzymanie kontaktu ze stuchaczami:

1. Obie strony uznajg stuszno$¢ tego samego stanowiska:

Styszatam od wielu politykéow, ze panika nie prowadzi do niczego dobrego. Zgadzam si¢ z tym.
Panika bez powodu to nic dobrego.

2. Bezposrednie zwroty do adresata:

Ale kiedy wasz dom ptonie i musicie go ratowac, zeby nie sptonat doszczetnie, wtedy pewien stopien
paniki jest potrzebny.

Pamigtajcie, prosze, ze te obliczenia zaktadaja wykorzystanie technologii, ktére maja oczysci¢
atmosfer¢ z astronomicznych ilosci dwutlenku wegla, a ktorych nie umiemy jeszcze stosowaé na
odpowiednio wielka skale.

3. Pytania retoryczne:
Czy naprawde musimy si¢ na to godzi¢? Jak dtugo znosi¢ bedziemy to bezprawie?
4. Tryb rozkazujacy 1 czasowniki modalne:

Trzeba to zmieni¢. Nie pozostawaj obojetny. Wlacz myslenie.

Notatka z lekcji 5

Przemowienie Mateusza Morawieckiego

Filip Tritt
powitalny zwrot do adresata

| |Przez ostatnich 250 lat, wielu pokoleniom Rodakéw musiata wystarczyé niepodlegloéé schowana w polskich
sercach, umystach i nadziei. Bo niewiele jest w §wiecie krajow podobnie do§wiadczonych przez historig. 1 krajow
ktore — tak jak my - moga by¢ dumne, Ze w swojej trudnej historii zdaly egzamin z czlowieczenstwa, po$wigcenia

i solidarnosci. My zdalismy.

Anna Domagala-Trzebuchowska

Czyli? Jak nazywa sig ten $rodek poetycki? Czy
znajdujesz w tekscie inne zwroty do adresata?
Jaka penig one rolg w przemowieniu?

Anna Domagala-Trzebuchowska

Ale historia sig nie konczy.
Olga Korzeniewska
N m— = = " N v powtdrzenie
Rocznica odzyskania niepodleglosci to data, ktora przede wszystkim powinna przypominaé¢ nam o wielkim
zobowiazaniu wobec przysztosci Polski. O tym jak nasz kraj bedzie wygladat w kolejnych latach i za nastgpne sto Zofia Gonera
lat. Jakg Polske chcemy zostawi¢ naszym dzieciom, wnukom, naszej wspélnocie narodowej, w tej sztafecie rozwiniecie

pokolei,

‘Wolna Polska to zobowiazanie, zeby wyznaczy¢ sobie ambitne cele, dzigki ktérym Polskg uczynimy silniejsza,
a zycie w nigj — szczgdliwszym.

Podstawowym zadaniem panstwa polskiego musi by¢ wige konsekwentne podnoszenie jakodci Zycia polskich
rodzin. Poprzez polityke prorodzinng, dzigki przedsigbiorczosci Polakéw, poprzez tworzenie coraz lepszej jakosci
miejsc pracy, wzmacnianie sity polskiej gospodarki, moZzemy w perspektywie kilkunastu lat osiggnaé to, co w
dotychczasowej historii Polski wlasciwie nigdy si¢ nie zdarzylo: dogoni¢ rozwinigte kraje Zachodu.

Musimy zrobi¢ wszystko| aby nasz wspolny dom uczynié bezpiecznym i zasobnym na diugie, dhugie| lata. To
zadanie dla dzisiejszych patriotéw, rzadu, obywateli, a takze opozycji. Nasze wspdlne zadanie.

Kacper Kowalewski
Marked as resolved

Kacper Kowalewski
_Re-opened_

Anna Domagala-Trzebuchowska
To zbyt ogdlnie. lle pojawia sie argumentow?

Olga Korzeniewska
zdanie rozkazujgce

ng! uwage na @ osobe liczby mnogiej.

Dlaczego przemawiajgcy uzywa tej formy?
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[Dla wszystkich starczy migjsca pod bialo-czerwong flagql!

W tym szczegdlnym Dniu Niepodleglosci radosnie $wigtujmy nasza wolnosé. Wolnosé narodu i wolnosé kazdego
2 nas. Swigtujmy jg razem, rodzinnie, z sasiadami. Wspdlnie z tymi, z ktérymi byé maze na co dzief, w pewnych
sprawach. .. nie do konca si¢ zgadzamy. Ale w jednej sprawie zgodzi¢ si¢ powinnismy — wiasne, niepodlegle
pafistwo to nasz najwigkszy skarb, najwigksza warto$¢ i najwigksza szansa na dobra przysztos¢ POLSKI.|

[Zycze nam wszystkim, byémy razem t¢ nadziejg lepszej przyszlosci wykorzystali jak najpigkniej. Niech to §wigto
bedzie obchodzone w kazdym zakatku naszej Ojczyzny, ale takze na calym Swiecie, gdzie sg nasi Rodacy. Niech
to bgda wspdlne obchody.

Swigto wolnych i dumnych Polakéw.

Jleszeze Polska nie zgingta, kiedy my zyjemy|

W najblizszych dniach wszyscy bedziemy éwigtowaé setnq rocznicg odzyskania przez Polske Nicpodicglosil

Sto lat temu nasi przodkowie - bohaterstwem, orgzem oraz pracg dyplomatyczng - wywalczyli nam wulna'
Rzeczpospolity. Ofiarowali nam Ojczyzne, ktéra i dzi§ — bez wzgledu na wiek, miejsce zamieszkania,
wyksztalcenie i zawod — WSZYSCY SZCZERZE KOCHAMY!

W tych dniach wspominamy ojeéw naszej niepodlegloéci: Jozefa Pitsudskiego, Romana Dmowskiego, Ignacego
Jana Paderewskiego, Wincentego Witosa, Wojciecha Korfantego czy Ignacego Daszynskiego.

Przed i po odzyskaniu niepodleglodci wiele spraw ich réznilo, czgsto migdzy sobg ostro sig spierali. Ale w tych
kluczowych dla Polski dniach, miesigcach i latach, mieli jeden wspélny cel: wolna, niepodlegla, suwerenng
Ojezyzng.

To dzigki staraniom tych Wyl;im);';:h iﬁq.éi‘iwl stanu i u'rysil'l;orﬁ';:al'é'go'épolécze“r'lst\k}a -'kraj 'bei'wlé'sny{:h .
instytucji, bez wlasnej gospodarki, bez waluty i prawa, stal si¢ waznym panstwem na mapie Europy. Stat si¢
biato-czerwona wspdlnotg Narodu polskiego. Umitowang [I Rzeczpospolitg.

k
metafora_

Anna Domagala-Trzebuchowska

Wigcej niz metafora. Bialo - czerwona flaga to
przeciez symbol. Przyjrzyj sig uwaznie
fragmentowi, ktéry zaznaczylas i sprébuj
zastanowic sie, jakie jezykowe cechy perswazji
zostaly tutaj zastosowane. Co oznacza zwrot "dla
wszystkich"?

Magdalena Kryjom
argument odwolujgcy sie do emocji odbiorcy

Anna Domagala-Trzebuchowska
jakich emocji?

Piotr Dominiak
zakoriczenie

Anna Domagala-Trzebuchowska
Czyli: co znajduje sig w zakoriczeniu? Jakie
stowa wartosciujgce? Czy mamy tutaj dyrektywy?

Emilia Szulerowicz
wstep

Anna Domagala-Trzebuchowska
A gdyby$ dopisala co$ wigcej: o czym wlasciwie
mowa jest we wstepie?

Jan Domanski
epitet
Anna Domagala-Trzebuchowska

W jakim celu zastosowane zostaly epitety? Czy
jest ich wigce|?

Julianna Jagucka

wykrzyknienie
Anna Domagala-Trzebuchowska
Czy rzeczywiscie jest to wykrzyknienie? Co o tym
$wiadeczy? W jakim celu zostalo zastosowane?

Michal Cieslak
wyliczenie

Anna Domagala-Trzebuchowska
W jakim celu pojawia sie wyliczenie? Jaka pelni
funkcje? Czy pojawia sie jeszcze gdzies indziej?

Maciej Galicki

epitet
Anna Domagala-Trzebuchowska

Dekonstrukcja tekstow i analiza uczniowskich spostrzezen i komentarzy pozwala
wnioskowac, ze uczniowie potrafili wskaza¢ elementy kompozycyjne (wstep, rozwinigcie
i zakonczenie); rodzaje argumentéw (odnoszace si¢ do faktow i emocji); pojawiajace si¢
w tekstach przemoéwien $rodki stylistyczne, potrafili w tym kontek$cie omowi¢ ich
funkcje; elementy perswazji: zdania rozkazujace, sugestie, elementy zaproszenia; zwrocili
uwage na sposob kreacji adresata, w tym stuzace jej jezykowe srodki wyrazu.

Na podstawie wnioskéw i1 obserwacji wypracowanych podczas zaje¢ polecono uczniom

zredagowanie wlasnego przemowienia. Tre§¢ polecenia brzmiata nastepujaco:

Napisz przeméwienie: na celujacy®®: na dowolny®® temat (najlepiej zgodny z Twoimi
przekonaniami i zainteresowaniami) na bardzo dobry: wybierz dowolny temat z repetytorium®*,
Pamictaj o zastosowaniu: $rodkdéw poetyckich/jezykowych; perswazyjnosci wypowiedzi;
zastosuj argumenty odnoszace si¢ do faktow/logiki/emocji; mozesz wprowadzi¢ rowniez
aforyzm/sentencje. Jezeli opowiadasz tres¢ lektury, zrob to funkcjonalnie — skup si¢ nie tyle na

9 W stopniu trudnosci zadania znalazla si¢ kwestia umiejetnosci samodzielnego, zgodnego z wymagana
formg tematu pracy, dlatego tez szans¢ na najwyzsza ocen¢ mieli uczniowie, ktorzy przywotali problem
zgodny z ideg mowy.

0 Uczniowie samodzielnie zastanawiali si¢ nad problemem wartym zaprezentowania, tj. problemem,
ktorego kwestia jest, ich zdaniem, godna podjecia w wymaganej formie.

1 Ocena podkreslono stopie trudnosci zadania.
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fabule, ile na problematyce, to ona stanie si¢ kluczem porozumienia pomi¢dzy Tobg a odbiorca.
Pamigtaj — retoryka, jak pisat Ch. Perelman to "spotkanie umystow". Niech Twoim adresatem
bedzie grupa, ktora tylko Ty mozesz zachgci¢ do okre§lonych dziatan. Powodzenia!

Tematy wybranych przeméwien uczniowskich.
Analiza prac uczniowskich ukierunkowana zostala na badanie kilku istotnych dla
przemowienia kwestii:
1. Réznorodno$¢ zaprezentowanych problemow — w tym celu omowiono tematy
wypracowan uczniowskich.
2. Kreowanie sytuacji komunikacyjnej i roli audytorium.
3. Rodzaje zastosowanych argumentow ze szczegdlnym uwzglednieniem
argumentow odnoszacych sie do faktow, emocji i logiki.
4. Rodzaje 1 stopien zastosowania srodkéw jezykowych.
W efekcie uczniowie zaprezentowali mowy odnoszace si¢ do réznych zjawisk

spotecznych oraz do réznych okolicznosci:

1. Jak muzyka, ktorej stuchamy wptywa na nasze samopoczucie?

2. Tolerancja®®.

3. Swigta Bozego Narodzenia to wyjatkowy czas.

4. Warto pozna¢ Islandig.

5. Napisz przeméwienie, w ktorym przekonasz réwiesnikow do prowadzenia zdrowego trybu zycia®®,
6. Strajk Kobiet, przemdwienie zachgcajace do pojscia na strajk.

7. Twoja szkota obchodzi dzien przyjaciela. Napisz przemdéwienie, w ktorym przekonasz
rowiesnikow, ze prawdziwy przyjaciel jest bezcenny®™.

8. Nie powinni$my ocenia¢ ludzi po wygladzie.

9. Napisz przeméwienie, w ktorym zachecisz rowiesnikow do uprawiania sportu®>,

10. Nalezy segregowac §mieci.

11. W Twojej szkole organizowany jest mi¢dzynarodowy dzien filmu. Napisz przemdéwienie,
w ktorym zachgcisz rowiesnikow do ogladania filmow.

12. Pisanie, szkota, mysli.

13. Napisz przemowienie, w ktorym przedstawisz problem kupowania zwierzat jako prezent pod
choinkg.

14. W Twojej szkole organizowane sg obchody 40. rocznicy $mierci Aleksandra Kaminskiego. Napisz
przeméwienie w ktorym uzasadnisz, ze postawy bohaterow Kamieni na szaniec sg godne szacunku
; i 556

i uznania.

15. Napisz przemowienie w ktorym zachgcisz rowiesnikow do prowadzenia zdrowego trybu zycia.

%2 Temat tolerancji podjelo jeszcze trzech uczniow.

%3 Temat zdrowego trybu zycia podjeto jeszcze dwoch uczniow.

%4 Autorka pracy podata temat z dopiskiem ,,wtasny”, sformutowanie tematu przypomina temat z publikacji
dydaktycznej. Prawdopodobnie autorka zasugerowata si¢ forma polecenia.

> Temat sportu podjeto jeszcze czterech uczniow.

>%® Temat pracy z Repetytorium dsmoklasisty wydawnictwa Nowa Era.
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16. Napisz przeméwienie w ktorym przekonasz rowiesnikow, ze warto znalezé w sobie silg, by
mierzy¢ si¢ z trudnosciami.

17. Wyzszo$¢ bukszpanu nad berberysem.

18. Chron si¢ przed ,,fake newsami”.

19. ,.Nie” wyborom w dobie pandemii.

20. Warto si¢ stresowac.

21. Nie zakazujcie nam gra¢ w gry komputerowe.

22. Glod w Afryce.

23. Nie przejmuj si¢ opinig innych.

24. Koronawirus w Polsce.

25. Dlaczego nie powinno si¢ testowac¢ kosmetykow na zwierzgtach.
26. Podejmujmy nowe wyzwania.

27. Ochrona Puszczy Biatowieskiej.

28. Wro¢my bez stresu do szkoty po pandemii.

29. Bajkowa stawa — ale czy na pewno?

30. Depresja wsrod mlodych — osoba, ktora doswiadczyta depresji, daje nadziej¢ innym.
31. Nie warto zmienia¢ si¢ dla innych.

32. Dlaczego mtodzi ludzie uciekajg z Polski?

33. Sztuczno$¢ spoteczenstwa.

34. Chrofimy $rodowisko.
Na uwagg zwraca fakt, ze zaproponowane przez uczniéw tematy réznig si¢ pod wzgledem
sposobu formy sktadniowej oraz zakresu tematycznego. W kwestii pierwszej wymienié
mozna:
1. Tematy sformulowane w formie zdania rozkazujacego:
a) w ktorych nadawca nawotuje do okreslonego dziatania, identyfikujac sig¢
z adresatem, np.: ,,Chronmy $rodowisko, Wro¢my bez stresu do szkoty po pandemii,
Podejmujmy nowe wyzwania” lub dystansujac si¢ od odbiorcy, np.: ,,Chron si¢ przed
,fake newsami”; Nie zakazujcie na gra¢ w gry komputerowe”.
2. Rownowazniku zdania:
a) wskazujacym na waski zakres problemowy, np.: ,,Gléd w Afryce, Ochrona
Puszczy Biatowieskiej, Koronawirus w Polsce”;
b) wskazujagcym na szerszy zakres problemowy, np. ,, Tolerancja; Pisanie, szkota,
mysli”.
3. Temat sformulowany w formie zdania pytajacego, np.: ,,Dlaczego miodzi ludzie
uciekaja z Polski?; Bajkowa stawa — ale czy na pewno?; Jak muzyka, ktorej

stuchamy, wplywa na nasze samopoczucie?”.
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4. Tematy sformufowane w znanej uczniowi ze szkoty/materiatow dydaktycznych®’

formie.
Tym, co zwraca uwagg jest fakt, ze tematy zaproponowane przez uczniOw znacznie rdznia
si¢ od tematow zamieszczonych w materiatach dydaktycznych. Te pierwsze
zorganizowane sg na zasadzie hasta, w drugich posrednio wprowadzony zostaje adresat.
Nierzadko rowniez te drugie odnosza si¢ do problematyki lektur obowigzkowych, co
wynika z wymagan egzaminacyjnych. W celu zobrazowania réznicy przytocz¢ ponizej
jedno porownanie.
Temat zaproponowany przez ucznia:
»Nalezy segregowac §mieci”.
Temat zaczerpnigty z materiatow dydaktycznych:
»W Twojej szkole organizowane s3 obchody 40. rocznicy $mierci Aleksandra
Kaminskiego. Napisz przemowienie, w ktorym uzasadnisz, ze postawy bohaterow Kamieni
na szaniec sg godne szacunku i uznania”.
Przyjeta przez ucznia forma tematu wplywata na kreowang w tre$ci przemowienia postawe
moéwcy. W efekcie na klasowej scenie stangli: agitatorzy, mentorzy, wykladowcy oraz
specjalisci, wyjasniajacy zawite kwestie natury psychologicznej czy spotecznej, co
zauwazy¢ mozna rowniez, podejmujac probe pogrupowania przytoczonych tematow ze
wzgledu na zakres tematyczny. Posréd nich wskaza¢ mozna tematy558:
1. Okoliczno$ciowe: rocznice, $wieta.
2. Propagujace odpowiednie postawy oraz zachowania: propagujace zdrowy styl
zycia, zachecajace do rozwijania zainteresowan, pokonywania wtasnych stabosci.
3. Uwrazliwiajace na potrzeby $wiata: gtod w Afryce, ochrong¢ zwierzat, ochrong
przyrody.
4. Uwrazliwiajace na potrzeby drugiego czlowieka (w tym opisujace relacje
miedzyludzkie): tolerancja, zainteresowanie potrzebami drugiego cztowieka,
dyskryminacja.
5. Podejmujace istotne, aktualne kwestie polityczno-spoteczne: strajk kobiet,

pandemia, emigracja zarobkowa Polakow, wybory w czasie pandemii.

" Np. podrecznik, repetytorium, itp.

%8 Pogrupowanie problemowe tematow nie jest wyczerpujace i nie jest jednoznaczne. Wiele z tematow
wskazuje na pokrywajace si¢ zakresy problemowe. Na przyklad temat dotyczacy prezentowania zwierzat pod
choinke¢ wpisuje si¢ zarowno w temat okoliczno$ciowy, problematyke ochrony zwierzat oraz postawy
spoleczne. Celem pogrupowania bylo zwrdcenie uwagi na réoznorodnos¢ podejmowanych probleméw oraz
bogate spektrum zainteresowan wspotczesnej mtodziezy.
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W kazdym przemdéwieniu wyraznie zarysowana zostala sytuacja komunikacyjna.
Wszystkie prace spetnialy wymagania wewngtrznej organizacji tekstu. Autorzy wlasciwie
zaznaczali akapitem rozpoczecie kolejnego watku. Teksty uczniowskie przyjmowaly
charakter plynnej wypowiedzi 1 pozbawione byly schematycznego jezykowego
zaznaczenia kolejnego watku.>® Czytajac prace, mozna bylo odnie§¢ wrazenie stosownej
1 $wiadomej lekkos$ci stylu, co wynikato z faktu, Ze uczniowie wybierajacy temat zgodny
z wlasnymi zainteresowaniami, potrafili swobodnie omoéwi¢ podjeta kwestie.
Zgodnie z poleceniem, najwyzsza ocen¢ uzyska¢ mogt uczen, ktéry samodzielnie
sformutowat temat. Zabieg ten zastosowano w celu zobrazowania $wiadomosci
uczniowskiej w kontekscie roli audytorium. Brak narzuconej grupy odbiorcow>®® pozwala
odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:

1. Czy uczen komponujac przemowienie $wiadomie odniesie si¢ do stuchaczy, jak

zaznacza wlasng obecno$c?

2. Kim mogg by¢ adresaci wypowiedzi uczniowskich?

3. Jaka funkcje w przemowieniach uczniowskich petnig kreowane okoliczno$ci?
Analiza prac uczniowskich pozwala wnioskowa¢, ze uczniowie tworzac przemowienie,
kieruja swoje stowa do wybranego przez siebie audytorium. Jego obecnos¢ w toku mowy

J . . 1
bywa réznie akcentowana. Niemal wszystkie prace®

2

rozpoczynaja si¢ od wyrdznionej
graficznie®®® apostrofy, ktéra informuje jednoczesnie o rodzaju kreowanego adresata:
,Kolezanki i koledzy*®/ Drodzy Koledzy i Drogie Kolezanki / Drodzy Rowiesnicy /
Drodzy Stuchacze / Drodzy koledzy i kolezanki / Drogie Kolezanki! / Drodzy Koledzy! /
Drodzy Panstwo! / Drodzy Polscy przyjaciele! / Drodzy nauczyciele / Droga mtodziezy”.
Roéznice stanowi¢ bedzie kreacja nadawcy. W wypracowaniach uczniowskich wykreowane
zostaty nastepujace rodzaje moéwcow:

Mowca-specjalista, uczen, rowiesnik. W ponizszym przykladzie znawca Islandii, ktory

zacheca ,,kolezanki 1 kolegdéw” do odwiedzenia Islandii.

Warto pozna¢ Islandie.

Kolezanki i Koledzy!

%9 W¢rod prac nie pojawito sie wypracowanie, ktorego autor/autorka stosowatby wyliczenie typu: po
pierwsze, po drugie, po trzecie itp.

%0 W poleceniach podrecznikowych oraz poleceniach egzaminacyjnych odbiorca jest wskazany.

%61 Warunku tego nie spetnita jedna uczennica.

%62 Wyroznienie apostrofy przypomina w tym przypadku zwrot do adresata zaznaczony w liscie. To znaczy
apostrofa znajduje sie nad tekstem i jest wysrodkowana.

%93 Tak rozpoczeto przeméwienie 12 ucznidow.
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Jak Wam zapewne wiadomo, zbliza sie zakonczenie roku szkolnego, a co za tym idzie
- wakacje. To czas odpoczynku, wyteskniony i zastuzony po roku intensywnej nauki.
Jak sqdze, wielu z Was ma juz plany na tegoroczne lato, jednak dzisiaj chciatabym
przyblizy¢ Wam pewien kraj warty blizszego poznania. Tym wcisnigtym migdzy
potezne, majestatyczne i grozne wody oceanu, znajdujgcym sie na niewielkiej, lecz
bardzo malowniczej wyspie panstwem jest stworzona z ognia i lodu Islandia. To
miejsce niezwykte, do ktorego wyjgtkowosci, niepowtarzalnosci i unikatowosci chce
Was dzisiaj przekonac.

Aby zrozumie¢ odmiennoS¢ Islandii oraz specyfike zZycia codziennego jej
mieszkancow nalezy siggng¢ do geograficznego potozenia. Otacza jq wszechobecny
ocean wyznaczajgcy rytm podziatu czasu i melodie codziennosci. Jednak nie on jeden
ksztaltuje surowos¢ i niezwykly krajobraz tego kraju. Odpowiadajq za to takze
niespokojne wulkany i bliskos¢ bieguna potnocnego. To kraj, w ktorym zimne, srogie
lodowce kontrastujq z gorgcymi zrodlami, a bezkres wody z ciggngcymi sie az po
horyzont roslinami typowymi dla tundry. W tym miejscu pelnym spokoju i
Wszechobecnej potegi natury zmalazlo schronienie stosunkowo niewiele ludzi.
Wiekszos¢ z nich skupiona jest w stolicy panstwa - Reykjaviku. Pozostate tereny sg

praktycznie niezamieszkate, przez co mozna podziwiac¢ prawdziwg dzikos¢ zatok i
fiordow.

Teraz, gdy pokrétce opisatam niepowtarzalnosé Islandii, pragne zapytaé: Kto
potrafitby si¢ oprzec tak pociggajqgcej surowosci otaczajgcych krajobrazow, uczuciu
niezmierzonej potegi drzemigcej w ciggngcej sie wokot malowniczej rzeczywistosci
| mozliwosci  doswiadczenia  spokojnego,  harmonijnego  Zycia  tamtejszych
mieszkancow? Islandia przycigga do siebie ludzi cenigcych i gotowych pokornie
znosi¢ jej kaprysy izachcianki, ludzi pelnych odwagi i nieposkromionej checi
znalezienia si¢ z dala od wspolczesnego, zabieganego i petnego pospiechu swiata.

Islandia to takze kraj opowiesci, sag, przekazywanych z pokolenia na pokolenie, kraj,
w ktorym, mimo uplywu lat, jezyk pozostal praktycznie niezmieniony. Islandczycy
mogq bowiem bez problemu czytac¢ sagi napisane w XII wieku, czyli przeszto 800 lat
temu. Na skutek oddalenia Islandii od innych panstw stala sie ona jednym z
najpozniej zasiedlonych obszarow Europy. Jako pierwsi zawitali tam wikingowie
oraz Celtowie, a Ze kraj ten lezy samotnie posrod wod oceanow, to jest on istng
kopalnig wiedzy na temat zamieszkujgcych tam przed wiekami ludow. Korzenie
Islandii i historia jej pierwszych osadnikow to interesujgce tematy, szczegolnie wsrod
mitosnikow historii i kultury innych krajow skandynawskich, warto wiec na wilasne
oczy zobaczy¢ z jakimi warunkami klimatycznymi i przeszkodami musieli si¢ zmagac
Smiatkowie, gotowi zasiedli¢ tq stworzong z ognia i lodu wyspe.

Mam nadzieje, Ze udato mi sie przekonac¢ Was do zainteresowania sie nieco tym
jednym ze skandynawskich krajow, niestety czesto zapominanym i pomijanym. Mysle,
ze zaglebiajqc si¢ w dzieje Islandii, odkryjecie wiele ciekawych wqtkow i z pewnoscig
decyzji tej nie pozatujecie! To takze ciekawy kierunek do spedzenia tegorocznych
wakacji. Na zakonczenie zycze Wam niesamowitej i niepowtarzalnej przygody w
odkrywaniu kolejnych tajemnic Islandii (wypracowanie 32.).

Przemoéwienie w znacznej mierze oparte zostalo na swoistym wykladzie ukazujacym

pickno Islandii. Obecno$¢ nadawcy i odbiorcy zaznaczona zostaje apostrofami: ,,Kolezanki

I koledzy! / Wam/Was”, pytaniami retorycznymi np.: ,,pragn¢ zapytaé, kto potrafitby sig¢

oprze¢ tak pociggajacej surowosci otaczajgcych krajobrazow ...?”, wykrzyknieniami
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(sugestig): ,,nie pozalujecie!”. Pomimo faktu, ze stuchaczami mowy sa roéwiesnicy

(uczniowie®®

), w realizacji zauwazalny jest dystans pomi¢dzy nadawcg a odbiorcg, o czym
$wiadczg zaimki: ,,was” oraz zastosowanie czasownikow w Il 0s. l. mn.: . ,nie pozatujecie,
odkryjecie” wzmacniajace przeswiadczenie stuchaczy o tym, ze mowca jest swego rodzaju
specjalista, znawca prezentowanego tematu, ktory odwotujac si¢ do argumentéw
rzeczowych (wskazuje na walory geograficzne, przyrodnicze i historyczne), w precyzyjny
sposob zach¢ca do odwiedzenia kraju nieznanego audytorium.

Interesujagcym fragmentem pracy jest wprowadzone w tok wywodu rozbudowane pytanie
retoryczne: ,pragne zapyta¢: Kto potrafitby si¢ oprze¢ tak pociagajacej surowosci
otaczajacych krajobrazow, uczuciu niezmierzonej potggi drzemiacej w ciggnacej si¢ wokot
malowniczej rzeczywistosci 1 mozliwosci dos§wiadczenia spokojnego, harmonijnego zycia
tamtejszych mieszkancéw?”, dzieki ktoremu moéwcezyni prowokuje audytorium do
refleksji, przy czym refleksja ta ma charakter uniwersalny, to znaczy skierowana moze by¢
do szerszego niz podkreslonego apostrofa grona. Warto zauwazy¢, ze pomimo wskazania
na okoliczno$ci mowy: ,,zbliza si¢ zakonczenie roku szkolnego, a co za tym idzie —
wakacje”, przemowienie ma charakter uniwersalny. To znaczy moze zosta¢ wygloszone
w innych niz wskazane we wstepie okoliczno$ciach.

Kreacja sytuacji komunikacyjnej w pracach uczniowskich zaznaczana jest rowniez poprzez
utozsamienie nadawcy z odbiorcg. Przykladem takiej realizacji moze by¢ praca uczennicy

klasy VIII:

Tolerancja

Drzisiaj chciatabym poruszy¢é temat tolerancji, ktorej ewidentnie w tych czasach
brakuje wsrod nas. Na calym swiecie niewazne w jakim miejscu zawsze znajdzie sie
ktos kto nie bedzie tolerowal tego, Ze inna osoba moze miec¢ inne poglgdy czy
upodobania. Dlatego tez pozniej dochodzi do nieprzyjemnych sytuacji takich jak
pobicia czy napady na dang osobe i to tylko dlatego zZe cos jq wyrdznia. Moim
zdaniem nie powinnismy wyznaczac¢ grup ludzi i dzieli¢ ich na “normalnych” oraz
“nienormalnych” tylko dla tego, zZe powiedzmy majq inny kolor skory czy tez sq innej
orientacji seksualnej. Wszyscy w srodku jestesmy tacy sami. Jestesmy ludzmi. Ktorzy
powinni dbac o siebie nawzajem oraz darzy¢ sie szacunkiem niezaleznie od roznosci
poglgdow. Poniewaz kazdy z nas moze kiedys by¢ w potrzebie i moze sie okazac, ze
przez zite uczynki, ktorymi obdarowywalismy niczemu winne osoby sprawiq, ze tej
pomocy nie dostaniemy. Dlatego warto mysle¢ kogo i za co np. wyzywamy.

Ostatnio bardzo czesto sq marsze LGBT, a takze duzo mowi sie o tym jak bardzo
wytykani sq palcami przez ludzi ktorzy nie potrafig zrozumie¢ odmiennosci innego
czltowieka.

%4 We wstepie autor zaznacza: To czas odpoczynku, wyteskniony i zastuzony po roku intensywnej nauki.
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Ci ludzie nie majg wpltywu na to w kim sie zakochujq, nie jest ich wing to, Ze podoba
im sie ta sama pte¢. I nikomu nie powinno byc¢ nic do tego. Kazdy z nas moze zy¢
wlasnym Zyciem i mie¢ poglgdy takie jakie uwaza za stuszne. Zaréwno orientacja jak
i tak jak wczesniej wymienitam kolor skory. Nikt z nas ale to absolutnie nikt nie ma
wyboru o jakim kolorze skory si¢ urodzi. Dlatego tez powinnismy szanowac siebie
nawzajem lub jak juz tak bardzo nie mozemy znies¢ odmiennosci drugiej osoby t0 po
prostu nie wchodzic¢ jej w Zycie oraz zachowac to dla siebie. Wiec dzisiaj przemysimy
swoje zachowanie wobec blizniego gdyz powinnismy traktowac¢ wszystkich tak jak
sami chcielibysmy aby nas traktowano (wWypracowanie 33.).

Mowa ma charakter pouczenia. Autorka koncentruje si¢ na problemie tolerancji, wskazuje
na przejawy i konsekwencje jej braku, w zakonczeniu motywuje do zrewidowania
wlasnych pogladow. Tym, co zwraca uwage jest fakt, ze pomimo przyjecia postawy
specjalisty, doradcy identyfikuje sie ze stuchaczami. Swiadcza o tym zastosowane zaimki
,»Nas”, pojawiajace si¢ czasowniki w formie pierwszej osoby liczby mnogiej, np.:
jestesmy, obdarowywaliSmy” oraz czasowniki, ktore réwnoczes$nie nadaja mowie
perswazyjnego charakteru. Wsrod nich czasowniki modalne: ,,powinni§my”; czasowniki
w trybie rozkazujacym: ,,przemyslmy”. Ponadto uwage zwraca kolokwialny styl, ktory
wptywa na kreowang w przemodwieniu relacje pomigdzy nadawca a odbiorcg. Trudno
okresli¢ celowos$¢ tego zabiegu ze wzgledu na fakt, Ze pojawia si¢ tu rowniez wiele btedow
jezykowych, co $wiadczyé moze o tym, ze wprowadzone kolokwializmy wynikajg
z niedbalosci jezykowej uczennicy. Warto jednak zauwazyé, ze w przypadku
przemoOwienia wyrazenia kolokwialne moga zosta¢ uznane za zwroty czy okreslenia
celowe, bo stuzace perswazji i komunikacji.

Mowa ma charakter uniwersalny 1 ponadczasowy. Znaczy to, ze w tresci samego
przeméwienia nie  oznaczono jednoznacznie  okolicznosci jej  wygloszenia.
Ponadczasowo$¢ przemowienia wigze si¢ z kolei z wcigz aktualnym problemem
spotecznym, ktorego wydzwiek wydaje sie, pomimo szerokiej edukacji, nie przemijac.
Wsrdéd prac uczniowskich znalazty si¢ réwniez realizacje, ktdérych kreowana sytuacja
nadawczo-odbiorcza jest jednostkowa, to znaczy odnies¢ mozna ja do konkretnych
wydarzen spotecznych. Pierwszym przykladem jest praca uczennicy klasy VII, ktora
w redagowanym przemowieniu wskazuje na trwajace wowczas strajki i pandemie. W toku
wywodu przywotuje ona powszechnie znane fakty oraz nazwisko jednej z dziataczek

politycznych.

Strajk Kobiet, przemowienie zachecajgce do pojscia na strajk

Drodzy stuchacze!
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W ostatnim czasie pani Kaja Godek postanowita odebracé podstawowe prawa
kobietom, chciata ona ograniczy¢ prawa aborcyjne. W dobie swiatowej pandemii
zrobita ona cos przez co ludzie muszq narazac¢ sie¢ na zachorowanie na wirusa i
strajkowac.

Uwazam, ze to, co zrobita Kaja Godek jest ciosem ponizej pasa, kobieta w czasie
pandemii swiatowej zmusza ludzi do strajku by przedstawic ich w jak najgorszym
swietle, ale i tak mimo trudnosci warto pojs¢ na strajk.

Wiele 0sob jest przeciwko strajkom, poniewaz jestesmy w trakcie Swiatowej pandemii
koronawirusa lecz uwazam Ze na strajk mimo strachu warto pojs¢ bo wirus za kilka
lat bedzie zapomniany ale jesli teraz kobiety nie zawalczg o swoje prawa, bedg sie
meczy¢ latami a czasem mie¢ czasami 2 Sciezki wyboru, czeka¢ 9 miesiecy na smierc
dziecka bgdz swojq albo wyjechanie za granice aby dokonac legalnej aborcji w
dobrych warunkach.

W wyniku takiej decyzji rodzitoby si¢ mnostwo dzieci, ktore umierajq kilka sekund po
porodzie zostawiajgc ogromng traume na rodzicach dziecka. Jezeli komus urodzi sie
dziecko, ktore przezyje i nawet ma szanse na diugie zycie, ale za to wymaga
kosztownego leczenia ktorego kosztow nasze panstwo nie jest w stanie w zupetnosci

pokry¢.

Jezeli wciqz nie jestescie za strajkiem wyobrazcie sobie sytuacje, w ktorej bliska wam
osoba np. wasza mama bytaby w cigzy, lecz okazaloby sig, ze ani ona, ani dziecko nie
przezyje porodu. Jestem pewna, ze dotozylibyscie pelnych staran by ta osoba trafila
do bezpiecznej kliniki aborcyjne;.

Uwazam, ze warto pdjs¢ na strajk, poniewaz nawet jezeli nie uda nam si¢ wywalczy¢
swoich praw to moze by¢ o wiele gorzej. Jeden z politykéw- Janusz Korwin-Mikke
powiedzial, Ze aborcja jest dobra, jezeli Ojciec albo partner kobiety w cigzy bedzie o
tym decydowal.

“Kobieta jest osobq, ktora kieruje si¢ emocjami. MeZczyzni nie tak bardzo, jak
kobiety. Feministki mowiq, Ze kobiety sq aborcjg Zywotnie zainteresowane.
Podstawowe prawo rzymskie mowilo, ze nie mozna by¢ sedzig we wiasnej sprawie.
Czyli jak cigza to sprawa kobiety, to kobiety nie powinny si¢ w tej sprawie
wypowiadaé, bo nie mogq by¢ dobrymi sedziami. Najwazniejszq sprawq sq prawa
ojca. Jezeli ojciec ma placi¢ alimenty, powinien mie¢ prawo decyzji, czy dziecko
zabic¢, czy nie. W starozytnym Rzymie to mezczyzna mial prawo decydowaé o zabiciu
nawet urodzonego dziecka. Nie znam przypadku by z tego skorzystal, ale miat takie
prawo. Kobieta nie.”

Pokazuje on tym swojq nienawis¢ wobec kobiet i mozemy wywnioskowac, ze gdyby
ludzie nie pokazali sprzeciwu (w formie strajku) prawdopodobnie dalej szedt by on w
strone catkowitego upodlenia kobiet oraz sprawienia by mezczyzni nimi rzqdzili oraz
podejmowali za nie decyzje.

Czy wy pozwolilibyscie by kobiety bylyby tak traktowane i tracily coraz wiecej praw?

Konczgc warto pojs¢ na strajk by dbac o swoje prawa i jest to bardzo wazna sprawa
nawet w czasie pandemii (wypracowanie 34.).

Celem mowy jest sktonienie stuchaczy do udziatu w strajku kobiet. Autorka pracy kreuje
w toku wypowiedzi trzy grupy: 1. Zaznacza wyraznie wlasne stanowisko ,,ja” ,,uwazam”,

2. Wskazuje na osoby o odmiennych pogladach: ,,wiele osob jest przeciwko strajkom”,
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3. kreuje adresata, ktorym jest blizej nieokreslone (,,drodzy stuchacze) grono odbiorcow,
z ktérym poprzez odwotanie do wspolnych doswiadczen, identyfikuje nie tylko siebie, ale
rowniez shuchaczy i1 osoby sprzeciwiajace si¢ strajkom: ,,jesteSmy w trakcie $wiatowej
pandemii koronawirusa”. Autorka pracy jednoznacznie okresla roéwniez moment
przemowienia (trwajace W Polsce strajki kobiet oraz pandemia koronawirusa). Tym
samym podjety w pracy temat nie jest, jak to bylo w realizacjach wcze$niejszych
uniwersalny, a wskazanie na aktualne problemy spoteczne wzmacnia perswazyjng
wymowe przemédwienia.

Wyrazne i1 jednostkowe zaznaczenie okoliczno$ci zauwazalne jest rdwniez w pracy
uczennicy klasy VII, ktora przygotowata mowg na okoliczno$¢ prezentacji zadania, tym
samym jednoznacznie okreslita w niej audytorium.

Kolezanki i koledzy!

Drzisiaj prezentujemy swoje przemowienia. Korzystajgc z tej okazji
chcialabym poruszy¢ dosy¢ istotng dla mnie kwestige. Kwestie, ktora moze wam sie
wydawac nudna, tandetna i oklepana, jednak jest naprawde warta wiekszej uwagi.

Kazdy z nas stara sie by¢ jak najlepszq wersjq siebie, nawet nie starajgc sig
do tego dqzyé, robimy to podswiadomie. Dlaczego? Poniewaz potrzebujemy
akceptacji srodowiska, w ktorym sie znajdujemy. Jednak, czy zdajecie sobie sprawe,
Ze inni oceniajq nas gtownie po wyglgdzie? Majq na nasz temat opinie¢ patrzgc na
nas tylko przez 7 sekund, tyle wystarczy do osqdzenia naszej osoby. Dziwne i
jednoczesnie straszne prawda? Ale coz wszyscy tak robimy. Mysle, Ze nie
powinnismy oceniac ksigzki po oktadce, a w tym przypadku, ludzi po wyglgdzie.

Kolezanki i Koledzy, mozemy si¢ nie lubi¢, ale musimy si¢ szanowac.
Szacunek mozemy okazaé probq zrozumienia i poznania drugiego czlowieka,
nieoceniania go od razu negatywnie i tylko po wyglgdzie. Oczywiscie nie bedgc
nachalnym! Traktujmy innych, jak sami bysmy chcieli by¢ przez nich traktowani.
Mam nadzieje, zZe udalo mi si¢ was przekonal, do nieoceniania Iludzi zbyt
powierzchownie, po wyglgdzie. Moze to mie¢ negatywne skutki dla drugiego
czlowieka, ale tez dla nas samych. Skutki, ktore mogq nawet ciggnqgc¢ sie za nami
latami.

Na koniec pragne podzigkowac wszystkim za uwage (Wypracowanie 35.).

W pierwszym zdaniu autorka w jednoznaczny sposob wskazuje na okoliczno$¢, ktora jest
z jednej strony niepowtarzalna, z drugiej staje si¢ wspdlnym doswiadczeniem zar6wno
nadawcy, jak i odbiorcow: ,,Dzisiaj prezentujemy swoje przeméwienia”. W dalszej czesci
uczennica wyraznie nawiazuje do tresci zadania®®: ,,Korzystajac z okazji, chciatabym
poruszy¢ do$¢ istotng dla mnie kwestie¢”. W toku wywodu porusza problem oceniania
innych — problem, ktory podobnie jak kwestia tolerancji mozna uzna¢ za problem
uniwersalny 1 ponadczasowy. W toku wywodu uczennica utozsamia si¢ ze stuchaczami.

Podkresla to czasownikami w formie | 0s. |. mn.: ,,oceniamy, osadzamy”, jednak

%% Mowa tu o tej tresci polecenia, w ktorej zacheca sie uczniow do poruszenia kwestii dla nich istotnych.
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w  zakonczeniu, dzieki zastosowaniu trybu rozkazujacego, ktory  koreluje
z zaprezentowanymi argumentami, mowa przyjmuje charakter mowy pouczajace;j.

Analiza prac uczniowskich pozwala wnioskowa¢, ze okreslane w mowach okolicznosci
(wsrod ktorych wymieni¢ mozna: szkolne obchody dnia przyjaciela, okoliczno$¢ $wigt
Bozego Narodzenia, mi¢gdzynarodowy dzien filmu, dzien muzyki, spotkanie z rodzicami,
spotkanie wolontariuszy 1 0s6b zainteresowanych przytaczeniem si¢ do akcji
charytatywnej, spotkanie w sprawie ochrony Puszczy Biatowieskiej, itp.) przektadajg sie
na charakter zarowno mowcow, jak 1 audytorium. W zalezno$ci od sytuacji
komunikacyjnej mowcy prezentuja istotny ich zdaniem problem, pouczaja, zachecaja,
motywuja. Stworzona na potrzeby przemoéwienia okoliczno$¢ przektada si¢ rowniez na
relacj¢ pomiedzy moéwcg oraz audytorium i dalej na kreacje samego mowcy, ktory moze
by¢ specjalista, agitatorem czy mentorem. Obecno$¢ audytorium, w zalezno$ci od
charakteru mowy, zaznaczana jest zarowno w toku wywodu, jak i ograniczana do
nawiazania kontaktu we wstepie i zakonczeniu. Wariantywnos$¢ wiaczania stuchacza w tok
wywodu uzalezniona jest od charakteru mowy oraz od podjetego tematu i osiggana jest
poprzez zastosowanie apostrof, zaimkéw zbiorowych czy czasownikow w formie
pierwszej osoby liczby mnogiej w réznej formie. Nie ulega watpliwosci, ze zabiegi te
wzmacniajg perswazyjny charakter przemoéwien i obrazuja $Swiadomos$¢ jezykowa na
poziomie tekstu wyglaszanego, ktory wpisuje si¢ w schemat zywej komunikacji jezykowe;.
Kolejng interesujaca w toku badania kwestia byla obserwacja zastosowanych
w przemoéwieniach uczniowskich rodzajow argumentow. W tym konteks$cie obserwacji

poddano argumenty odnoszace si¢ do faktow, logiki 1 emocjiseﬁ.

Analiza prac
uczniowskich pozwala wnioskowa¢, Zze argumenty te pojawiaja si¢ w mowach uczniow,
a ich zastosowanie uwarunkowane jest zakresem prezentowanego problemu oraz sytuacja
komunikacyjng, w ktora wpisany jest zardbwno kreowany nadawca, jak i1 odbiorca.
Przytoczone w analizie przyklady sa fragmentami prac uczniowskich. Obserwacje
ukierunkowano w strone badania jakosciowego®®’. Na podstawie analizy wszystkich prac
mozna wnioskowa¢, ze w kazdym przemdwieniu uczniowie stosowali przynajmniej jeden
z obserwowanych rodzajow argumentow: argumenty odnoszace si¢ do faktow lub
powszechnie przyjetych opinii, argumenty odnoszace si¢ do emocji, argumenty odnoszace

si¢ do logiki oraz argument z autorytetu.

%% Argumenty odnoszace si¢ do faktow, logiki i emocji wskazane zostaty w podstawie programowej.
%7 W badaniu pominigto statystyki i proporcje, ktore przyblizylyby kwestie czestotliwoéci pojawiania sie
okreslonego typu argumentu.
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Argumenty odnoszace si¢ do faktoéw pojawiaja si¢ w przemowieniach, w ktoérych mowcy
staja w obronie wybranej przez siebie idei lub zachecaja do okreslonej aktywnosci
prozdrowotnej czy proekologicznej. W pracach uczniowskich pojawiajg si¢ w tym
konteks$cie argumenty z przyktadu (argumentum ad exemplo), ktory zgodnie z opisem
zamieszczonym W Stowniku terminologicznym Krzysztofa Szymanka moze stuzyé do
»wykazania prawdziwos$ci zdania stwierdzajacego istnienie przedmiotu o okreslonych
wlasciwosciach™®, Dobrym tego przykladem jest fragment pracy uczennicy klasy VII,
ktora zwrdcita uwage stluchaczy na problem glodu w Afryce. W toku przemdwienia
podnosita ona kwesti¢ marnowania jedzenia w krajach rozwinigtych oraz ubdstwo
zywieniowe w Afryce. Autorka pracy przywoluje dane statystyczne (,,rocznie w Polsce jest
marnowane 5 mln ton zywnos$ci”), ich czgéciowa analize (,,za potowe z nich sg
odpowiedzialni ludzie z gospodarstw domowych”), sytuacja w Polsce zostata zestawiona
z sytuacja spoteczng w Afryce: Do glodu przyczynia si¢ bieda oraz nierownosci spoleczne:

Zaczne od tego, Ze rocznie w Polsce jest marnowane 5 min ton zywnosci. Za ponad

za polowe z nich, sq odpowiedzialni ludzie z gospodarstw domowych. Jednak gtod w

Afryce, nie jest spowodowany tylko przez marnowanie jedzenia. Do glodu rowniez

przyczynia si¢ bieda oraz nieréwnosci spoleczne (fragment wypracowania 36., temat:
Glod w Afryce).

Wartosciami liczbowymi popiera swoje stanowisko rowniez uczennica klasy VIII, ktéra
wskazuje na orientacyjne ilosci ton plastiku unoszacych si¢ na powierzchni oceanow.
Przemowienie wygloszone zostalo w celu zachecenia stluchaczy do segregowania
odpadow:
Coraz czesciej styszymy, ze powinnismy segregowac smieci. Jednak wigkszos¢ z nas
nie zdaje sobie sprawy po co mamy to robi¢. Ten temat jest bardzo popularny,

poniewaz obecnie na powierzchni oceanow unosi si¢ okoto 100 milionow ton plastiku
(fragment wypracowania 37., temat: Nalezy segregowaé $mieci).

Fakty, na ktore powotuja si¢ uczniowie w pracach, to réwniez fakty rozpowszechniane
naukowo 1 utrwalone spolecznie. W tym zakresie przywota¢ mozna fragment pracy ucznia
klasy VII, ktory w przemoéwieniu zachecal rowiesnikow do prowadzenia aktywnego trybu
zycia:
Po pierwsze zachecam do biegania, poniewaz przy biegu spalamy kalorie nabyte w
dzien mamy duzy ruch, trenujemy migsnie nog i stajemy si¢ lepsi kondycyjnie

(fragment wypracowania 38, temat: Napisz przemowienie, w ktorym przekonasz
réwiesnikow do uprawiania sportu).

oraz

%% Szymanek K., op. cit., s. 46.
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Jeszcze kilka lat temu miode osoby wolaly wyjs¢ na podworko pograc w pitke nozng
czy koszykowke. Dzisiaj dzieci czesciej spotykajq sie ze znajomymi wirtualnie grajgc
w gry komputerowe. Z tego powodu coraz czesciej spotykamy sie z nadwagq u
mtodych osob (fragment wypracowania 39., temat: Napisz przemoéwienie, w ktorym
przekonasz rowiesnikow do prowadzenia zdrowego trybu zycia).

Naukowo udowodniono, co stato si¢ wiedzg powszechng, ze uprawianie sportu, podobnie
jak kazda inna forma ruchu powoduje nadwyzke energetyczng i poprawe kondycji.
Podobnie, siedzacy tryb zycia doprowadza do nadwagi. Dlatego tez argument ten mozna
odnie$¢ do kategorii argumentu opartego na faktach, w tym faktach naukowych.

Podobnie, chociaz w innym zakresie na fakty naukowe, statystyki powotuje si¢ uczennica
klasy VIl realizujgca prace na temat: ,,Depresja wsrdod miodych — osoba, ktora
doswiadczyta depresji daje nadzieje innym”, w ktérej zwracala uwage na problem depres;ji
wsrod nastolatkow.

W tym konkretnym przypadku przywotane zostaty ,,dowody” z zakresu psychologii.

Depresja jest jednym z najczesciej wystepujgcych zaburzen psychicznych. To, zZe
akurat was dotkneta nie znaczy, zZe jestescie w jakis sposob gorsi. To moglo spotkac
kazdego. Waszego sgsiada, znajomych, kuzynow... Dostownie kazdego, niezaleznie
od wieku, ptci czy pochodzenia. Na depresje choruje okoto 10% populacji Polakow.
To nie jest powéd do wstydu. Zadna choroba nie powinna byé powodem do wstydu.
Wsrod osob chorujgcych az 15% odebrato sobie zycie. Nie pozwdlmy na to. Skoro
dostalismy tylko paredziesigt lat Zycia, powinnismy go wykorzysta¢ jak najlepiej
tylko umiemy (fragment wypracowania 40., temat: Depresja wsrod mtodych — osoba,
ktora doswiadczyta depresji, daje nadzieje innym).

Za argument odnoszacy si¢ do faktdow mozna przyja¢ rowniez argument oparty na
przywotlaniu wspolnych, powtarzajacych si¢ spotecznie zachowan. Ten rodzaj argumentu
zastosowata uczennica zache¢cajaca stuchaczy do zaniechania oceny innych pod wzgledem
wygladu.

Jak juz wspomniatam, oceniamy ludzi bardzo szybko nawet ich nie poznajgc. Niestety
niektore osoby nie robig tego tylko w myslach. Obrazajg, ponizajg a nawet nekajq.
Zgaduje, ze wiekszos¢ z was byta swiadkiem takiej sytuacji albo nawet jej ofiarg.
Winowajcy mogq drwi¢ na przyktad z wigkszej wagi albo z duzych uszu, elementow
jest wiele, bo nikt nie jest idealny, kazdy jest inny. Sprawcy nie chcq poznaé tej
osoby, jej zainteresowan, jej wartosci, jej opinii. Zamiast tego majq obiekt, na
ktorym mogq sie wyzyc. To stowo chociaz brzmi dosy¢ brutalnie, jest jednak trafnym
opisem. Ich ofiara, moze zaczqc¢ si¢ czué niekomfortowo ze sobq, moZe stracic¢
poczucie wlasnej wartosci oraz pewnos¢ siebie (fragment wypracowania 41., temat:
Sztucznos$¢ spoleczenstwa).

Kolejng formg odnoszenia si¢ do faktéw 1 wspdlnych doswiadczen jest przywolanie
tradycji. Argument ten pojawil si¢ w pracy uczennicy przemawiajacej z okazji $§wigt
Bozego Narodzenia.

Tradycjq jest, ze na kazdym stole powinno si¢ pojawic¢: 12 potraw, sianko pod
obrusem, jedno wolne miejsce dla niespodziewanego goscia oraz swieca. Jednym z
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najwazniejszych obrzedow jest uroczysta kolacja wigilijna, ktora rozpoczyna sie
wraz z pojawieniem sie pierwszej gwiazdki na niebie. Wiasnie w tym czasie cata
rodzina oraz inni goscie zasiadajq do bozonarodzeniowego stotu (fragment
wypracowania 42., temat: Swicta Bozego Narodzenia to bajkowy czas).

Powyzsze przyklady realizacji uczniowskich wskazuja, ze uczniowie przywolujac
w zrdéznicowanych tematycznie przemdwieniach fakty, wskazujg na statystyki, wartosci
liczbowe, powszechnie znane opinie naukowe. Wplecione w tok wywodu argumenty
wydaja si¢ uwiarygadniaé stuszno$é stanowiska. Swiadcza o rzetelnym przygotowaniu
moéwey, ktory jednoczesnie staje si¢ specjalista w omawianej kwestii.
W pracach uczniowskich pojawiaja si¢ argumenty odnoszace si¢ do emocji. Ten typ
argumentéw odnalez¢ mozna w przemowieniach, ktérych mowcy poruszali kwestie
spoteczne. Jednga z form odwolania si¢ do emocji jest odniesienie do tych emocji
stuchaczy, ktéore moga by¢ wspdlnym doswiadczeniem. Dobrym tego przyktadem jest
fragment pracy uczennicy klasy VII, ktoéra podwazata w przemowieniu powszechng wsrod
mtodych ludzi che¢ dazenia do stawy:
Zaczne od szkotly. Kazdy tam musi chodzic¢. Jedni sq z tego faktu bardziej zadowoleni
drudzy mniej. Nieprawdaz? Nazywamy jg roznymi imionami Jednak jak zaczynasz
cos publikowaé w Internecie, szkola zaczyna by¢ koszmarem. Nie chce nikogo
zniechecad, ale bardziej informowacé, by byc¢ przygotowanym na ten cios. Najczesciej
pierwsi odnajdujq twoje filmy czy piosenki osoby, ktore cig nie lubig, pewnie z Klasy.
Na poczgtku sie troche nasmiewajq w swoim kregu, potem mowiq to reszcie twojej
klasy. Zaczynasz sie¢ czuc jak jakis kosmita. Po czasie zapominajq, ale trzeba umiec

wytrzymac ten okres. Jednak, gdy stajesz sie rozpozmawalny, jest tylko gorzej
(fragment wypracowania 43., temat: Bajkowa stawa — ale czy na pewno?).

Wspolnym doswiadczeniem, na jakie wskazuje autorka, sg negatywne doswiadczenia
szkolne, brak akceptacji ze strony rowiesnikow, ktorzy ,,przewaznie” szydzi¢ beda
z sukceséw innych. W narracji pojawia si¢ rowniez odniesienie do potrzeby akceptacji
1 mozliwosci odrzucenia: ,,zaczynasz czu¢ si¢ jak kosmita”. W okresie nastoletnim
(nastolatka jest zarowno mdweca, jak 1 audytorium) potrzeba bycia zrozumianym w grupie
decyduje o stanie emocjonalnym nastolatka. Prowadzona w ten sposdb argumentacja
dociera posrednio do emoc;ji stuchaczy, ktorzy poddaja refleksji wlasne aspiracje dazenia
do stawy.

Kolejnym argumentem opartym na odwotaniu do emocji jest przywotanie przyktadu
budzacego litos¢. Ten typ argumentu pojawil si¢ w pracy ucznia klasy VII, ktory
w przemowieniu przekonywat stuchaczy do tego, ze nalezy by¢ tolerancyjnym.

Bycie tolerancyjnym o bardzo duzy problem spoteczny, ludzie obrazajq innych ktorzy
wyglgdajg inaczej sq z innego kraju, majq inny kolor skory czy na cos chorujq. Jak
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byscie sie czuli jakby ktos tak was traktowal?Swietnym przykladem tego jest Piotrus.
Piotrus choruje na zespot downa i jest ponizany w szkole i na podworku przez swoich
rowiesnikow, Piotrus opowiedzial mi jak wyglgda jego dzien w szkole, jest to cos
okropnego. Piotrus idzie do szkoly i na samym starcie jest wyzywany przez kolegow
za swoj wyglqd, ciggnie to sie przez caly dzien, kiedy jest wf jest popychany i bity
przez rowiesnikow. Po szkole Piotrus idzie do swojego pokoju i si¢ zamyka na diugie
godziny. Wiele dzieci jest wiasnie tak traktowanych jak Piotrus, nie jest on
wyjqtkiem. Nie wiem, czy wiecie taka osoba jest na terapii przez miesigce dlatego
wazne jest tolerowanie ludzi niezaleznie od wyglgdu i pochodzenia, mam nadzieje, ze
was zachgcitem do bronienia i pomagania takim osobom (fragment wypracowania
44., temat: Tolerancja)

Wprowadzony przyktad ,,Piotrusia” (tutaj nie bez znaczenia pozostaje rowniez zdrobniata
forma imienia), ktory przez czynniki od niego niezalezne (chorobg), zostaje odrzucony
przez rowiesnikow. Mdéwca uwiarygadnia przyktad powolujac sie na osobistg znajomosé
z chtopcem. Opisuje jego dzien, ktory ,,zdrowym” shluchaczom wydawaé si¢ moze
koszmarem: ,,Piotru$ idzie do swojego pokoju i si¢ zamyka na dlugie godziny”. W ten
sposob wzbudza litos¢ 1 apeluje o wyrozumialo$¢ oraz ewentualng zmiane zachowania.

Inng kwestia pozwalajaca na argumentacj¢ odwolujaca si¢ do emocji stuchaczy jest
przytoczenie sytuacji teoretycznie bliskiej stuchaczom. Tego typu argument zastosowata

W swoim przemowieniu uczennica klasy VII:
A teraz zmienmy strony. Podeszla do nas kolezanka i powiedziata dokuczliwg uwage
o naszym nosie. Co mozemy zrobi¢? Odpowiedzie¢ jej rownie dokuczliwg uwagq?
Moge z doswiadczenia zapewnié, zZe do niczego dobrego t0 nas nie zaprowadzi. Ale
mozemy tez stwierdzi¢, Ze nasz nos jest przez to wyjgtkowy i jedyny w swoim rodzaju.
Sami wybierzcie ktora opcja sie bardziej optaca. Kazdemu z nas podoba si¢ co

innego®®®. Na przyktad tobie mogg podobacé sie blond whosy a kolezance obok czarne
wlosy (fragment wypracowania 45., temat: Nie przejmuj si¢ opinig innych).

W powyzszym przyktadzie autorka przywotuje hipotetyczng sytuacje, ktorej uczestnikiem
moze zosta¢ kazdy z rowiesnikow. Emocje odnosza si¢ do potrzeby akceptacji, granic
oceny oraz krytyki innych.

Odniesienie do emocji w realizacjach uczniowskich oparte jest na odniesieniu
opisywanych sytuacji do wspolnych doswiadczen mowcy 1 stuchaczy. Ich zastosowanie
odnosi si¢ do przemdéwien zwigzanych z takimi zjawiskami jak: tolerancja, potrzeba
akceptacji, potrzeba popularnosci. Jest to §wiat zdecydowanie bliski dzieciom i mtodziezy
uczeszezajacym do szkoly podstawowej, a ich poruszenie w realizacjach $wiadczy¢ moze
o wrazliwosci mowcow na krzywdy spoleczne.

Argumenty odnoszace si¢ do logiki pojawiajg si¢ w pracach, w ktorych uczniowie probuja

potaczy¢ wiedz¢ z doswiadczeniem shuchaczy. Tego typu zabiegu dokonala uczennica

%% Tu réwniez rozwazanie: argument logiczny.
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klasy VII, ktéora w przemowieniu zwracata uwage na negatywne skutki stresu
i konieczno$¢ wyéwiczenia umiejetnos$ci opanowania go:
Stres to pewien rodzaj energii. Moze nas motywowac do dziatania albo absolutnie
zniecheci¢. To jak wykorzystamy tq energie zalezy od tego jak bedziemy na nig

patrzeé, czy jako przeszkode czy moze jako wyzwanie (fragment wypracowania 45.,
temat: Warto sie¢ stresowac).

Kluczowym stowem budujgcym logicznos¢ wywodu jest tutaj slowo ,.energia”, ktore
w pierwszym zdaniu utozsamione zostaje ze ,stresem”. Ta ,,energia”, w zaleznosci od
podjetej decyzji moze stac si¢ ,,przeszkoda” lub ,,wyzwaniem”. Stanie si¢ ,,przeszkoda”,
jesli pozostaniemy bierni, ,,wyzwaniem” — je$li poddamy si¢ jej motywujagcemu
wpltywowi.
Formulujac argumenty odnoszace si¢ do logiki, uczniowie wskazuja na powigzanie
pomiedzy dwoma i wigcej zjawiskami znanym stuchaczom z wilasnego do$wiadczenia
1 opieraja wywdd na relacji przyczyna — skutek. Ten typ argumentu pojawil si¢ w pracy
uczennicy klasy VII, ktora w przemowieniu zachgcala rowie$nikow do prowadzenia
zdrowego trybu zycia:
Czy czesto zdarza wam sie mie¢ gorsze dni, kiedy nic wam sig¢ nie chce? Otoz,
przyczyng moze by¢ prowadzenie zlego stylu zZycia. M.in. spoZywanie za duzej ilosci
cukrow i tuszczow lub swiadczy to o zbyt matej aktywnosci fizycznej i niedotlenieniu
mozgu. Czy wiecie, ze sposob prowadzenia waszego stylu zZycia wplywa na waszq
psychike? Dzigki odpowiedniej diecie i aktywnosci fizycznej na Swiezym powietrzu
bedziecie mie¢: dobre samopoczucie, rozwoj fizyczny i umystowy, smukiq sylwetke.
Wiqze si¢ to tez, z lepszq koncentracjq i pamieciq. Powinnismy wychodzi¢ minimum
na kilkanascie minut dziennie na dwor, aby sie dotleni¢. Kiedy zaczelismy zdalne
nauczanie, nie wychodzitam za duzo na dwor, skutkowato to bolami glowy. Jednak
teraz wszystko minegto, gdy zaczelam aktywnie spedzac czas na dworze. Jest to
niesamowicie wazne, pamigtajcie 0 tym! (fragment wypracowania 46., temat: Napisz
przemowienie, w ktorym przekonasz rowiesnikow do prowadzenia zdrowego trybu
zycia).
Wskazany przez uczennice cigg przyczynowo-skutkowy oparty zostat na powszechnie
przyjetych przekonaniach. Uczennica, przemawiajac z pozycji mentora, wskazuje na
utrwalone spotecznie argumenty przemawiajace za prowadzeniem zdrowego trybu zycia.
W zaprezentowanym wywodzie wskaza¢ mozna nastgpujace zaleznosci — aktywnos$¢
fizyczna wptywa na poprawe komfortu psychicznego 1 fizycznego zycia. Dla wzmocnienia
wywodu autorka przytacza liczne dowody, w tym pozadane spolecznie skutki: ,,dobre
samopoczucie, rozwdj fizyczny i umystowy, smukla sylwetke”.
Argumenty odnoszace si¢ do logiki, ktore pojawiajg si¢ w pracach uczniowskich, stuza

wzmocnieniu toku logicznego wywodu. Przedstawione przyktady $wiadczg o tym, ze
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logika wypowiedzi $ci$le zwigzana jest z oparciem jej na mysleniu racjonalnym, ktoérego
zroédtem sa wspolne do§wiadczenia lub powszechnie przyjmowane za stuszne poglady. Na
etapie szkoty podstawowej nie wprowadza si¢ elementéw logiki w rozumieniu myslenia
naukowego. Dlatego tez zaprezentowane przyklady $wiadczg raczej o intuicyjnej
umiejetnosci wnioskowania logicznego niz o celowym jej zastosowaniu.
Frekwencyjno$¢ innych niz wskazanych w Podstawie programowej typow argumentow
byla nieznaczaca. Tym, ktéry pojawit si¢ w wiecej niz dwoch pracach, byt argument
Z autorytetu. Ten typ argumentu pojawit si¢ w pracy uczennicy klasy VII, ktéra zachecata
réwiesnikow do krytycznego spojrzenia na fake newsy:
Jak zauwazyt psycholog spoteczny Peter Ditto: ,, Ludzie sq w stanie myslec¢ logicznie
i racjonalnie. Ale o tym, czy w cos uwierzymy, czesciej decydujq nasze marzenia,

nadzieje i obawy” (fragment wypracowania 46., temat: Chron si¢ przed fake
newsami).

Analogicznie, uczennica klasy VIII, powotujgc si¢ na badania przeprowadzone przez
Swiatowy Fundusz na rzecz Przyrody, uwiarygadnia przytoczone w toku przemowienia
dane naukowe:

Zgodnie z danymi Swiatowego Funduszu na rzecz Przyrody, liczba zwierzqt

umierajgcych w oceanie z powodu plastiku kazdego roku moze sieggaé nawet miliona
(fragment wypracowania 46., temat: Chronmy $rodowisko).

Ten typ argumentu zastosowany zostal rdwniez w pracy ucznia klasy VII, ktory,

przywotujac stowa znanej osoby, zachgcat stuchaczy do refleksji nad tym, by nie

porownywac si¢ z innymi.
Sam osobiscie kiedys bardzo si¢ przejmowatem kazdym stowem na temat mojego
wyglgdu, zachowania, postegpowania, lecz teraz wiem, ze byto to ogromnym bledem,
ktory tylko mnie hamowal. Jak to powiedzial kiedys Steve Jobs: ,, Twdj czas jest
ograniczony, a wiec nie marnuj go na zZycie cudzym zyciem. Nie daj sie zlapa¢ w
putapke przezywania Zycia bedgc sterowanym przez innych. Nie pozwol by zgietk
opinii innych zagluszyl twoj wewnetrzny gtos. I co najwazniejsze, miej odwage
podgzac za swoim sercem i intuicjg.”’. Z tq mySlqg was zostawiam, byto mi bardzo
milo przed wami wystgpi¢, mam nadzieje, zZe wam bylo mito mnie

postuchaé (fragment wypracowania 47., temat: Nie powinnis$my ocenia¢ ludzi po
wygladzie).

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze uczniowie w toku przemowienia stosujg najczesciej
argumenty odnoszace si¢ do faktow, dalej do emocji, rzadziej argumenty logiczne. Ich
zastosowanie uzaleznione jest zaréwno od tematu, jak i celu przemowienia. Inng kwestig
jest stopien uwiarygodnienia przytaczanych w toku wywodu faktow i opinii, ktérych
uznanie lezy po stronie audytorium. Rozmowa na temat wskazanych w przemowieniach

wartosci liczbowych 1 procentowych toczyta si¢ po prezentacji przemoéwienia. Stuchacze
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dociekali na podstawie jakich zrodel przywolane zostaly przedstawione w przemdéwieniu
fakty. W odpowiedzi wskazywano wowczas na adresy stron internetowych. W procesie
przygotowania do redakcji przemoéwienia zwrdécono réwniez uwage na zastosowane
w przyktadowych mowach $rodki stylistyczne. Obserwacje prowadzone podczas lekcji
prowadzity do wniosku, ze uczniowie na poziomie dekonstrukcji tekstu trafnie je wskazuja
I nazywaja, nierzadko rowniez okreslajg ich funkcje. W praktyce, przygotowujac wlasne
mowy, milodziez stosowata: apostrofe, gradacj¢, wykrzyknienia, pytania retoryczne
i kolokwializmy — czyli te, ktore wzmacniaja kontakt i podkreslaja role audytorium.

Jak wskazano powyzej, w kazdej mowie uczniowie zastosowali apostrofe. Pelni ona
w mowie role pomostu pomiedzy mowca a audytorium. Zastosowanie apostrofy pozwala
réwniez na wprowadzenie, o czym byla mowa wyzej, kreowanego odbiorcy. Sposrod
innych $rodkow stylistycznych pojawiajacych si¢ w pracach®’ najcze¢sciej stosowane sg
przez ucznidw epitety, ktére wzmacniajg role¢ opisowa lub pozwalaja na wzmocnienie
(gradacje) znaczenia opisywanego zjawiska. Czesto sg to stowa nacechowane pozytywnie
lub pejoratywnie, czego przyktadem moze by¢: ,,bezwartosciowa opinia, ztosliwe opinie,
negatywne teksty, niemity hejt, pieknie gra¢, mtode osoby” itp. Zastosowane w pracach
uczniowskich epitety pelnig funkcje dookreslenia cechy oraz stuzg warto$ciowaniu.

Trzecim pod wzgledem czestotliwosci pojawiania si¢ w przemowieniach s$rodkiem
stylistycznym jest wykrzyknienie, w pracach uczniowskich — wypowiedzenie zakonczone
wykrzyknikiem. Wykrzyknik, bedacy znakiem wzmocnienia ekspresji, petni w pracach
uczniowskich rozne funkcje: 1. W polaczeniu z trybem rozkazujacym wzmacnia
wezwanie, nakaz, np. ,.Dbajcie o innych!>"*; 2. Wzmacniajac komentarz i obserwacje,
stuzy podkresleniu/dezaprobacie, np. ,,Widzac to jak ludzie sg nieswiadomi i nie zdaja

el™’?% 3, Wzmacniajac opisane

sobie z tego sprawy jest przynajmniej przerazajac
zachowanie, podkresla zastrzezenie/uwage w nawiasie: ,,OczywiScie nie bedac
nachalnym!”®3: 4. Wzmacnia réwniez wymowe uznanego przez mowce za istotne stowa,

np. ,,Jednym stowem — kaZdy!”‘r’74

. Nalezy zaznaczy¢, ze w momencie wygtaszania mowy
uczniowie niezaleznie od zapisu starali si¢ intonowaé¢ wykrzyknienie, nawet w miejscu,

w ktorym nie zaznaczono go w tekscie.

50 Warto zaznaczy¢, ze w pracach uczniowskich érodki stylistyczne zostaja sfunkcjonalizowane, tym samym
ich zastosowanie zalezy od rodzaju mowy oraz od kreowanego w toku wywodu audytorium.

5L E 2022, cytat z pracy na okoliczno$é strajkow i zwiazanych z nimi zagrozen w dobie pandemii (uczen nie
zamies$cil tytutu).

572 E 2022, cytat z pracy na temat: ,, Nie” wyborom w dobie pandemii.

573 E 2022, cytat z pracy na temat: Nie powinnismy oceniac ludzi po wyglgdzie.

> E 2021, cytat z pracy na temat: Twoja szkola obchodzi dzier: przyjaciela. Napisz przeméwienie, w ktérym
przekonasz rowiesnikow, Ze prawdziwy przyjaciel jest bezcenny.
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Kolejnym najczgsciej powtarzajacym si¢ Srodkiem stylistycznym jest pytanie retoryczne,
ktore w toku wywodu pozwala na podkreslenie roli audytorium. Dla przyktadu przytoczy¢

mozna: ,,Patrzac na to wszystko z boku, zastanawiam sie, czy tym ludziom odbito?";

»3576.

,,Czy sport jest potrzebny, czy warto go uprawiaé, czy przyda si¢ Wam ; ,,Co sie dzieje

z zywnoscia, ktorej tak brakuje?”’"; , Tak wicc, co mozemy zrobié¢. Zeby im poméc?™’®;

. : 439579, . - -
,»Czy to dziala na ich korzys$¢””"”; ,,Dziwne i jednocze$nie straszne, prawd

577580
Pozostale $rodki stylistyczne pojawiajg si¢ tak rzadko, ze trudno jest w procesie
badawczym okresli¢ ich role czy wskaza¢ na §wiadome zastosowanie. Szczegoélnie, ze
wzgledu na ksztaltujace sie na poziomie szkoty podstawowej umiejetnosci jezykowe,
trudnej ocenie podlegaja zasadnos$¢ pojawiajacych si¢ kolokwializmow, ktoére w chwili
wyglaszania mow wywotywaly usmiech na niejednej twarzy.

Na podstawie przeanalizowanych prac mozna stwierdzi¢, ze uczniowie bioracy udziat
w badaniu zrozumieli perswazyjny charakter przemowienia, nawigzywali bezposredni
kontakt ze stuchaczem, stosowali jezykowe $rodki perswazji. W zalezno$ci od charakteru
mowy 1 typu kreowanego mowcy uczniowie stosowali wskazane w Podstawie
programowej trzy typy argumentow: odnoszace si¢ do faktow, emocji i logiki. Wysoka
frekwencja argumentdw odnoszacych si¢ do faktow moze wigzaé si¢ z utrwalong forma
rozprawki, w ktorej argumenty te pelnig istotng funkcje. Argumenty odnoszace si¢ do
emocji pojawiaty si¢, jak wskazano wyzej, w przemowieniach omawiajacych kwestie
spoteczne zwigzane z potrzeba zmiany postrzegania $wiata. W przemoéwieniach
uczniowskich rzadko pojawiaty si¢ argumenty typowo logiczne, oparte na sylogizmie.
Logike wywodu odnalez¢ mozna we wskazanym w przemdwieniu ciggu przyczynowo-
skutkowym. Jak zaprezentowano w materiale badawczym, w pracach uczniowskich
pojawity si¢ rowniez argumenty z autorytetu, ktdre oparte zostaly na przywolaniu
wypowiedzi specjalistow 1 znanych osob oraz wynikow badan organizacji spoteczne;.
Ciekawg obserwacja jest fakt, ze pomimo teoretycznego przygotowania z zakresu roli
srodkow stylistycznych uczniowie stosowali W praktyce, wydaje si¢ podstawowe dla
przemowienia, $rodki jezykowe, takie jak apostrofa, pytanie retoryczne czy epitet, ktorego

role obrazujaca poznali w odniesieniu do opowiadania. W pracach uczniowskich rzadko

55 E 2022, cytat z pracy na temat: ,,Nie” wyborom w dobie pandemii.

576 pytanie retoryczne w funkcji hipotezy, grupa badawcza E 2022, cytat z pracy na temat: Napisz
przemowienie, w ktorym zachecisz rowiesnikow do uprawiania sportu.

> E 2022, cytat z pracy na temat: Glod w Afiyce.

578 £ 2022, cytat z pracy na temat: Glod w Afiryce.

% E 2022, cytat z pracy na temat: Sztucznosé w spoleczenstwie.

%80 E 2021, cytat z pracy na temat: Nie powinnismy oceniaé ludzi po wyglgdzie.
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pojawialy si¢ metafory, porownania czy wyliczenia®, ktére na stale wpisane sa
w dydaktyke jezyka polskiego, chociazby ze wzgledu na wysoka frekwencyjnos¢ lekeji
poswieconych analizie 1 interpretacji utworow wierszowanych. Ich brak thumaczy¢ mozna
faktem, iz zredagowane 1 wygloszone mowy byty pierwszymi tego typu pracami, z ktorymi

zmierzy¢ musieli si¢ uczniowie.

6.4 Wystapienia uczniowskie — obserwacje i refleksje

Wystgpienia uczniowskie sg jednym z istotnych sktadnikow edukacji polonistyczne;.
Obserwowani podczas badania uczniowie w ciggu kilkuletniej edukacji mieli mozliwos¢
wielokrotnego prezentowania wtasnych osiggni¢¢ na forum klasy. Zgodnie z zalozeniami
programu realizowanego przez nauczyciela, raz w semestrze recytowali rOwniez wybrany
utwor literacki. Ponadto wielu z obserwowanych bralo udziat w zajeciach teatralnych. Do
kazdej aktywnos$ci uczniowie byli odpowiednio przygotowywani, a kazde wystgpienie
wigzalo si¢ z rozwijaniem innych umiej¢tnosci prezentacji. W konsekwencji,
przygotowujac ucznidow do wystapien, przypomniano im o koniecznos$ci przyjgcia
wlasciwej postawy, w tym o konieczno$ci nawigzania kontaktu wzrokowego ze
stuchaczami. Ponadto zwrdécono uwage na dykcje, intonacj¢ oraz interpretacje glosowa.
Poszerzeniem tych wiadomosci byly informacje odnoszace si¢ do sposobu przygotowania
notatek, ktérymi wspiera¢ si¢ mogli podczas wystgpien. Notatki te oraz obserwacje
wystapien poszerzyly aspekt badania o wiedz¢ na temat sposobu przygotowania si¢ do
przemawiania oraz barier psychicznych, z jakimi mierzyli si¢ uczniowie klasy VIII.

Na podstawie zebranych po prezentacji przemoOwienia notatek mozna stwierdzié, ze
uczniowie rzetelnie przygotowywali si¢ do zadania. Swiadcza o tym liczne adnotacje
odnoszace si¢ do tresci: na marginesie uczniowie odnotowywali hastowo kolejne mysli,
podkreslali istotne ich zdaniem slowa, zaznaczali momenty, w ktorych planowali
zastosowa¢ pauze, graficznie (stosujac rézne czcionki, pogrubienia i kolory) zaznaczali
kolejne watki. Niektorzy uczniowie konsultowali sposob przekazu z nauczycielem.
Interesujacy okazal si¢ na tym etapie dotaczony do przem()wienia582 przestanego droga
elektroniczng list ucznia:

Zanim Pani przeczyta — w pracy pomieszatem troche odbiorce i jest zastosowana
liczba pojedyncza i liczba mnoga, bede ¢wiczyt przemowienie przez weekend i w

%81 Metafory, pordwnania czy wyliczenia charakterystyczne sa dla mow przygotowanych przez uczniéw
uzdolnionych polonistycznie lub dalece zainteresowanych przedmiotem. Dobrym tego przyktadem jest praca
finalistki Wojewoddzkiego Konkursu z Jezyka Polskiego, zatytutowana: Warto poznaé Islandie.

%82 F 2021, przemowienie na temat: Dlaczego nie warto poréwnywacé sie z innymi?
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poniedziatek bedzie juz wszystko jednolite. Musze zobaczy¢, jak bedzie lepiej
brzmiato i jak bedzie wygodniej. Z gory dzigkuje za zrozumienie. Szymon.

Jego tres¢ $wiadczy o tym, ze zadanie zostatlo powaznie potraktowane, a przygotowanie
prezentacji w formie ustnej pozwolito na refleksj¢ nad skutecznym sposobem przekazu.
Ostatecznie uczen zdecydowal o zastosowaniu czasownikow w drugiej osobie liczby
mnogiej: ,,ufacie” (zamiast ufamy), ,,chcecie” (zamiast chcemy), ,,musicie” (zamiast
musimy), zmienit rowniez forme¢ zaimkoéw osobowych: ,wam” (zamiast Ci), ,,was”
(zamiast ciebie), ,,wasza” (zamiast twoja).

Ciekawe w pracach okazaly si¢ rowniez dopiski: ,,Jezu, ja tego nie przezyje; Nie dam
rady!, Umre ze stresu”, ktore $wiadczg o tym, ze wystgpienie na forum klasy wigze si¢ dla
uczniéw z ogromnym stresem. Stres ten, chociaz starali si¢ nad nim panowaé, widoczny
byt rowniez podczas samego wystgpienia. Spigta postawa, rumieniec na twarzy, drzenie
dtoni, w ktérych trzymano tekst przemdowienia 1 widoczne poczucie ulgi, kiedy skonczono
wystapienie.

Podczas obserwacji interesujgce okazaly si¢ dwie postawy uczniowskie. Pierwsza —
uczennicy, ktora pomimo przygotowania zrezygnowala z wystgpienia. Druga — ucznia,
ktory do wystapienia nie przygotowal si¢ w ogole, jednak jego przemoéwienie zdobyto
uznanie calej klasy.

Uczennica, ktoéra nie sprostala wystgpieniu, to uczennica ambitna, solidna, doktadna
1 sumienna. W przygotowanym przemowieniu poruszyta kwestie glodu w Afryce
1 marnotrawienia zywnosci w Europie. Tre$¢ przemOwienia w wersji pisemnej oceniona
zostata na ocen¢ celujaca. Realizacja pozbawiona byla btedow stylistycznych, jezykowych,
argumentacja byla rzeczowa, uczennica zastosowata rowniez wymagane formalne
wyznaczniki przemowienia — nawigzanie kontaktu ze stuchaczami, elementy perswazji.
W efekcie mozna byto spodziewac si¢ interesujacego wystgpienia. Niestety, barierg na
ktora natrafita uczennica byl wysoki poziom stresu. Dziewczynka stang¢la na forum,
drzacym glosem przeczytata tytul wystapienia, po czym na dhuzsza chwile umilkta. Po
chwili ze tzami w oczach poprosita o zwolnienie z zadania, koniecznos$ci wystapienia.
Przypadek ucznia, ktory nie przygotowal si¢ do prezentacji — nie oddal wczesniej
zredagowanego tekstu — to obraz ucznia, ktory w do$¢ swobodny sposob traktowat
obowiazek szkolny. Ze wzgledu na fakt, Zze chlopiec pochodzit z trudnej rodziny,
w procesie dydaktycznym nauczyciel poswigcal mu wigcej uwagi, motywowat do pracy.
W ten sposdb nawigzano relacje z uczniem, ktoéry w czasie swobodnych rozmoéow

opowiadal o wiasnych zainteresowaniach. Chtopiec na poczatku lekcji zglosil swoje
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nieprzygotowanie. W zwiazku z tym, Zze zadanie bylo planowane, prowadzacy badanie
podpowiedzial, by wyglosit przemdwienie na temat, ktorym wtasnie si¢ pasjonuje. Uczen
podjal wyzwanie 1 wygtlosit mowe oskarzycielskg, w ktoérej przekonal wszystkich, ze
zespot nadzorujacy stan techniczny reaktora w Czarnobylu powinien zosta¢ ukarany
surowszym wyrokiem. W swojej mowie, odwolujac sie do faktow — przywotywal
nazwiska, okolicznosci wypadku i jego skutki, opisal réwniez, z uwzglgdnieniem
uchybien, przebieg procesu przeprowadzonego po wybuchu reaktora. Przemawiajac,
stosowal argumenty rzeczowe i emocjonalne. Caty tok wywodu przyjat forme¢ logicznej,
przez co przekonujacej wypowiedzi. O wzbudzeniu zainteresowania wsrdd stuchaczy
swiadczyt fakt, ze po prezentacji przemowienia klasa aktywnie zadawata pytania oraz
wyrazata stanowisko wobec zaprezentowanej kwestii.

Obserwowane zjawisko rozpatrywaé mozna na dwoch plaszczyznach. Pierwsza to
predyspozycje psychiczne uczniow, ktore ksztattowane sa w szkole, druga to koniecznos¢
autentycznosci 1 zaangazowania W prezentowany w przemdwieniu problem.
Przygotowywane na potrzeby badania mowy z zatozenia wigzaly si¢ z prezentacja kwestii,
ktora odnosi si¢ do wewngtrznych przekonan uczniow. Na poziomie klasy VIII prezentacja
wlasnych przekonan moze sta¢ si¢ barierg, ktora uniemozliwi wykonanie zadania.
Uczniowie stajac przed klasa, obawiaja si¢ oceny nie tylko wiasnej osoby, ale i oceny
tematu, ktory prezentuja. Wyrazenie stanowiska w sprawie, ktéra jest niepopularna wsrod
miodziezy (,,Gtod w Afryce”), mogto podda¢ w watpliwos¢ wiarygodno$é samego mowcy
1 zrodzi¢ pytania583: »Dlaczego tym si¢ interesujesz? / Skad czerpata$ informacje?” itp.
Inng kwestig sg indywidualne predyspozycje ucznidw — pewno$¢ siebie, odwaga do
przetamania tremy, z ktorag kazdy mowca musi si¢ mierzy¢. Ich ksztattowanie to jeden
z etapOw procesu rozwijania umiejetnosci retorycznych, na ktore sktadaja si¢: umiejetnosc¢
wyrazania wlasnego stanowiska w okreslonej sprawie, przekonanie o stusznosci racji oraz

umiejetnos¢ przekazania w sposob logiczny 1 uporzagdkowany mysli 1 wnioskow.

°83 Po wystgpieniu uczniowie mieli mozliwo$é zadawania roznorodnych pytan. Przytoczone powyzej
pojawialy si¢ po kazdej prezentacji. Pozostale dotyczyly bezposrednio tresci wystgpienia.
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ZAKONCZENIE

Celem rozprawy bylo zaprezentowanie uwarunkowan dydaktyki retorycznej ucznidw
szkoly podstawowej oraz wskazanie czynnikow determinujacych ich realizacje. Wsrod
nich wymieni¢ nalezy: wymagania podstawy programowej z dnia 14 lutego 2017 roku,
programy nauczania, podr¢czniki szkolne oraz wymagania egzaminacyjne. Doglebna
analiza podstawy programowej pozwala rozumie¢ szerzej wpisane w tre$¢ dokumentu
,elementy retoryczne”, ktore powigzano bezposrednio z umiejetnoscig tworzenia
wypowiedzi, czego skutkiem jest utozsamienie sztuki wymowy z umiejetnoscia tworzenia
wypowiedzi ustnych i pisemnych, wpisang w tre$¢ programow i podrecznikéw szkolnych.
Warto zwroci¢ uwage, co zostalo powiedziane w rozdziale poswigconym analizie
programéw 1 podrecznikow, ze tylko w przypadku jednego programu umiejetnosci
retoryczne odniesiono do umiejetno$ci uzasadnienia whasnego stanowiska, wyrazania
opinii, formutowania wnioskow czy udziatu w dyskusji z uwzglednieniem wspotczesnych
form komunikacji. Nie oznacza to, ze inne programy pozostaja obojetne wobec omawianej
kwestii, jednak $§wiadczy¢ to moze o rozleglym, nieugruntowanym rozumieniu idei
edukacji retorycznej w szkole podstawowej lub intuicyjnym potaczeniu jej z koniecznoscia
ksztattowania umiejetnosci wypowiadania si¢, zarowno w mowie, jak i piSmie, co trwale
powigzane jest z szeroko rozumiang edukacja polonistyczna.

O koniecznosci intuicyjnego rozmienienia retoryki przez nauczycieli wspominata Sobczak.
Badaczka wiaze to z faktem braku zdefiniowania pojecia ,,retoryka” oraz ograniczeniem
jej ram do postawionych w dokumentach o$wiatowych wymagan. Rozbieznos$ci
rozumienia retoryki potwierdzaja réwniez odpowiedzi respondentow, wsrdd ktorych
przeprowadzono badanie odnoszace si¢ do umiejetnosci retorycznych w  szkole
podstawowej. Wyniki ankiety wskazuja, ze nauczyciele rozdzielnie traktujg umiejgtnosci
sprawnego wypowiadania si¢ w mowie 1 piSmie oraz umiejetnosci retoryczne, przy czym
te pierwsze potraktowano jako priorytetowe, a pomimo wpisania w tre§¢ dokumentu
oswiatowego zapisow odnoszacych si¢ do retoryki, zaden z nauczycieli biorgcych udziat
w badaniu nie wskazat na koniecznos¢ ksztalcenia wystgpien publicznych.

Postawa nauczycieli znajduje swoje uzasadnienie w formie egzaminu 6smoklasisty, ktory
dla wielu staje si¢ zrodlem wiedzy na temat opanowanych przez uczniow umiejetnosci.

W tym miejscu przyzna¢ nalezy racj¢ Pawlowi Sporkowi twierdzagcemu, Ze ,,potegujaca
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poczucie strachu perspektywa egzaminacyjna™>®*

staje si¢ dla dydaktyki retorycznej
swoistg barierg. Dodatkowa trudno$cig w ocenie umiejgtnosci retorycznych na egzaminie
osmoklasisty jest konieczno$¢ odwotania si¢ do lektury obowiazkowej, ktorego brak
skutkuje przyznaniem zera punktoéw za calg realizacj¢585.

W kontekscie tego swoistego chaosu informacyjnego istotna staje si¢ rola nauczyciela
rozumiejacego, ze edukacja polonistyczna w szkole podstawowej oparta jest na
narzedziach dydaktyki retorycznej, ktéra dzigki rozwijajacym si¢ nurtom, postrzegaé
mozna z roéznych wzajemnie si¢ przenikajacych perspektyw. Dlatego tez zamysiem
rozprawy bylo ukazanie nie tylko czynnikéw formalnych warunkujacych prace szkoty, ale
réwniez elementdw praktyki lekcyjnej i zwigzanych z nig realizacji uczniowskich. Warto
zaznaczy¢, ze opisane zdarzenia dydaktyczne sa czg$cig procesu edukacji retorycznej,
ktoérego zarys zaprezentowano w rozprawie. Wychodzac z zatozenia, ze edukacja
retoryczna S$cisle zwigzana jest z edukacjg literacka i1 kulturowg oraz czynnikami
formalnymi determinujgcymi prac¢ nauczyciela, wymagania stawiane uczniom poszerzono
o aspekt ich indywidualnej inwencji. Zaprezentowane realizacje zostaly zestawione ze
sobg w taki sposob, by ukaza¢ zaleznosci pomigdzy wprowadzanymi wypowiedziami
o charakterze argumentacyjnym oraz réznorodnos$¢ metod analitycznych przy zatozeniu, ze
rozwijajace si¢ umiejetnosci przektadajg si¢ na ich zastosowania w kolejnych formach
wypowiedzi. Dlatego tez w kontek$cie wypowiedzi argumentacyjnej wiele miejsca
poswiecono roli kompozycji i jej graficznych wyznacznikéw oraz umiejetnosci wyrazenia
wlasnego stanowiska 1 perswazyjnosci. W odniesieniu do rozprawki interesujagcym
zagadnieniem byta obserwacja obszarow egzemplifikacyjnych oraz zakresy ich krytyczne;j
oceny. Ponadto w odniesieniu do lektur obowigzkowych ogladowi poddano sposoby
przytaczania przyktadow ilustrujacych argument. W odniesieniu do przemowienia istotng
kwestig stala si¢ rola kreowanego w tre$ci audytorium i sytuacji komunikacyjnej, charakter
prezentowanych mow oraz — ze wzgledu na bezposrednie powigzania z tradycja starozytng
— rodzaje zastosowanych przez uczniow argumentdéw i1 Srodkow stylistycznych. W celu
poszerzenia perspektyw analiza prac uczniowskich wzbogacona zostala opisem dwoch
skrajnie roznych wystapien. Warto zaznaczy¢, ze s$wiadomie prowadzony proces edukacji
retorycznej rozpoczyna si¢ juz na etapie podejmowanych w klasie dyskusji czy

redagowania krotkich komentarzy, wymagajacych od ucznia wyrazenia wlasnego

%84 Sporek P., Suma wszystkich strachéw, czyli rok z zycia pewnej siédmej klasy albo juz za rok matura,
W: Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Perinentia. Dylematy ksztafcenia
polonistycznego, 10/2019, s. 49.

o8 CKE, Informator ..., s. 12.

207



stanowiska, dlatego tez efekty prac uczniowskich odnie$¢ nalezy do wieloletniego procesu

rozwijania umiej¢tnosci retorycznych.

Na proces ten sktada¢ si¢ beda:
1. stopniowo rozwijane umiejetnosci: odbioru artefaktow literackich 1 kulturowych;
wyrazenia sadow, opinii, komentarzy w dyskusji oraz innych sytuacjach lekcyjnych,
podczas ktérych dochodzi do wymiany pogladéw; redagowania krotkich komentarzy
argumentacyjnych ukierunkowanych na sformutowanie stanowiska
| argumentowanie;
2. stopniowo nabywana wiedza z zakresu: problematyki czytanych podczas lekcji
tekstow literackich; znajomo$ci kultury i sztuki; formalnych wyznacznikow
gatunkowych wypowiedzi pisemnych.

Na podstawie zebranego materiatu badawczego wskaza¢ mozna, ze:
1. Swiadomo$¢ kompozycyjna rozumiana jako celowe uporzadkowanie graficzne
wypowiedzi podporzadkowane wyrazaniu kolejnej mysli rozwijana jest rownolegle
z wiedza na temat ramowej kompozycji wypowiedzi, co w dalszej kolejnosci
przektada si¢ na odniesienie kompozycji do porzadku prezentowanych watkow.
Najbogatsza ~ réznorodno§¢  wariantywnos$ci  kompozycji  zaobserwowano
w przypadku wypowiedzi argumentacyjnej. Zroéznicowanie wynika¢ moze po
pierwsze — z dlugoéci samej wypowiedzi, po drugie — ksztaltowanej w szkole
swiadomosci potrzeby porzadkowania mysli. Na poczatkowym etapie tworzenia
wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym istotna okazata si¢ rowniez potrzeba
zastosowania jezykowych wyznacznikow struktury tekstu. Uczniowie stosuja
wyliczenia typu: po pierwsze, po drugie, po trzecie itp., ktore na dalszych etapach
nauki pojawiajg si¢ sporadycznie, co $wiadczy¢é moze o rozwijajacej si¢ rownolegle
swiadomosci stylistycznej 1 wzbogacaniu zakresu leksykalnego.
2. Rozwijanie zakresu leksykalnego odpowiadajacego nie tylko za spdjnosé
wywodu, ale rowniez wplywajacego na perswazyjno$¢ wypowiedzi zmienia si¢
(rozwija) w zalezno$ci od redagowanej formy i — czego nie ujgto w wynikach
badania, jednak zaobserwowano w czasie analizy — predyspozycji jezykowych
uczniow, ktorzy stopniowo rezygnuja ze schematow jezykowych. Mozna zatem
wnioskowac, ze umiejetnosci te rozwijane beda na dalszych etapach edukacji. W ten
sposob poszerzy¢ nalezy idee ,,systemowego” rozwijania §wiadomosci retorycznej,

potaczonej ze §wiadomoscig tworzenia wypowiedzi pisemnych.
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3. Swiadomo$é faktu, ze rozwijanie umiejetnosci retorycznych rozpoczyna sie na
poziomie lekcji, podczas ktdrej uczniowie pisemnie lub ustnie komentuja,
w odniesieniu do opracowywanych na zajgciach utwordéw literackich: oceniaja,
wymieniaja si¢ pogladami, co — dzigki aktywnej postawie prowadzacego zajecia —
wptywaé bedzie na rozwijanie zasobu leksykalnego oraz doskonalenie stylu
wypowiedzi. Na poglebienie wywodu wplywa rowniez czas dany uczniom do
realizacji oraz umozliwienie im samodzielnych poszukiwan zwigzanych na poziomie
retoryki z etapem inventio.
4. Gatunki o charakterze retorycznym wprowadzane w szkole podstawowej
(wypowiedz argumentacyjna, rozprawka, przemowienie) przyjmujg perswazyjny
charakter, ktory polega na probie przekonania czytelnika do prezentowanego
stanowiska. W przypadku prac dluzszych wiarygodno$¢ nadawcy wiaze sie
z nagromadzeniem artefaktow literackich i1 kulturowych, w przypadku prac krétszych
odbywa si¢ to dzigki nagromadzeniu stownictwa i form leksykalnych wskazujacych
na kreowang w wypowiedzi sytuacje komunikacyjna.
5. Rozwijanie umiejetnosci retorycznych wigze si¢ ze stopniowym rozwijaniem
$wiadomosci aktu komunikacji wpisanego w charakter danego gatunku/formy.
W przypadku wypowiedzi argumentacyjnej prymarng role petni nadawca, probujacy
przekona¢ adresata do wlasnego stanowiska, w przypadku rozprawki bedzie to
nadawca przyjmujacy role specjalisty (dlatego tez podobna jest do tekstu
o charakterze naukowym), w przypadku przemowienia — obie wyzej opisane role
wzajemnie si¢ uzupetniaja, a realizacja przygotowanej mowy oparta jest zarbwno na
elementach perswazji, jak i merytorycznego opracowania tematu. Analogi¢
w odniesieniu do aktu komunikacji odnalezé mozna réwniez w odniesieniu do
adresata wypowiedzi, przy czym najwyrazniej akcentowana jest jego rola
w wypowiedzi argumentacyjnej 1 przemowieniu.
6. Rozwijanie umiejetno$ci argumentacyjnych i sposobu argumentowania sg od
siebie zalezne, a zalezno$¢ ta wplywa na umiejetno$¢ logicznej wypowiedzi.
W odniesieniu do wypowiedzi argumentacyjnej wywod prowadzony jest poprzez
skoncentrowanie nadawcy na konieczno$ci uzasadnienia stanowiska i przyjmowac
moze swobodny charakter, czesto — szczegdlnie w przypadku pierwszych prac
uczniowskich — oparty na zasadzie swobodnego wyrazania mysli i przyktadow.
W  przypadku rozprawek ze wzgledu na konieczno$¢ opisania materiatu
egzemplifikacyjnego popierajacego argument wywod przyjmuje logiczny
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i uporzadkowany uktad, ktory podlega uschematyzowaniu kompozycyjnemu,
a egzemplifikacja tozsama jest z wyjasnieniem i dookresleniem. W kontekscie
przemoéwienia umiejetnosci argumentacyjne skoncentrowane sg na logice wywodu,
przy czym przyktad wykorzystany zostaje nie tylko w celu ilustrowania argumentu,
ale rowniez dzigki zastosowaniu retorycznych s$rodkoéw jezykowych przybiera
charakter perswazyjny.

7. Wariantywnos$ci podlega réwniez sposob wprowadzenia przyktadu w tok
argumentacyjny. W pracach uczniowskich odnalezé mozna: streszczenie
problemowe, streszczenie utworu, streszczenie watku oraz analogie. W zalezno$ci od
tematu pracy w celu zilustrowania przyktadu pojawi¢ si¢ moga roéwniez opisy:
postaci, charakteru, przedmiotu, emocji.

8. Argumenty odnoszace si¢ do faktow, logiki 1 emocji pojawiaja sie
w wypowiedziach pisemnych uczniéow, jednak ich frekwencja uzalezniona jest od
typu podjetego wywodu oraz zakresu tematycznego. Poza wymaganymi w podstawie
programowej rodzajami argumentow wskaza¢ mozna argument z autorytetu.

9. Pomimo teoretycznej znajomos$ci jezykowych §rodkow  wyrazu  (co
zaobserwowano w przypadku analizy przemoéwienia), uczniowie stosuja niewielkg
ich réznorodno$¢. W tym zakresie wskaza¢ mozna na apostrofe (jej zastosowanie
uczniowie traktuja jako wyznacznik utrzymania kontaktu ze sluchaczem), epitety
(wzbogacajace opis oraz wzmacniajace wartosciowanie), wykrzyknienie (zaznaczone
graficznie wykrzyknikiem) oraz pytanie retoryczne. Frekwencyjno$¢ pozostatych
srodkow stylistycznych pozostaje znikoma.

10. Wygloszenie przemdéwienia wymaga od ucznia przygotowania nie tylko
teoretycznego (w trakcie edukacji w szkole podstawowej uczniowie przygotowywani

s do recytacji), ale rowniez psychologicznego.
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POSTULATY BADAWCZE

Nabywanie umiejetnosci retorycznych jest procesem diugotrwatym i niemozliwym do
zakonczenia ze wzgledu na osigganie coraz to nowszych umiejetno$ci komunikacyjnych

w kazdym prowadzonym dyskursie®®

. Analogicznie rozwijanie umiej¢tnosci retorycznych
uczniéw nalezy rozumie¢ jako proces, w ktorym weryfikacji poddane moga zosta¢ sady
1 opinie juz wygloszone. Zakresy argumentacyjne zmieniajg si¢ wraz z nabywaniem
zarowno $wiadomosci jezykowej, jak 1 wiedzy na temat otaczajacego Swiata i literatury.
Wartoscia dodang w nauczaniu retoryki bedzie przyzwolenie uczniom na uzasadniong
zmiang pogladow. Retoryczne wnioskowanie potaczone jest $cisle z krytycznym odbiorem
tekstu, dlatego tez na lekcjach jezyka polskiego przywotywane teksty powinny odnosi¢ si¢
do $wiata znanego uczniom. W tym kontek§cie upatruje szans¢ na ich zrozumienie
i odpowiednie do rozwoju emocjonalnego przetworzenie. Trudno jest okresli¢, na ile
swiadomym owego rozproszenia idei bedzie absolwent szkoty podstawowej. Dlatego tez
istotne w moich rozwazaniach staje si¢ pytanie skoncentrowane wokdt zasadnosci
I utylitarnosci retoryki szkolne;.

Modelowym uczniem-retorem bedzie cztowiek, ktory $wiadomy jest nieograniczonego
dyskursu, jaki toczy sie w rozproszonym w historii ukfadzie tozsamosci®®’, $wiadomy
bedzie faktu, ze dzieto jest zmienne i relatywneSgg, a dyskurs, ktorego jest rowniez

uczestnikiem, podlega jego swobodnym wyborom®®

. Wybory te jednak osadzone by¢ nie
tyle w nieuksztaltowanym jeszcze $wiatopogladzie, ile powinny zostaé oparte na
krytycznym odbiorze dzieta. Ideal ten odpowiada zatozeniom Perelmana, ktory opisujac
ograniczenia retoryki, wskazywal rowniez konieczno$¢ akceptacji faktu, Ze tworca
zobowigzany jest porusza¢ si¢ w ramach norm wynikajacych z Zycia w okreslonym
spoteczenstwie. Dlatego argumentacja, ktorej si¢ podejmuje powinna wynika¢ nie tylko
z wewngtrznych przekonan, ale i ze §wiadomosci nie tyle cigglosci, ale rozproszenia idei.

Uczniowie wprowadzani w §wiat wiedzy o jezyku 1 literaturze nabywaja podstawowych
umiejetnosci, a ukierunkowane rozwijanie kompetencji w zakresie zywego slowa
skoncentrowane jest na pracach pisemnych. Audytorium w szkole jest kameralne.
Adresatem redagowanych podczas lekcji czy w domu prac jest najczesciej nauczyciel, stad

tez samo rozumowanie retoryczne ulega swoistemu ograniczeniu, ktére wynika

%86 Zeidler K., Teclaw B., op. cit., s. 81.
%87 Foucault M., op. cit., s. 20.

%% bidem, s. 26.

*% Ibidem, s. 42.
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z konieczno$ci powotania si¢ przez ucznia na konkretne teksty i konteksty. Wartym
zaznaczenia jest takze fakt, ze rozwijanie umiejetnosci retorycznych toczy si¢ réwnolegle
z poznawaniem $wiata kultury, sztuki oraz §wiata wartosci. Przektadajgc naukowe teorie
na potrzeby dzieci doswiadczajacych literatury, poznajacych zasady tworzenia
réznorodnych pod wzgledem gatunkowych tekstow, nalezy pamictaé, ze maja one
charakter ¢wiczenia i mieszczg si¢ w ramach szkolnej dydaktyki tworzenia pisemnej

590

wypowiedzi. Ramy te, jak wskazuje Luiza Rzymowska™", sg wazne, bo ulatwiajg

uporzadkowanie wywodu oraz dajg ,,poczucie bezpieczenstwa” oparte na przekonaniu, ze
dzigki zastosowanym konwencjom spelnione zostana oczekiwania odbiorcow®.
Konwencje, o ktorych wspomina Rzymowska, mozna rozumieé szerzej niz wyznaczniki
graficzne porzadkujace wypowiedz i1 odnies¢ je nalezy zarowno do umiejetnosci
retorycznych, jak i do teorii lingwistycznych. W konteks$cie umiejetnosci retorycznych
przydatnych na etapie kompozycji, bedzie to $wiadomo$¢ wyrazania i porzadkowania
mys$li. Z kolei w odniesieniu do teorii lingwistycznych — $wiadomo$¢ celowosci aktu
tworzenia. Te dwie ptaszczyzny tworzenia wypowiedzi pisemnych przeplataja si¢ ze soba,
a ich wspotzalezno$¢ uczniowie mogg obserwowac na roéznych pod wzgledem celu
wypowiedziach, w konsekwencji wymagana formg kompozycja bedzie wspieraé, nie
hamowac, uczniowska inwencj¢. Podstawowe dla retoryki pytania: Kto i do kogo mowi?
W jakich okolicznosciach?, przenies¢ mozna na kazda powstajaca w szkolnych warunkach
wypowiedz pisemna. Niezaleznie od tego, czy bedzie to list, recenzja, opowiadanie czy
charakterystyka postaci, rozumienie roli adresata wptywac¢ bedzie na kreowanie odbiorcy,
tym samym wzmocni §wiadomos$¢ celowosci samej wypowiedzi.

Wskazanie na adresata i okoliczno$ci to jeden z elementdéw retorycznych. Kolejnym bedzie
swiadomo$¢ nadawcy. W pewnym sensie zwigzana jest ona z postacig narratora
opowiadajacego w opowiadaniu o wydarzeniach, w opisie przezy¢ wewngtrznych
0 emocjach, uczuciach, w charakterystyce o bohaterze. W tekstach argumentacyjnych jego
kreacja pozostaje zmienna, jednak jest jednym z kluczowych wyznacznikdéw retorycznych.
Na poziomie szkoty przy okazji omawiania roznych tekstow literackich
1 popularnonaukowych wiele miejsca pos§wigca si¢ omowieniu roli narratora. Uczniowie
okreslajg rodzaje narracji, $ledza jej tok, zauwazaja miejsca, w ktorych sam siebie

prezentuje. Wiedz¢ t¢ mozna przenies¢ w celu rozwijania umiejetnosci tworzenia tekstow

5% Rzymowska L., Rola disposito we wspdlczesnej dydaktyce retoryki na podstawie éwiczen retorycznych

dla studentow filologii polskiej (w:) Dydaktyka retoryki, red. B. Sobczak, H. Zgotkowa, Poznan 2011, s. 143—
155.

%1 1hidem, s. 152.
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argumentacyjnych, w ktorych pojawia si¢ ,,osoba” prezentujaca stanowisko. Jej kreacja
pozwoli na skoncentrowanie uwagi uczniowskiej nie tylko na stylu, ale i sytuacji
komunikacyjnej.

Inng kwestig, ktorg nalezatoby podja¢ w odniesieniu do retoryki i ogdlnej wiedzy na temat
wypowiedzi pisemnych, jest obserwacja powstajacych w szkole dtuzszych i krotszych
wypowiedzi. Uczniowie szkoly podstawowej zostaja zapoznani niejako w izolacji
z r6znymi formami wypowiedzi pisemnych. Nie ulega watpliwosci, ze w zaleznosci od
tematu w tekstach argumentacyjnych pojawiajg si¢ elementy streszczenia problemowego,
streszczenia wydarzen, opisu (miejsc, postaci, przedmiotdw, charakteru). Wiaczenie tych
spostrzezen w dydaktyke retoryczng z pewnos$cig przyczynitoby sie¢ do utrwalania
poprawnych pod wzgledem merytorycznym 1 argumentacyjnym wypowiedzi. W tym
konteks$cie naturalnej zmianie podlegataby celowos$¢ ich zastosowania, co wigze si¢
z konieczno$cig $wiadomego zastosowania formy w formie. Praktyka ta znana byla juz
w starozytnosci, kiedy to mtody adept sztuki wymowy podczas treningu retorycznego
motywowany byt przez nauczyciela do wypracowania basni, sentencji czy opowiadania.
Tym samym zyskiwal nie tylko bieglo$¢ jezykowsa, ale tez §wiadomos$¢ konieczno$ci
dostosowania stylu do formy oraz nadawcy do adresata, co w efekcie przekladato si¢ na
swiadomos$¢ retoryczng. Z przeprowadzonych obserwacji wynika, ze uczniowie w tym
zakresie prezentujg ro6zny stopien opanowania umiejetnosci egzemplifikacji. Tak jak
wskazano, jedni koncentruja si¢ na nadmiarze prezentowanych wiadomosci, inni
przeciwnie — traktuja egzemplifikacje w stopniu niedostatecznym.

Dyskusyjny w odniesieniu do wymagan egzaminacyjnych okazuje si¢ termin ,,poglebiona
argumentacja”, ktora autorzy odnosza bezposrednio do umiejetnosci zilustrowania
argumentu ,trafnymi przyktadami”’. Wymagania te powigzane sa ze wszystkimi
obowigzujacymi na egzaminie tekstami o charakterze retorycznym, gdzie interpretacja
,poglebienia” czy ,trafnosci” zwigzana jest z subiektywnym odbiorem egzaminatora,
a procentowe wyniki $wiadczg o opanowaniu umiej¢tnosci retorycznych przez populacje
ucznidow. Dostrzezenie zalezno$ci pomigdzy réznymi tekstami, ich wptywu na wywaod
argumentacyjny doprowadzitoby do skonkretyzowania wymagan egzaminacyjnych, wérod
ktorych pojawi¢ by si¢ mogty: uczen w celu egzemplifikacji zastosowal (do wyboru) —
streszczenie problemowe, streszczenie wydarzen, opis itp. Tym samym skonkretyzowana
zostalaby wiedza na temat umiejetno$ci argumentacyjnych.

Kolejna, zwigzang z dydaktyka retoryczng kwestia jest proces inventio rozumiany w szkole

jako proces poznawania wybranych tekstow literackich. Jednym z problemow
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postawionych we wstepie byta dydaktyczna rola obowigzujacego w szkole kanonu lektur
oraz polaczone z nig wymagania egzaminacyjne. Je§li moéwi¢ o roli kanonu lektur,
wspomnie¢ nalezy, ze ich rozumienie przektada si¢ na budowanie tozsamos$ci rozumianej
jako wspdlnota kulturowa. Jesli wspomnie¢ o wymaganiach egzaminacyjnych, podkresli¢
nalezy, ze w ocenie prac uczniowskich odniesienie do lektur szkolnych jest jedna
z podstawowych umiejetnosci ocenianych jako ,retoryczne”. Brak odwotania do lektury
wymagane] w temacie (lub dla okresu przejSciowego — wybranej przez ucznia lektury
obowigzkowej) skutkuje przyznaniem zera punktow za cala wypowiedz. Nie ulega
watpliwosci, ze w kontek$cie sprawdzenia konkretnych umiejetno$ci na egzaminie,
praktyka dowarto$ciowania nabytych wiadomos$ci wzgledem umiejetnosci doprowadza
zardwno do zaburzonego obrazu rzeczywistych umiejetnosci retorycznych uczniow, jak
1 przyczynia si¢ do tego, by wypowiedzi argumentacyjne utozsamiane byty
z wypowiedziami stuzacymi odtwarzaniu wiedzy przy znikomym udziale inwencji
retorycznej.

W zmniejszeniu roli lektury obowiazkowej na egzaminie 6smoklasisty, przy jednoczesnym
wychowaniu $§wiadomego zjawisk spolecznych 1 kulturowych mlodego odbiorcy
upatrywaé¢ mozna jeszcze jedng zalete, ktorg wigza¢ nalezy z rozwijaniem czytelnictwa
oraz umiejetnoscig odbioru samodzielnie wybieranych przez ucznidw lektur. Wartoscia
dodang prac pisanych w szkole (dalej na egzaminie) moglaby sta¢ si¢ konieczno$¢
przywotania dowolnej lektury, filmu, spektaklu. W ten sposéb umiejetnosci retoryczne
ksztaltowane bylyby na dwoch poziomach — odbioru i tworzenia, a uczniowie
z uwaznoscig stawaliby si¢ aktywnymi uczestnikami kultury. Przyczyne takiego
postrzegania tworczos$ci uczniowskiej prezentowa¢ moga zamieszczone W rozprawie
przyktadowe prace, w ktdrych pozostawiono uczniom miejsce na wlasne odwotania.
Wisréd nich wskaza¢ mozna odwotania do: ksigzek, filmoéw, seriali, biografii. Wartoscia
dodang przeprowadzonej argumentacji stawat si¢ fakt, ze uczniowie inaczej niz w pracach,
w ktorych konieczne jest przywotanie lektury obowigzkowej, traktuja nauczyciela w roli
odbiorcy. Swiadomos$é tego, ze adresat moze nie znaé artefaktu na ktéry autor sie
powoluje, przeklada si¢ rowniez na ukierunkowana i dogtebng egzemplifikacje.

Ciekawym zjawiskiem zaobserwowanym podczas badania i wstepnie opracowanym>*%jest
zauwazona Kkorelacja naturalnych predyspozycji retorycznych wzgledem tych, ktore

wymagane s3 Ww szkole. Sposoby wnioskowania, pomimo braku przygotowania

2 . . .
%92 Wstepne opracowanie dotaczono w ramach aneksu: Wnioskowanie.
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teoretycznego, moga by¢ rozne. W konsekwencji uczniowie stosuja wnioskowanie:
bezposrednie, posrednie, dedukcyjne, redukcyjne, statyczne oraz przez analogi¢. Sposoby
wnioskowania odnies¢ mozna do catych wypowiedzi i wsérdéd prac uczniowskich pojawia
si¢ zarbwno dowodzenie dedukcyjne, jak i indukcyjne. Obserwacja ta prowadzi¢ moze do
wniosku, ze na umiejetnosci retoryczne w odniesieniu do sposobu wnioskowania wplywaja
rowniez naturalne sposoby dowodzenia, ksztaltowane w toku holistycznie pojmowane;j
edukacji.

Zbytnie zinstytucjonalizowanie edukacji, wprowadzenie ,,elementéw retoryki” na egzamin
O6smoklasisty w opisany wyzej sposdb powoduje réwniez oderwanie retoryki od jej
naturalnych zrédet — wygtaszania mowy. Pustke t¢ wypetni¢ moze nauczyciel, ktory w tok
pracy z grupa uczniow wprowadzi elementy prezentacji, a w codziennej pracy wiele
miejsca poswieci na staranno$¢ wymowy 1 artykulacji podczas biezacych zajec.
Poszerzajac liste powszechnie stosowanych metod aktywizujacych, zwrdci¢ mozna uwage
na zastosowanie nowoczesnych rozwigzan komunikacyjnych: nagranie wywiadu, wyktadu,
prezentacji. Ich wykorzystanie moze sta¢ si¢ narzedziem dydaktycznym, dzigki ktéremu
uczniowie beda mieli szans¢ oceni¢ nie tylko siebie samych i1 rowiesnikow, ale réwniez
dzieki konstruktywnej ocenie nabgda §wiadomosci wiasnych mozliwosci.

Opisujac retoryke w kontekScie szkoly podstawowej, warto mie¢ na wzgledzie, ze jej
wprowadzanie ma egalitarny charakter. Owa egalitarno$¢ przektada si¢ na cele szkoty
1 $wiadomos$¢ uczniowska. Tym, co pozostato wspolne dla starozytnej idei retorycznej
1 wspotczesnej idei dydaktycznej w zakresie umiejetnosci retorycznych, jest jej
wychowawcza rola, ktoéra pozwala przygotowa¢ mlode pokolenie do dorostego zycia.
Poddawane pod dyskusje problemy kwestii moralnej, spotecznej, egzystencjalnej staja si¢
czesto punktem wyjécia do rozwazan natury filozoficznej. Cel edukacji retorycznej od
czasu starozytnosci ulegt jednak znacznym przemianom, na ktéore wplyw miaty
zmieniajgca si¢ rola 1 charakter retora, rozwijajace si¢ nurty lingwistyczne, przemiany
zachodzace w edukacji, ostatecznie jej rozpowszechnienie oraz wiaczenie dydaktyki
retorycznej w edukacje polonistyczng. Istotng funkcje w procesie rozwijania umiejetnosci
retorycznych pelni §wiadomy procesu nauczyciel, ktory ksztaltuje nie tylko umiejetnosci
tworzenia tekstu, ale rowniez wprowadza ucznidow w $wiat artefaktow kulturowych
i literackich. W tym kontek$cie istotne jest, by nauczyciel stal si¢ $wiadomym
uczestnikiem prowadzonego w klasie dyskursu, w ktorym wszyscy jego uczestnicy

zmotywowani sg do zadawania pytan oraz formutowania problemow natury filozoficznej.
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Parafrazujac stowa Rodneya B. Douglasa®®, mozna sadzié, ze retoryka pozwala dostrzegad
umiejetnosci retoryczne jako proces uwarunkowany szerszym kontekstem niz kontekst
komunikacyjny 1 jezykowy. Jednoczesnie przyznac nalezy racje, ze zawiera ona czynnik

%% W odniesieniu do dydaktyki szkolnej czynnik

spoteczny, osobisty i intelektualny
spoteczny wiaze si¢ zarowno z faktem zinstytucjonalizowania edukacji czy powszechnosci
edukacji, jak i ze zmieniajacymi si¢ czynnikami kulturowymi. Poszerzajac rozumienie
»czynnika spolecznego” w odniesieniu do edukacji, mozna wspomnie¢ roéwniez
o indywidualnych predyspozycjach i1 motywacji uczniéw, ich sytuacji rodzinnej,
przekonaniach i warto$ciach, ktore uznaja za istotne i wazne. W konteks$cie czynnika
intelektualnego wspomnie¢ nalezy, ze edukacja retoryczna wymaga nie tylko pewnego
stopnia erudycyjnosci, ale rowniez elastyczno$ci mys$lenia rozumianego jako sprawne
wykorzystanie nabytej wiedzy, w ktérej zanurzone sg umiej¢tnosci retoryczne. Nalezy do
nich nie tylko wiedza z zakresu tworzenia struktur kompozycyjnych i jezykowych
wypowiedzi, ale rowniez wiedza kulturowa, literacka i spoleczna.

Wspolczesna, szkolna dydaktyka retoryczna nie jest istota samg w sobie. Jest narzgdziem,
ktoérego zastosowanie skoncentrowane zostato, jak wskazuja zaprezentowane analizy
podstawy programowej, programow i podrgcznikow, na doskonaleniu tworzenia
wypowiedzi pisemnych. Zastanawiajacy w tym kontekscie jest fakt, ze autorzy
podrecznikdéw, w ktérych proponowane sa modelowe wypowiedzi, wprowadzaja kazda z
form (wypowiedZ argumentacyjng, rozprawke, przemédwienie) wedlug ujednoliconego
schematu, w ktorym nadrzedna rolg przypisuje si¢ trojdzielne; kompozycji oraz zakresowi
leksykalnemu. Na podstawie zamieszczonych w podrgcznikach materiatow trudno jest
wychwyci¢ réznice pomigdzy trzema, réznymi pod wzgledem celu, wypowiedziami.
A rdznica ta lezy w wielo$ci kontekstow komunikacyjnych, w ktore pozornie wpisany jest
jedynie nauczyciel i uczen. Zrozumienie tej relacji pozwala na szersze rozumienie edukacji
retorycznej, ktorej celem — obok ksztattowania umiejetnosci lingwistycznych — jest
réwniez umiejetnos¢ rozwijania zdolnosci krytycznego odbioru literatury. Dlatego tez tak
wazne jest, by wspolczesny nauczyciel wzorem starozytnego nauczyciela retoryki stawat
si¢ dla ucznidbw autorytetem, ktorego fundament stanowi¢ bedzie ksztalttowanie
umiejetnosci  samodzielnego dochodzenia do  wnioskdéw, refleksji, mozliwosé

indywidualnej interpretacji zjawisk, przedyskutowanie tematow zaréwno bliskich

>% Douglas R.B., op. cit., 204.
> Douglas R.B., ibidem, 204-207.
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uczniom, jak i aktualnych zjawisk spolecznych. Na potrzebe t¢ wskazywali uczniowie
podejmujacy chociazby kwesti¢ panujacej pandemii czy strajkow.

Pojecie ,,bliskosci tematu” jest pojeciem szerokim. Zaprezentowane wyniki badania
przeprowadzonego wsrod uczniow szkoty podstawowej dowodza, ze w pojeciu tym
miesci¢ si¢ beda zagadnienia zaré6wno popularne spotecznie (konieczno$¢ ochrony
srodowiska), wynikajace z wlasnych doswiadczen (kwestia tolerancji i1 odrzucenia
spotecznego, wartos¢ gier komputerowych), jak i problemy aktualnej sytuacji polityczne;.
Owa ,,blisko$¢” zmieniac si¢ bedzie wraz z otaczajacg mlodych ludzi rzeczywistoscia, tym
co pozostanie niezmienne, a $cisle wigze si¢ z edukacja retoryczna, bedzie pobudzana
w drodze dyskusji refleksja ukierunkowana na podstawowe, wpisane w zycie spoleczne
warto$ci. Dostrzezenie ich umozliwia dodanie na lekcjach jezyka polskiego metod
zaczerpnietych z filozofii, z ktorej retoryka si¢ wyltonita. Prowokowanie uczniow do
stawiania pytan natury filozoficznej podczas zaje¢ moze by¢é metoda na pobudzenie ich
aktywno$ci poznawczej oraz na ksztaltowanie $wiadomo$ci wspoélistnienia w Zyciu
spotecznym czy kulturowym. Ostatecznie, dzigki obserwacji jezyka, ktory, przywotujac
teorie Nietzschego i Humboldta, ,,jest tworem nie$wiadomym, instynktownym, ale tez

celowym, konstytutywnie zwiazanym z ludzkim istnieniem’>*

596

, co dzieki zauwazonej
przez Nietzschego konotacji jezyka z muzyka™", thumaczy¢ moze rozlegte poszukiwania
»retoryki” w roznych dziedzinach sztuki powigzanych z perspektywa antropologiczng.
Warto$¢ edukacji retorycznej w szkole podstawowej nalezy upatrywaé réwniez w jej
starozytnych wartos$ciach, gdzie oprocz pathos i logos istotny stawal si¢ etos mowcy.
W odniesieniu do wspotczesnych ram retoryki i umiejscowienia jej w kontekscie
komunikacyjnym, mowienie o etosie odnies¢ mozna do etycznych zasad panujacych
w S$wiecie wirtualnym. Mowa o odpowiedzialno$ci za zapisane, wygloszone stowo,
o szeroko pojetym prawie autorskim, postawie odpowiedzialnego zaro6wno za czyn, jak
1 stowo uczestnika wirtualnej kultury. Uwrazliwienie mtodego cztowieka na etyke stowa
1 odpowiedzialno$ci za nie wpisuje si¢ w retoryczny model dorostego uzytkownika
wspoiczesnych medidw 1 komunikatorow.

Interdyscyplinarno$§¢  sprzyja  réznorodnym  perspektywom  badawczym  oraz
dydaktycznym. Ukazany obraz edukacji retorycznej prowadzi do wniosku, ze podlega ona

holistycznemu ujeciu ksztatcenia polonistycznego, w ktére wpisane s3 wychowawcza rola

%% Gemel A., Jezykowy model poznania. Kognitywne komponenty w kontynentalnej filozofii jezyka,
Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, £.6dz 2015, s. 57.
**®Vide ibidem.
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szkoty, okreslone umiej¢tnosci oraz konieczno$¢ rozwijania sprawnosci logicznego,
uporzadkowanego, poprawnego pod wzgledem jezykowym 1 merytorycznym
wypowiadania si¢. W celu doskonalenia edukacji retorycznej warto poszerzy¢ polska
dydaktyke o obserwacje i wskazoéwki zachodnich dydaktykéw, wsrod ktérych wymienié
mozna Sonj¢ K. Foss, czy W. Rossa Winterowda. Wsrdd poradnikoéw dla nauczycieli na
polskim rynku brakuje publikacji, ktore prezentowalyby ide¢ edukacji retorycznej
w sposob holistyczny, to znaczy w odniesieniu nie tylko do wyznacznikow
kompozycyjnych i jezykowych, ale tez ukazatyby idee retoryki w jej naturalnym Swietle —
jako umiejetno$¢ sprawnego wyrazania sadéw 1 opinii w kontek$cie literackim,

kulturowym i sytuacyjnym.
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Aneks 1 Wypracowania przywotane w ramach analizy™’
Wypracowanie 1.

Moim zdaniem pomaganie innym jest tak samo wazne jak przyjmowanie pomocy. Gdy
pomagamy innym czujemy satysfakcje i mamy $§wiadomos$¢ ze zrobilismy cos dobrego
nawet drobna pomoc moze uszczesliwi¢ drugg osobe na przyktad gdy pozmywam w domu
naczynia i widz¢ usmiech na twarzy mojej mamy, wiem ze zrobitem cos pozytywnego.
Przyjmowac¢ pomoc jest rownie dobrze bo czasami nie dajemy rady, jesli widzimy ze ktos$
potrzebuje pomocy a my jesteSmy w stanie pomoc drugiej osobie to to czynie. Z Kolei gdy
sam potrzebuje pomocy w jakiej kolwiek sprawie nie wacham si¢ o nig poprosié
podsumowujac bycie dobrym czlowiekiem i pomaganie innym zawsze si¢ oplaca i czyni

nas lepszymi.

Wypracowanie 2.

Czy lepiej pomagaé, czy przyjmowaé pomoc?

Na catym $wiecie sg miliony ludzi, ktoérzy potrzebuja pomocy. Duzo tez ta pomoc udziela.
Jednak lepiej pomoc przyjmowac czy ja dawac? Wedtug mnie lepiej ja dawa¢. Uwazam
tak, poniewaz widz¢ w tym same plusy. Pierwszym z nich, satysfakcja ze zrobienia
dobrego uczynku. Widzenie usmiechéw na twarzach osob ktorym pomagamy. Uczucie, ze
osoba ktorej pomogliSmy jest nam wdzigczna. Zawsze mi si¢ robi wtedy ciepto na sercu.
Podbudowuje to tez nasza samooceng. Szerzenie idei, ze kazdy moze pomagac jest bardzo

wazng rzecza, poniewaz jak nie my, to kto?

Wypracowanie 3.

Moim zdaniem, zar6wno pomaganie, jak i1 przyjmowanie pomocy jest nam potrzebne
1 dobre. Potrzebujemy pomocy przy wielu obowigzkach 1 codziennych czynnoS$ciach,
takich jak sprzatanie, odrabianie lekcji, czy wkiadanie czego$ na wysoka potke. Chociaz
niektorzy nie lubig przyjmowac¢ pomocy 1 wolg poradzi¢ sobie samemu, to nie jesteSmy w
stanie zrobi¢ wszystkiego samodzielnie. Kazdy z nas uczy si¢ od drugiego czlowieka.
Gdybysmy nie prosili nikogo o pomoc 1 nie nasladowali innych, $wiat wygladatby zupetnie
inaczej. Pomaganie rowniez jest bardzo wazne. Kiedy pomagamy innym, sami mozemy
liczy¢ na ich pomoc. Nie moglibySmy przyjmowa¢ pomocy, gdyby inni nas nie wspierali.

Gdy ,,podamy komus$ pomocng dion’’, nie tylko druga osoba jest szcz¢sliwsza 1 wdzigczna,

%97 Zapis — poprawnosé jezykowa, ortograficzna, interpunkcyjna, kompozycja, uporzadkowanie graficzne -
oryginalny.
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ale takze
my czujemy si¢ o wiele lepiej i jesteSmy rados$ni. Mysle tez, ze powinnisSmy wspiera¢
innych. Osoby, ktore sg smutne lub majg problemy, czuja wielka ulge, gdy moga
opowiedziec¢ nam

o0 tym.

Wypracowanie 4.

Moim zdaniem lepiej jest pomagaé.

Kiedy komu$ pomagasz nie tylko on jest usatysfakcjonowany, ale rowniez ty sam!

Wedlug Belgijskich naukowcow wolontariusze czyli ludzie ktorzy pomagaja
bezinteresownie zyja az o 5 lat dluzej. Prawdziwa motywacja nie jest jednak nasze
zdrowie, ale to Ze pomagamy innym. Nie mozemy pomagac¢ myslac, ze robimy to tylko dla
siebie.

Jezeli kochamy ludzi to chcemy, zeby byli szczgsliwi, a pomoc okazana im moze si¢ do
tego przyczynic. Jezus powiedzial, ze wigcej szczescia jest z dawania niz z otrzymywania.
I doswiadczytam tego wielokrotnie np. kiedy dalam mamie, babci lub innej starszej osobie
wlasnorecznie wykonang laurke, kiedy przygotowatam rodzicom $niadanie niespodzianke
lub kiedy pomogtam babci w sprzataniu podworka. Ciesze si¢ rowniez kiedy obdarowujac
kogo$ drobnym prezentem po powrocie z wyjazdu, widzg jego rados¢.

Osoby, ktérym pomagamy czesto doceniaja nasza pomoc, przykladami takich oséb sa
osoby niepetlnosprawne, ktore bardzo ciesza si¢, ze nie musza by¢ z jakim$ problemem
same 1 ze inni o nich pamigtaja. Ale nawet jezeli kto$ nie cieszy si¢ z okazanej mu pomocy

to 1 tak mozna mie¢ satysfakcje z dobrze wykonanej pracy.

Wypracowanie 5.

Kazdy z nas kiedy$§ komu$ pomagal, czy pozyczajac dlugopis kolezance, czy
wtedy kiedy Babcia poprosi o zrobienie zakupow. Niesienie pomocy jest dla nas wielu
czyms$ naturalnym. Chodzi o to aby mie¢ w sobie empati¢ wtedy jest nam latwiej pomagaé
drugiemu. Pomoc innym daje poczucie, ze pomaganie ma sens 1 jest si¢ komu$
potrzebnym. W Zyciu kazdego z nas przychodza takie chwile, ktdrej pomoc innej osoby
jest bezcenna. Czasem wystarczy zwykta rozmowa z drugim cztowiekiem, zeby poczuc¢ si¢
lepiej.

Jednak kiedy sytuacja jest odwrotna kiedy to nam oferujg pomoc, to juz jest

inaczej. Wtedy czujemy, ze co$ poszto nie tak, ze co$ nas przerosto. Po prostu ponieslismy
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porazke, a do tego nikt nie lubi si¢ przyznawac. I dlatego trudno nam przyjac czyjas pomoc
bo godzac si¢ na nig potwierdzamy, w pewnym sensie swoje stabosci.

Ja pomagam innym dla siebie i widzac usmiech na twarzy drugiej osobie wiem, ze
jaita druga osoba jest szczesliwsza. Niewatpliwie uwazam, ze czynienie dobra to jest nasz
obowigzek. Nalezy postepowaé tak aby inni brali z nas przyklad. Trzeba pomagaé jak i

oferowang pomoc przyjmowac. Pomoc to dawanie i branie jednoczes$nie.

Wypracowanie 6.

Uwazam, ze lepiej jest pomagac¢ niz przyjmowaé¢ pomoc. Podam tutaj dwa przykiady,
dlaczego tak sadzg.
Po pierwsze dawanie zwraca si¢ z nawigzka. Kiedy pomagamy innym, ludzie to
zauwaza. Prawdopodobnie nawet odptaca nam tym samym. Chociazby tylko
szczerym us$miechem, lub dobrym slowem, lecz na pewno dobrze nas sobie
zapamigtaja.
Po drugie kiedy pomagamy innym pomagamy sobie. Gdy robimy co$
dobrego dla ludzi mamy poczucie satysfakcji, oraz wigkszy szacunek dla samego
siebie. Sprawi to, ze bedziemy szczesliwi my 1 osoba ktorej pomoglismy.

Podsumowujac te argumenty warto pomagac innym niz otrzymywac¢ pomoc.

Wypracowanie 7.

Gry komputerowe to stosunkowo nowa forma rozrywki, ktéra zadebiutowata w 1947
roku. Od tego czasu gry komputerowe bardzo si¢ zmienily i obecnie stajg si¢ coraz
bardziej powszechne. Najczesciej gry sa wykorzystywane jako odskocznia od
rzeczywistosci, oraz sposob na relaks po cigzkim dniu w szkole czy w pracy. Nalezy tu
wspomnie¢ 0 coraz prezniej rozwijajacej si¢ branzy e-sportowej, w ktorej wielu mtodych
ludzi chce znalez¢ swoja $ciezke kariery. Moim zdaniem, wszystko zalezy od podejscia do
samych gier, poniewaz maja one zarowno swoje pozytywne strony jak i te negatywne.

Gry nie tylko bawig ale 1 uczg. Pierwszy argumet odnosi si¢ do czesto pomijanej funkcji
gier, czyli nauki. Nie chodzi tu o gry edukacyjne, a o coraz wigkszy poziom ztozenia 1
zawansowania nowych gier. Istniejg takie, w ktorych uczymy si¢ zarzadzania swoim
miastem 1 jego ekonomia, lecz i te, gdzie uczymy si¢ jezykow obcych. Przyktadem moze
by¢ gra Minecraft, ktora uczy nas angielskich nazw wielu elementéw otaczajacych nas w

codziennym zyciu. Warto tu wspomnie¢ takze o grach typu FPS (First Person Shooter),
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ktére mimo powszechnej negatywnej opini, ¢wiczg zaréwno refleks, jak i podejmowanie
szybkich decyzji.

Gry pomagajg w nawigzywaniu relacji. Ten argumet tyczy si¢ zarOwno samego grania
w gry, ale 1 calej spotecznosci wokoét nich zgromadzonej. Kazdy, kto kiedykolwiek pograt
trochg w jakas$ gre wielosobowa oraz zagtebit sie w jej spotecznosé, na pewno poznal tam
wielu ciekawych ludzi. Istnieje tez wiele serwerdw, gdzie gracze znajduja kompanéw do
wspolnej rozrywki, bo zarowno w grach jak i w prawdziwym zyciu wazna jest
komunikacja.

Gry potrafig majg takze negatywny wplyw na psychike cztowieka. Ten argument tyczy
si¢ zarowno duzego problemu uzaleznienia od gier komputerowych, ale i zangazowania
jakie w nie niektore osoby wkladaja. Dla wielu ludzi gra przestaje by¢ odskocznig od
rzeczywistosci i zabawa, a staje si¢ stresem 1 nieustang pogonig w byciu najlepszym. Co do
uzaleznienia, zaréwno od gier jaki i internetu, to stalo si¢ to swego rodzaju choroba
cywlizacyjna, a samo uzaleznienie powino by¢ leczone. Nie mam tu jednak na mysli
sytuacji w ktorej kto$ gra czasami w gry, nad wszystkim panuje i nie zaniedbuje swoich
obowiazkow.

Podsumowujac, uwazam ze mimo wszystko warto od czasu do czasu pograc¢ sobie
w gry komputerowe i nie powiny by¢ one traktowane jako strata czasu i przyczyna calej

agresji na tym $wiecie. Oczywiscie wszytko nalezy robi¢ tez wedlug zdrowego rozsadku.

Wypracowanie 8.

»Warto mie¢ przyjaciela”

Duzo si¢ méwi o przyjazni i duzo si¢ o niej styszy. Czesto np. w filmach jest
poruszany temat wielkich przyjazni, ktorych sita pomogta przetrwaé najcigzsze proby.
Uwazam, ze warto mie¢ przyjaciela, poniewaz na przyjaciela na pewno zawsze mozemy
liczy¢. Jest to osoba, ktora zawsze bedzie nas wspierac.

Niewatpliwie kazdy chce si¢ czu¢ potrzebny 1 w przyjazni na pewno mozemy tego
doswiadczy¢. Warto pamigtac o tym, ze przyjaciel zawsze dochowa naszych tajemnic.
Mozemy powiedzie¢ mu o wszystkim i by¢ pewnym, ze nikomu nie zdradzi powierzonego
mu sekretu.

Nie mozna poming¢ tego, ze z przyjacielem mozemy spedzi¢ mito czas poza szkotg. Jest
jednak jeden warunek, jaki musimy spelnié, aby cieszy¢ si¢ przyjaznig. Musimy takze

zachowywaé si¢ jak prawdziwy przyjaciel. Musimy tez dawaé, a nie tylko brac.
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Kolejna sprawa to fakt, ze nasz przyjaciel zawsze znajdzie cho¢ troch¢ czasu
aby z nami porozmawia¢ jesli mamy taka potrzebg. Kiedy mamy jaki$ problem on bedzie
si¢ starat aby pomoc nam g0 rozwigzac.

Przez wymienione wyzej argumenty $miato moge stwierdzi¢, ze przyjazn z drugim
cztowiekiem jest bardzo waznym elementem w zyciu kazdego z nas. Bez przyjaciela

czesto czuli bySmy si¢ samotni i zycie nie dawatoby nam tylu okazji do radosci i1 szczg$cia.

Wypracowanie 9.

Warto zna¢ Biblie

Biblia to $wigta ksiega chrzescijan. Jest to tez najstarsze pismo znane i zachowane do
naszych czaséw. Ze wzgledu na jego walory literackie w szkole podstawowej uczniowie
czytaja jego fragmenty, np. przypowiesci. Jednak budzi to spore watpliwosci, gdyz nie
kazda osoba wierzy w chrzescijanskiego Boga. Zatem czy powinni$my si¢ z niej uczyc¢?
Wedtug mnie tak, warto zna¢ Biblig, lecz nie tylko ze wzgledow religijnych, a przez
zawarte w niej wartosci i madro$ci. Postaram si¢ poprze¢ te tezg racjonalnymi
argumentami.

Po pierwsze, Biblia wskazuje na dobre i1 zte zachowania. Autorzy tej ksiegi wyraznie
rozrézniaja cechy, ktérych nalezy unika¢ i te godne nasladowania. Prawdomownosc,
szczero$é, pracowitosé, skromno$é, pomocno$é, bezinteresowno$é czy pokora s3
nagradzane, a postaci charakteryzujace si¢ nimi s3 wzorami do nasladowania. Natomiast
pycha, chciwos$¢, zazdro$¢, msciwosé, che¢ do wojny 1 morderstwa, lenistwo czy
podstepnos¢ to cechy osob ztych, tak zobrazowanych, aby zniecheci¢ do nich innych ludzi.
Cechy, ktorych powinnismy unikac, lub te, ktére sg pozadane nie zawsze jednak ukazane
sa w Biblii wprost, lecz trzeba si¢ ich doszukiwa¢. Np. w przypowiesci ,,O pannach
roztropnych i1 nierozsagdnych” osoby bedace madre 1 mys$lace osiagaja swoj cel. Natomiast
w przypowiesci ,,O dwoch synach” mimo, Zze nie wprost, to jednak chwalona jest
pracowitos¢ 1 zalecane naprawianie popetnionych btedéw.

Drugim argumentem przemawiajacym za tym, ze warto zna¢ Bibli¢ jest to, Zze uczy ona
nas logicznego myslenia 1 wyciagania wnioskow. W piSmie §wigtym wiele informacji jest
ukrytych, przez co musimy je ,,odnalez¢”. Bywa, ze sg tylko wskazéwki pomagajace nam
doj$¢ do wlasciwego rozwigzania, lecz czgsto musimy tez sami pomysle¢ i1 przeanalizowac
dang sytuacje. W tej ksiedze znajdujg si¢ tez pytania retoryczne oraz pytania Jezusa i
innych nauczajacych do ich stuchaczy. Czytelnicy zazwyczaj odpowiadaja sobie na nie,

nawet jesli nie glo$no, to w podswiadomosci. W ten sposob odczytujemy ukryte moraty,
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ktére moga nam co$ powiedzie¢, przypomnieé, czego$ nas nauczy¢. Nauka przedstawiona
jest nie wprost, lecz trzeba si¢ jej domysli¢ np. w przypowiesci ,,0 siewcy”.

Moim ostatnim argumentem przemawiajacym za tym, ze warto zna¢ Biblig¢ jest fakt, ze
czytajac ta ksiege, uczymy si¢ historii. Co prawda, nie kazdy wierzy w np. przejscie
Izraelitéw przez morze czerwone, czy zmartwychwstanie Jezusa, lecz niektore rzeczy
opisane w Pi§mie Swictym na pewno nie zostalty wmyslone. Ich przyktadami moga by¢:
rosliny, zwierzeta, uzywana wtedy bron, zwyczaje, czy jedzenie tamtych czasow. Mozna
przypuszczaé, ze sg one prawdziwe, gdyz autorzy nie mieli powodow, by je zmyslaé, a
przedstawiali oni czasy sobie wspotczesne i znane. Dlatego tez uwazam, ze przynajmniej
w niektorych tematach mozna wierzy¢ Biblii. W takim razie z 1 Ksiegi Samuela wiemy, ze
juz wtedy ludzie hodowali owce, i1 posiadali zabojczg bron — proce. Natomiast z Ksiegi Rut
1 Ewangelii wedlug $w. Lukasza mozemy wywnioskowac¢, ze kobiety nie pracowaly, a gdy
maz niewiasty zmarl, nie miala ona jak zarobi¢ na zycie

Podsumowujac, mysle, ze przedstawitem argumenty popierajace moja tezg ,,Warto znac
Bibli¢”. Jest to ksigga uzyteczna dla kazdego z nas niezaleznie od wieku, czy wiary.
Czytajac ja rozszerzamy nasze stownictwo, uczymy si¢ historii i logicznego myslenia.
Ponadto, dowiadujemy si¢ jakie cechy i zachowania sg dobre, a ktére zte, przez co

mozemy by¢ lepszymi ludzmi.

Wypracowanie 10.

Warto zna¢ Biblie.

Biblia to dostownie ksigzka nad ksigzkami. Ma miliardy czytelnikéw na calym §wiecie.
Od Ilat jest na czele listy najlepiej sprzedajacych sie¢ ksigzek wszech czasow. Dlatego
uwazam, ze warto zna¢ Biblig.

Po pierwsze jest tam wiele faktow historycznych. Z Biblii mozemy dowiedzie¢ si¢ jak
dawniej zyli ludzie, co robili w wolnym czasie, co jedli, jakg prace wykonywali. Poza tym
historie z Biblii mogg zainspirowaé ci¢ do przeprowadzenia badan. Niektorzy naukowcy
badajg np. czy Morze Czerwone naprawde si¢ rozstapito. To fascynujace.

Po drugie mozemy si¢ z niej wiele nauczy¢. Wigkszo$¢ historii z Biblii jest dla nas jak
doswiadczenie, z ktérego mozemy wyciaggna¢ wnioski. Zamiast uczy¢ si¢ na swoich
btedach uczymy si¢ na btedach bohaterow z przypowiesci i historii biblijnych. Staramy si¢
wtedy nie popeti¢ tego samego btedu i zwracamy wiekszag uwage, na to co robimy. Na
przyktad z przypowiesci o pannach roztropnych i nierozsadnych mozemy wnioskowac, ze

nalezy robi¢ rézne rzeczy z namystem i myslac o przysztosci.
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Po trzecie wiele rzezb, obrazow, piosenek, filmoéw czy zwigzkow frazeologicznych,
nawiazuje do Biblii. Milo jest wiedzie¢, o czym kto§ méwi lub co przedstawia dana rzezba
lub obraz. Znajac Pismo tatwiej nam jest interpretowac¢ rozne dzieta. Na przyktad stynny
obraz Michata Aniola pt. ,,Stworzenie Adama” odnosi si¢ do stworzenia cztowieka przez
Boga. Ponadto, jezeli znamy Bibli¢ sami mozemy do niej nawigzac.

Z przedstawionych argumentow wynika, ze warto zna¢ Bibli¢. Czytajac ja nie tylko
poznajemy zycie codzienne ludzi z dawnych czaséw, lecz takze rdzne historie, do ktérych
odwotuje si¢ wiele artystow. Rozumiemy wtedy skad wzigty si¢ np. rozne zwiazki
frazeologiczne. Ponadto z przypowiesci biblijnych mozemy si¢ wiele nauczy¢

1 po przeczytaniu nie popetniamy tych btedoéw jakie popetniali ich bohaterowie.

Wypracowanie 11.

Warto zna¢ Biblie

Skad si¢ wzigt §wiat? Dlaczego ludzie mowig w réznych jezykach? Odpowiedzi na
te i wiele innych pytan znajdziemy w Biblii. Wedlug mnie warto zna¢ Biblig.

Po pierwsze z biblii mozna dowiedzie¢ si¢ wiele o tym jak zyli kiedy$ ludzie. Z
niektorych fragmentdw mozemy miedzy innymi dowiedzie¢ si¢ jak przebiegal polow ryb
albo wesela.

Po drugie ukazuje uniwersalne wartosci etyczne, wzorce i antywzorce. Na przyktad
przypowie$s¢ o synu marnotrawnym uczy o wybaczaniu blizniemu oraz przedstawia
ojcowska mito$¢ do syna. Natomiast przypowie$¢ o mitosiernym Samarytaninie pokazuje,
ze nawet jesli kogo$ nie znamy to powinnismy mu pomoc.

Po trzecie dla 32% ludnosci swiata Biblia jest najwazniejsza ksigga dotyczaca ich
wiary, dlatego powinni$my si¢ z nig zapozna¢. RoOwniez wiele utwordw trescig nawiazuje
do Biblii. Na przyktad Dante Alighieri ,,Boska komedia”, wiele dziet sredniowiecznych,
Michat Buthakow ,,Mistrz i Matgorzata”.

Podsumowujac warto zna¢ Biblig, poniewaz jest to bardzo wazne dzieto literackie.
Wypracowanie 12.

Biblia sktada si¢ z pism Starego i Nowego Testamentu. To najbardziej znana
ksigga na $wiecie, jest duzym zrodtem wiedzy. Biblia jest to ksigga niezwykta, jest pisana
od wiekow, wigc trudno jej nie znac 1 nie szanowac. Jest pelna wzoréw do nasladowania.

Biblia uczy nas dobroci i pomagania. Przyktadem moze by¢ przypowies¢ o
mitosiernym samarytaninie, ktory bez wzgledu na to czy cztowiek byl biedny czy bogaty,

pomogt mu nie oczekujac nic w zamian. Samarytanin okazal wielkie mitosierdzie w
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stosunku do poszkodowanej osoby. Nie przeszedl obok niego oboj¢tnie, potrafit poda¢ mu
pomocna dlon w potrzebie. Oprécz dobroci i pomagania, Biblia uczy nas madro$ci oraz
myslenia. W przypowiesci o pannach roztropnych i nierozsadnych byt przyktad
rozwaznego, madrego myslenia. Gdyby panny nierozsadne wziglty ze sobg oliwe, nie
musialyby prosi¢ o nig swoich kolezanek podczas drogi i uniknelyby problemu. Natomiast
jesli chodzi o panny roztropne, moglyby bardziej zachowac si¢ zyczliwie i uprzejme w
stosunku do panien ktore zapomniaty oliwy. W ten sposob biblia uczy nas rOwniez nie
tylko myslenia, a takze pokazuje jak ludzie potrafig by¢ nieuprzejmi wobec siebie.
Uwazam, ze warto zna¢ Bibli¢, poniewaz uczy nas jak by¢ dobrymi ludzmi.
Pomaga nam dokonywaé¢ wiasciwych wybordow, zebySmy postgpowali wedlug zasad
moralnych wobec siebie. Czytajac Pismo Swiete dowiedziatam sie wiele o zyciu Jezusa, o
tym jak niewidomym przywracat wzrok, a chorych uzdrawial. Dodatkowo, dzigki czytaniu
przypowiesci Biblijnych, mozna si¢ przekonaé, ze nasz umyst nie wszystko jest w stanie
zrozumie¢ i wytlumaczy¢ logicznie. Sag to sprawy ktore zglebiaja nasza wielka wiare i

uzdrawiaja dusze. Znajac Bibli¢ wzbogacitam zaséb wiedzy jaki posiadatam do tej pory.

Wypracowanie 13.

Czy warto zna¢ Bibli¢? Wiele oséb czesto zadaje sobie to pytanie. Do czego nam
potrzebna jej znajomo$¢? Czego mozemy si¢ od niej dowiedzie¢ lub nauczy¢? Jest bardzo
wiele powodow, dla ktorych warto przeczyta¢ i zapozna¢ si¢ z biblig, a ja postaram si¢
wam dzisiaj przedstawi¢ kilka z nich.

Dowodem przemawiajacym za prawdziwoscig tej tezy jest fakt, ze wiele
dzisiejszych produkcji jest bazowanych na Biblii. W Zyciu codziennie mozemy si¢ spotkac
z odwotaniem do niej. Kiedy ogladamy film, to jego glebszy sens, kiedy poznamy kiedy
odniesiemy si¢ do zapisow biblijnych. Wiele filmow powstalo w oparciu np. o siedmiu
grzechach glownych. Wiele filméw powstato w oparciu o wydarzenia zapisane w biblii jak
np. Arka Noego, czy zycie, Smier¢ 1 zmartwychwstanie Jezusa Chrystusa. Znam wiele gier
1 piosenek, ktore opierajg si¢ na tym piSmie. ArtySci czesto nawigzuja do motywow
biblijnych a czgsto spotykanym jest walka dobra ze ztem.

Kolejnym dominujacym dowodem jest fakt, ze biblia to prawdziwa kopalnia
ciekawych faktéw 1 historii z naszego Swiata nawet sprzed 2 tysiecy lat. Ja osobiscie
polecitbym jg nawet osobom niewierzacym, poniewaz nawet gdy kto§ nie wierzy w te
wszystkie cuda moze przynajmniej dowiedzie¢ si¢ wiele ciekawych rzeczy, albo poczyta¢

sobie przed snem o wiezy Babel czy plagach egipskich.
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W biblii zostalo zawartych duzo madros$ci, z ktérych moga czerpa¢ zarbwno osoby
wierzace jak 1 niewierzace w Boga.

Jest jeszcze naprawde jeszcze bardzo wiele dowoddéw na to, ze warto zapoznac si¢ z
biblig albo przynajmniej raz jg przeczyta¢c. Mam duza nadzieje¢, ze zachecitem was do jej

przeczytania i dowiedzenia si¢ paru ciekawych informacji.

Wypracowanie 14.

Temat: Czy czlowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wplywem $wiata i innych ludzi?

Kazdy zapewne wie, ze ludzie si¢ rozwijaja. Niektorzy zmieniajg si¢ bardziej, inni
mniej, jedni pozytywnie inni negatywnie. Ale czy tak naprawd¢ powinni$my si¢ zmieniac?
Co, jesli powodem zmiany jest $§wiat badz inni ludzie? Znam kilka przyktadéw takich
zmian 1 chciatbym si¢ nad nimi zastanowic.

Czasem cztowiek moze zmieni¢ si¢ pod wptywem innych ludzi, ktérzy $mieja si¢ z
niego tylko dlatego, ze co$ lubi lub co$ mu si¢ podoba. Znam osobiscie taki przyklad ze
szkoty, kiedy to koledzy wy$smiewaja innych kolegdéw, ktdrzy robig to, co lubig, a co nie
podoba si¢ innym. Sam raz miatem takg sytuacje¢, ze koledzy $miali si¢ z tego, ze lubilem
gra¢ w Fortnite. Ostatecznie skofczylo si¢ na tym, Ze usunatem t¢ gre z prawie wszystkich
urzadzen, na ktorych ja miatem. Co prawda usunalem t¢ gr¢ z powodu braku miejsca na
urzadzeniach, ale jednak gdyby nie ta sytuacja, to zamiast ja usuwaé, staralbym si¢
uzyska¢ wigcej miejsca na dysku w inny sposéb. Moze ta zmiana nie jest akurat
przyktadem takiej, ktéra zmienia Zycie, ale moze si¢ jednak zdarzy¢, ze taka sytuacja zrobi
z kogos lepszego cztowieka. Niestety w takim wypadku nigdy nie jest to pewne, poniewaz
nigdy nie wiadomo czy przez innych ludzi, czlowiek oduczy si¢ dobrego czy zlego
zachowania.

Z kolei patrzac na problem z drugiej strony, pod wptywem braku zakazéw 1 kar za
wykroczenia, ludzie moga zrobi¢ co$ niewyobrazalnie glupiego. Przykladem tego moze
by¢ film ,,Dzien Swistaka” (The Groundhog Day), ktory ostatnio ogladatem z rodzing.
Film ten jest komedig romantyczng o pewnym prezenterze telewizyjnym, ktory utkwit w
znienawidzonym przez siebie dniu: Dniu Swistaka. Jest to $wigto obchodzone 2 lutego w
Stanach Zjednoczonych i Kanadzie. Swigto to polega na tym, ze ludzie gromadza si¢ na
przyklad na rynku, czy innym duzym placu i prowadzacy uroczysto$§¢ wycigga na widoku
swistaka z jego legowiska. Na podstawie tego, czy $wistak zobaczy swoj cien, czy nie,
wrozy si¢ dlugos$¢ trwania zimy. Jes§li $wistak zobaczy swdj ciefi, znaczy to, Zze zima

potrwa jeszcze 6 tygodni. Gloéwny bohater od samego poczatku nie ma tatwo, ale pdzniej
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zaczyna korzysta¢ z mozliwosci, jakie daje mu powtarzanie tego samego dnia w
nieskonczono$¢. Niestety nie zawsze jest to pozytywne, na przyklad znajac wszystkie
wydarzenia na pami¢¢ i korzystajac z ludzkiej nieuwagi, ukradl torbe z pieniedzmi w
trakcie ich transportu, dodatkowo pod nosem przenoszacych ja osoéb. To pokazuje, ze w
sytuacji, kiedy za dane czyny nie ma kary, albo krytykujacych czyje$ zachowanie ludzi, bo
cztowiek moglby zrobi¢ rézne zte rzeczy. Tym bardziej, jesli jest okazja przezywac ten

sam dzien wiele razy, czyli nie mie¢ zwigzanych ze swoimi czynami konsekwencji.

Wypracowanie 15.

Czy czlowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wplywem Swiata i innych ludzi?

Coraz czesciej zadajemy sobie pytanie czy warto si¢ zmienia¢ pod wpltywem S$wiata i
innych ludzi. Temat nie jest prosty jednak osobiScie uwazam, ze tak poniewaz to co do tej
pory mnie spotyka ma ogromny wplyw jak postrzegam $wiat, jakie decyzje podejmuje, w
ktora droge zycia wybiore. Wpltyw maja nie tylko zmiany rozwoju $§wiata, ale rowniez

ludzie, ktorymi si¢ otaczam.

W pierwszej kolejnosci to rodzice mieli 1 nadal maja wpltyw jacy jesteSmy. To wiasnie
oni pokazujag nam co mamy robi¢ i co jest dobre a co zle. Ucza nas jak postgpowac,
wolnosci, kreatywnosci, jak by¢ dobrym cztowiekiem. Pozwalaja na popetnianie btedow
bo to dzigki nim uczymy si¢ najwigcej. Pomagaja 1 wspieraja w sytuacjach dla nas

trudnych, ale tez radosnych. Sa na dobre i na zte.

W drugiej kolejnosci poznajemy duzo innych osob. Kazdy z nas ma inny charakter
inaczej wyglada ,mysli jeden ma lepsza psychike jeden gorsza . Musimy wspolpracowaé z
réznymi osobami. Jednych lubimy bardziej innych mniej, kazdy ma wptyw na to jak
postrzegamy otoczenie. Prywatnie zadajemy si¢ z kim chcemy. W szkole naszymi
przewodnikami sg nauczyciele, to wiasnie oni starajg si¢ nam przekaza¢ zdobyta wiedzg,
zaciekawi¢ poznawaniem $§wiata. Rozwing¢ nasze zainteresowania. Kazdy z nas
nawiazuje nowe znajomosci. Mamy przyjaciot 1 kolegow. Uczymy si¢ przyjazni
poznajemy pierwsze uczucia milo$ci, nienawisci, ztosci kidtni. Zaczyna zaleze¢ nam na
akceptacji grupy. Dowiadujemy si¢ na kogo mozemy liczy¢ 1 na kim nam zalezy.

Prawdziwego przyjaciela poznaje si¢ w sytuacjach dla nas ciezkich jak nam pomaga.
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Od wiekow ludzie odkrywaja nowe rzeczy i ulepszaja je chcac uprosci¢ nam zycie
codzienne. Rozwdj techniczny i gospodarczy strasznie pedzi do przodu. Czasami chod
bysmy chcieli to nie mozemy oming¢ niektorych rzeczy, ktorych czasami stajemy si¢
niewolnikami. Wiadomo wszystkie narzedzia techniczne ufatwiajag nam codziennos$¢. np.
nowe technologie pomagaja w pracy, czy zdobywaniu wiedzy. Pomagaja w nowych
odkryciach np. medycynie. Jednak stanowig tez zagrozenie bo tatwo im ulegamy i mozemy

si¢ od nich uzalezni¢.

Doskonatym przyktadem jak ludzie i otoczenie ma wpltyw na cziowieka jest film
,Cudowny Chtopak” Raquel Jaramillo , ktérego bohaterem jest Auggie jest 10-letnim
chlopiec wzmagajacy si¢ z deformacja twarzy. To wilasnie choroba utrudnia mu relacje z
rowiesnikami i wystawia na ci¢zkie proby. Walczy nie tylko z bdlem, ale rowniez z
strasznym zachowaniem kolegow, ktorzy potrafig by¢ bezlito$ni i sprawia¢ mu przykros¢.
Dzigki rodzicom uczy si¢, ze to nie wyglad zewnetrzny okres$la cztowieka tylko jego
wnetrze. To wlasnie oni pomagaja mu budowac poczucie wilasnej wartosci. Na szczescie
Auggie spotyka na swojej drodze ludzi, ktorzy okazuja wobec niego wiele zrozumienia i

serdecznosci, oraz ze kazdy z nas jest wyjatkowy i podaz swoja wlasng droga.

Podsumowujac mam nadzieje, ze pokazatem jak si¢ zmieniamy pod wpltywem $wiata i
ludzi. Najistotniejsze zeby mie¢ blisko siebie znajomych, ktdrzy sg dla nas wazni i pomoga
nam budowa¢ samego siebie. Doswiadczenia 1 otaczajacy Swiat pomagaja w popeltnianiu

btedow, a bliscy daja nam motywacje¢ do dalszego dziatania.

Wypracowanie 16.

Ludzie, réznig si¢ od zwierzat tym, ze posiadaja wyobrazni¢, oraz tym, zZe ciagle si¢
zmieniaja. Wyaje mi sie, ze to dobrze, chociaz mozna zarowno zmieni¢ si¢ na lepsze albo
gorsze. Na zmian¢ cztowieka mogg wplynaé jego znajomi, doswiadczenie, trauma czy
nawet przeczytane ksigzki. Bardzo czgsto si¢ zmieniamy. Jak juz wspomnialam, wedlug
mnie nie stanowi to rzeczy, ktérej mozna si¢ bac, a rzeczy, ktoéra powinna by¢ uznawana za

normalng, dlatego mysle, iz ludzie powinni si¢ zmieniac.

Rozpoczynajac, zmienianie si¢ charakteru jest dobre, poniewaz to wlasnie
ksztattuje ludzi, tak samo jak nasze wybory, czy czyny. Jest to rOwniez w stu procentach

naturalne. Ksztattujemy swoj charakter dzigki ludziom, naszemu otoczeniu, w ktorym sie
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obracamy. Nawet jesli przemienimy si¢ na gorsze, to w przysztosci bedziemy mogli z tego
wysnu¢ wnioski. Przyktadéw na to jest tak duzo, ze mozna by je wymienia¢ bardzo dlugo,
ale jednym z nich jest np. posta¢ Sherlocka z serialu o takim samym tytule. Chociaz zaczat
si¢ uzaleznia¢ od roznego typu uzywek, to w koncu uswiadomit sobie, ze musi zmienic
swoje zycie, zeby pomoc przyjacielowi, bo zrozumial, jak wazna jest przyjazn i relacje

mig¢dzyludzkie.

Kolejnym przyktadem na potwierdzenie mojej tezy, jest bohater ksigzki Charlesa
Dickensa ,,Opowies¢ wigilijna”, Ebenezer Scrooge. Na poczatku ksigzki zauwazamy, ze
nienawidzit Bozego Narodzenia, bo wedlug niego nie byt to powod do radosci. Scrooge
byt oschly, egoistyczny i skapy. Nie zwazal na problemy innych, ani na ich prosby.
Zmienia sie to jednak po wizycie trzech duchéw, ktore nawiedzaja go tuz przed Swietami,
Ebenezer staje si¢ przez te odwiedziny zupetne innym cztowiekiem. Kims, kto zaczyna
pomagac¢ biednym i chorym. Przychodzi nawet do swojego siostrzenca, na ktérego dotad
nie zwracal prawie zadnej uwagi oraz zupetnie zmienia swoja postawe¢ wobec oddanego

pracownika Boba.

Kontynuujac, nastepng postacia, dzigki ktorej mozemy zacza¢ sktania¢ si¢ do mojej tezy
jest Edmund, jeden z gtéwnych bohaterow ksigzki jak i filmu pt ,,Lew, czarownica i stara
szafa”. Edmund byt klamca, a nawet zdrajcg, ale mimo dokonanych przez niego czynow,
jego kochajace rodzenstwo postanowito obdarzy¢ go druga szansa, ktora wykorzystat.
Dzigki poswigceniu ze strony Aslana, Edmund zaczat si¢ zmieniaé. Stal si¢ zar6wno
wzorowym bratem, jak 1 sprawiedliwym krolem. Juz nigdy wigcej nie skrzywdzit nikogo,

ani niczego.

Podsumowujac, uwazam, iz teza postawiona przeze mnie wczesniej jest shuszna. Ludzie
powinni si¢ zmienia¢, poniewaz jest to w pelni naturalne. Nikt nie jest idealny, ale warto
wyznaczy¢ sobie w naszym zyciu jakies cele, podaza¢ za tym, co wydaje si¢ nam stuszne.
Fakt, ze ludzie sg tak niestali w swoich przekonaniach §wiadczy o ich rozwoju, ze caty
czas odkrywajg nowe pojgcia, nowe pomysty, nowe problemy 1 odpowiedzi na dreczace

ich pytania.

Wypracowanie 17.

Cztowiek przechodzi w swoim zyciu rozne przemiany. Osobowos¢ cztowieka to zbidr

doswiadczen, wptywu otoczenia, Srodowiska, w ktorym Zyjemy oraz osob trzecich. Bardzo

238



duzo zalezy od naszego charakteru oraz jak mocni jesteSmy psychicznie, aby wchtaniaé
warunki czy zachowania ze strony $wiata i ludzi. Kazdy cztowiek od narodzin uczy sig i
ksztattuje swojg osobowos¢. Zmienia swoje poglady w zaleznosci od zmieniajacych si¢
okolicznosci  zyciowych czy poprzez wplyw oséb, z ktorymi przebywamy.

Uwazam, ze cztowiek nie powinien zmienia¢ si¢ pod wptywem ludzi, jezeli ma to
negatywnie dziata¢ na niego samego czy srodowisko, w ktorym zyje. Jezeli jednak wptyw
otoczenia 1 innych ma pozytywnie spojrze¢ na §wiat oraz dokona¢ z powodzeniem naszej

przemiany, to warto tego sprobowac.

Zaczynajac od kwestii, ktdrg poruszylem powyzej, cztowiek od poczatku swojego zycia
ksztattuje osobowos$¢ i1 cechy. W pdzniejszym czasie od nas zalezy jak to wykorzystamy.
Podejmujemy wtasne decyzje oraz wybieramy to, co bedziemy robi¢ w zyciu. To my
prowadzimy selekcje naszych zmian, charakteryzujaca i odzwierciedlajaca nasza osobe.
Nie zawsze tak sie dzieje. Osoby stabsze, podatne na otoczenie, cze¢sto w gronie
znajomych, z ktéorymi przebywaja, probuja dopasowaé, a nawet ,,wpasowac” si¢ W
srodowisko. Robimy co$ lub mowimy majac §wiadomosé, ze do konca si¢ z tym nie
zgadzamy i tak nie myslimy. Podporzadkowujemy si¢ do grupy, aby lepiej wyglada¢ w
oczach innych, tym samym stajemy si¢ plastyczni, a nasza prawdziwo$¢ oraz poglady ida
W zapomnienie.

Przez takie zachowania stajemy si¢ nieodpowiedzialni, brniemy w klamstwa, czg¢sto

konczy si¢ to kompromitacja.

Czestym przykladem negatywnych zmian jest wywieranie presji na innej osobie.
Niektorzy ludzie nie maja mozliwosci do podejmowania decyzji czy ksztattowania swojej
osobowosci. Zdarza si¢, ze pod wptywem o0sob trzecich robig co$ wbrew wlasnym
przekonaniom. Przyktadem mogg by¢ rodzice, ktorzy myslac, ze chronig swoje dziecko
przez nakazy, przesadna opiekunczo$¢, nakreslanie jak mamy co$ zrobi¢, s3 w bledzie.
Poprzez niedocenianie, wieczng krytyke, ograniczanie swobody, robiag nam krzywde.
Oczywiscie powinni nas wspiera¢, ale nie do konca ukierunkowywac¢, tak jak oni chca.
Powinni pozwoli¢ nam samym przej$¢ przez trudnosci, mimo popetnionych przez nas
btedow. Dla dziecka rodzic jest autorytetem i wzorem. W momencie, gdy bedzie potrzeba
pomocy, siggniemy po nig. Czgsto jest tak, ze nie potrafimy przeciwstawi¢ 1 wbrew sobie
wykonujemy dang rzecz. W niektérych przypadkach prowadzi to do depresji, zamknigcia

si¢ w swoim odosobnionym $wiecie.
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Teraz strona pozytywna wptywu przez $rodowisko i ludzi. Zdarza si¢, ze cztowiek
przez swoje zycie idzie pod prad. Nie zawsze jest ono kolorowe i toczy si¢ tak jak sobie
wymarzymy. Zamknigci w sobie, bezsilni, brniemy niewtasciwg drogg. Zbawieniem moze
by¢ wtedy wpltyw drugiej osoby, silnej, ktéra pomoze i naprowadzi nas na odpowiedni tor.

Da nam wsparcie, odpowiednie wskazoéwki i doda otuchy, doprowadzajac do zmiany.

Obraz alkoholika, nieudacznika, osoby biednej czy bezrobotnej, niec musi by¢ wyrocznig.
Troche checi ze strony potrzebujacego oraz zaakceptowania pomocy od innych, daje

szans¢ na to, aby kolejne etapy zycia byly tatwiejsze i barwniejsze.

Krotkim przyktadem z literatury moze by¢ bohater ,,Opowiesci Wigilijnej” Scrooge byt
cztowiekiem zlym, zalezato mu tylko na pienigdzach. Nie liczyl si¢ ze $rodowiskiem i
osobami, ktore go otaczaly. Postrzegany jako dziwak i egoista. Po spotkaniu z duchami
zrozumial 1 chciat naprawi¢ swoje bledy. W tym przypadku wplyw osob trzecich
nakierowal bohatera na wlasciwy tor. Zmiana byla pozytywna, pojawit si¢ pogodny
cztowiek, chcacy dzieli¢ si¢ swoim dobytkiem, obchodzi¢ S$wieta, ktorych dotad
nienawidzit. Potrzebowatl kogos, kto u§wiadomi mu, ze w duszy byt dobrym cztowiekiem,

ale nie potrafil tego wykorzystywac.

Z moich rozwazan wynika, ze cztowiek moze podejmowac decyzje i zmiany, jednakze
powinny by¢ one osobiste, a nie wyparte przez drugg osobe. Najwazniejsze jest by¢ soba.
W dodatku trzeba by¢ silnym i wiarygodnym, z rozwaga podejmowac swoje wybory.
Starajmy si¢ tez czyni¢ dobro, bo one naprowadzi nas na odpowiednig droge. Jesli
podejmujemy zmian¢ wypartg przez §wiat, zrobmy to, ale miejmy pewnos$¢ 1 swiadomos¢
swoich decyzji. Pamigtajmy, zeby zy¢ ze swoimi przekonaniami i zasadami, nikogo przy
tym nie krzywdzac. Czasami warto przyja¢ od S$rodowiska i innych os6b nowe

dos$wiadczenia, ktore beda dla nas wartosciowg lekcja zyciowa.

Wypracowanie 18.

Ludzie wokoét nas wcigz si¢ zmieniajg 1 dorastajg z matych dzieci w dojrzewajaca
mtodziez, by potem osiggna¢ dorostos¢. Sg to zmiany od nas w wiekszosci niezalezne 1
konieczne, wynikajace zwyczajnie z biologii. Jednak mozna si¢ tez zmienia¢ z wlasnej
woli oraz pod wptywem $wiata, otoczenia i innych ludzi. Pytanie brzmi czy warto i czy

powinno si¢ to robic¢?
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Czlowiek powinien dostosowywac si¢ do panujacych warunkow by poradzi¢ sobie
w trudnych sytuacjach. Nieraz w zyciu nalezy si¢ poswigca¢ i zmienia¢ nastawienie.
Dobrym przykladem moze by¢ historia Stasia i Nel ukazana w powiesci Henryka
Sienkiewicza pod tytutem ,,W pustyni i w puszczy”. Bohaterowie byli zmuszeni do zmiany
nie tylko trybu zycia, ale i sposobu myslenia. Miejsce starych priorytetow zajety nowe,
wazniejsze w ich rzeczywisto$ci. Zacz¢li widzie¢ §wiat w zupetnie innej perspektywie

odrzucajac stare zwyczaje 1 przyjmujac nowa postawe.

W sytuacji nienarzuconej przez warunki i okoliczno$ci przyczyny zmiany si¢
definitywnie r6znig. Gdy zachowanie czlowieka bywa niszczace dla niego samego i dla
ludzi wokot, jest to znak, iz poprawienie go jest koniecznoscig. W podobnych realiach
znalazta si¢ gtowna postac ,,Opowiesci wigilijnej” Charlesa Dickensa. Ebenezer Scrooge
po doznaniu straty zmienit si¢ diametralnie i zdecydowanie nie na lepsze. Staral si¢
uprzykrza¢ ludziom zycie i nawet §wiadomie ich ranil. Jednak po wizycie trzech zjaw
otworzyly mu si¢ oczy i zrozumiat swdj btad. Podobnie jak bohaterowie ,,W pustyni i w
puszczy” musiat zupetnie zmieni¢ swoja mentalno$¢ oraz stosunek do zycia, by ponownie

zacza¢ z niego czerpaé radoscé.

Podsumowujac wspomniane przyktady mozna stwierdzi¢, ze zmiana polegajaca na
rozwoju osobistym 1 wytworzeniu lepszej wersji siebie zdecydowanie powinna mieé
miejsce. Kluczowymi kwestiami sa ch¢¢, motywacja, intencje oraz niezalezne od nas
czynniki. Bez nich daleko nie zajdziemy. Aczkolwiek wymuszonych zmian, ktore
niekoniecznie sa na dobre, czgsto podejmowane pod presja lub poza kontrola, nalezy

unikac.
Wypracowanie 19.

Zmiany s3 odskocznig od naszej codziennosci, urozmaicaja nasze zycie przez co
nie jest ono nudne. Sa decyzje wazne, blahe, takie ktorych zatujemy, ale takze te, z ktorych
jesteSmy dumni. Kazdy potrzebuje zmian, jednak czy wplyw na nie $wiata i innych ludzi

jest dla nas dobry?

Mozemy si¢ zmienia¢ na zte, ale takze na dobre, jak w przypadku Ebenezera
Scrooge’a, gtownego bohatera powiesci Charlesa Dickens’a pt. ,,Opowies¢ Wigilijna”. Do

Ebenezera przychodza duchy, ktore pokazuja mu jego szczesliwa przesztos¢, smutng
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terazniejszo$¢ 1 tragiczng przysztos¢ naklaniajac go w ten sposob do zmiany na lepsze.

Wplyw zjaw na Scrooge’a dal mu szanse¢ na zyczliwe i szczesliwe zycie.

Czasem jednak, $wiat lub inni ludzie maja na nas zty wpltyw. Przez co zmieniamy
si¢ na gorszych. W przypadku tytutowej bohaterki lektury Juliusza Stowackiego pt.
»Balladyna” to wtasnie rzadza wtadzy i bycia w centrum uwagi sktonito ja do zbrodni jakie
popetnita. Warto tez zaznaczy¢, ze to wiasnie ona w dziecinstwie byla faworyzowana
przez matke 1 uczona, ze wszystko jej si¢ nalezy, natomiast jej siostra Alina wykonywata

wiekszos$¢ obowigzkéw domowych, a takze byta bardziej samodzielna.

Zmiany s3 cze$cig naszego zycia, jedni lubig je bardziej, a inni mniej, jednak
kazdy z nas je potrzebuje. Gdy si¢ nie zmieniamy tracimy kreatywnos$¢, a zycie staje si¢
monotonne i bezcelowe. Duzy wplyw na nas ma wlasnie otoczenie, czyli rodzina i
przyjaciele, a takze media, w ktorych kreuje si¢ ,idealne Zycie”. Trzeba by¢ jednak

rozwaznym, poniewaz nic tak naprawde nie jest perfekcyjne.

Z moich rozwazan wynika, ze zmiany sg dobre i kazdy ich potrzebuje, a wptyw na
nie $§wiata lub innych ludzi jest dla nas pozytywny jezeli nadal pozostajemy sobg i nie

dazymy do ideatu, ktorego nie ma. Najwazniejszy jest wigc zdrowy rozsadek 1 rozwaga.
Wypracowanie 20.

Moim zdaniem cztowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wptywem $wiata a gtownie ludzi.
Moge to poprze¢ czterama argumentami.

Pierwszym moge udowodni¢ ,ze niektérzy ludzie zmieniajg postepowanie dla innego
cztowieka kiedy on sie zmienia dla niego przyktadem literackim moga by¢ "Dziady" cz.2

Adama Mickiewicza.

Kiedy soltys ktory pozZniej przemieni sie w widmo ztego pana byl nieuczciwy wobec

mieszkancow to wtedy oni zmienili postepowanie wobec jego.
Drugim przyktadem moze by¢ "Balladyna" Juliusza Stowackiego.

Kiedy Balladyna chce zabi¢ swojego meza Kirkora rozkochuje w sobie najbardziej

lojalnego rycerza Kostryna i namawia go na otrucie ksigcia.
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Gdy Kirkor zostaje otruty Kostryn rowniez zostaje otruty oraz probuje powiedzied

kazdemu jaka jest naprawde Balladyna.

Trzecim argumetnem jest kazdemu dobrze znana ksigzka "Opowies¢ Wigilijna" Charlesa

Dickensa.

Glowng postacia powiesci jest bogaty Ebenezer Scroogektory posiada firme z

przyjacielem.

Kiedy jego wspotzatozyciel Marley umiera staruszek sie gwattownie zmienia,patrzy na
$wiat inaczej niz zawsze,nie pomaga nikomu oraz nie utrzymuje kontaktu nawet z wtasna

rodzing.

Zostat mu jeden pracownik ktory na utrzymaniu ma rodzine pracuj¢ duzo lecz dostaje mate

wynagrodzenie.

W Swicta Bozego Narodzenia objawia si¢ duch Marleya ktory zapowiada nadejscie trzech

innych duchow.
Po spotkaniu z duchami Ebenezer Scrooge natychmiastowo sie zmienia.

Bardziej docenia swojego pracownika daje mu wieksze wynagrodzenie,daje pieniadze

ludziom potrzebujacym.
Czwarty argument to przez to jak sie zmieniamy przez §wiat.
Kiedy odejdzie kto$ bliski ludzie najczgsciej zmieniajg swoj poglad na swiat.

Ow argumenty pokazuja na to ze ludzie najczesciej zmieniaja sie pod wpltywem $wiata

oraz innych ludzi.
Pod koniec chcialbym poprze¢ jeszcze raz swojg strone ze jednak czlowiek zmienia sig.
Gdyby sie nie zmieniat Zycie byto by nudne,oraz nic by si¢ w nim nie zmieniato.

Wypracowanie 21.

Czy cztowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wptywem $wiata i innych ludzi?
Ludzie wokoét nas wcigz si¢ zmieniajg 1 dorastaja z matych dzieci w dojrzewajaca
mtodziez, by potem osiggna¢ dorostos¢. Sg to zmiany od nas w wigkszosci niezalezne 1

konieczne, wynikajace zwyczajnie z biologii. Jednak mozna si¢ tez zmienia¢ z wlasnej
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woli oraz pod wptywem §$wiata, otoczenia i innych ludzi. Pytanie brzmi czy warto i czy

powinno si¢ to robic?

Cztowiek powinien dostosowywac si¢ do panujacych warunkow by poradzi¢ sobie
w trudnych sytuacjach. Nieraz w zyciu nalezy si¢ poswigca¢ i zmienia¢ nastawienie.
Dobrym przyktadem moze by¢ historia Stasia i Nel ukazana w powiesci Henryka
Sienkiewicza pod tytutem ,,W pustyni i w puszczy”. Bohaterowie byli zmuszeni do zmiany
nie tylko trybu zycia, ale 1 sposobu mys$lenia. Miejsce starych priorytetow zajety nowe,
wazniejsze w ich rzeczywisto$ci. Zaczgli widzie¢ §wiat w zupetnie innej perspektywie

odrzucajac stare zwyczaje 1 przyjmujac nowa postawe.

W sytuacji nienarzuconej przez warunki i okoliczno$ci przyczyny zmiany si¢
definitywnie r6znig. Gdy zachowanie czlowieka bywa niszczace dla niego samego i dla
ludzi wokol, jest to znak, iz poprawienie go jest konieczno$cig. W podobnych realiach
znalazta si¢ gtowna postac ,,Opowiesci wigilijnej” Charlesa Dickensa. Ebenezer Scrooge
po doznaniu straty zmienit si¢ diametralnie i zdecydowanie nie na lepsze. Staral si¢
uprzykrza¢ ludziom zycie i nawet §wiadomie ich ranil. Jednak po wizycie trzech zjaw
otworzyly mu si¢ oczy i zrozumial swdj btad. Podobnie jak bohaterowie ,,W pustyni i w
puszczy” musiat zupetnie zmieni¢ swoja mentalno$¢ oraz stosunek do zycia, by ponownie

zacza¢ z niego czerpac radoscé.

Podsumowujac wspomniane przyklady mozna stwierdzi¢, Ze zmiana polegajaca na
rozwoju osobistym 1 wytworzeniu lepszej wersji siebie zdecydowanie powinna mieé¢
miejsce. Kluczowymi kwestiami sg che¢, motywacja, intencje oraz niezalezne od nas
czynniki. Bez nich daleko nie zajdziemy. Aczkolwiek wymuszonych zmian, ktore
niekoniecznie sg na dobre, czesto podejmowane pod presja lub poza kontrola, nalezy

unikac.
Wypracowanie 22.
,,Czy cztowiek powinien zmienia¢ si¢ pod wptywem $wiata 1 innych ludzi?”’

Cztowiek nie powinien zmienia¢ si¢ pod wplywem innych osob. Ludzie sg bardzo
rozni, inaczej patrzg na $wiat. Jedni sg naiwni 1 ulegli, a drudzy stanowczy i nieugieci.
Mozna si¢ sprzeciwia¢ jednej z tych grup, ale nie zmienimy wszystkich. Niektorzy jednak

za wszelka ceng probuja nasladowac innych, zmieniajac siebie.

244



Uwazam, ze nie warto si¢ zmienia¢ poprzez nasladowanie np. znanej osoby w
Internecie. Kazdy powinien by¢ soba o wtasnych zainteresowaniach, nie czyi$. Robigc tak
przekonamy si¢, ze w mediach spolecznosciowych nie pokazuje si¢ wszystkiego.
Zrozumiemy wtedy, ze to nie jest takie proste jak nam si¢ wydawato. Dobrym tego
przyktadem moze by¢ wiele historii internetowych gwiazd kiedy dowiedziano si¢ o ich
prawdziwym zyciu, ktore nie bylo takie, jakie pokazywata innym. ,,Dobrze, ze nie ma
cztowieka bez wad, bo taki czlowiek niemiatby tez przyjaciolt” jak powiedziat William

Hazlitt- angielski pisarz.

Przede wszystkim nie powinno si¢ zmienia¢ swojego oryginalnego stylu ubierania
si¢ na taki jaki dominuje w modzie. Nie warto przejmowaé oceng innych ludzi na swoj
temat. Dzigki temu pokazemy innym jaki mamy charakter. Jak w ksigzce Lucy Maud
Montgomery ,, Ania z zielonego wzgorza” w ktorej tytulowa bohaterka miata specyficzny
sposob bycia. Byta gadatliwa 1 bardzo chciata si¢ zmieni¢. Miala rude wlosy, ktorych sie
wstydzita. Lecz potem zrozumiala, ze dzigki tym cechg jest wyjatkowa 1 Zze nie warto si¢

zmienia¢ w osobe, ktdrg si¢ nie jest.

Podsumowujac po to si¢ takimi urodziliSmy, by takimi by¢. Wiec nie warto si¢ zmieniac
pod wptywem innych. Kazdy jest wyjatkowy na swoj sposob. Oczywiscie nalezy dazy¢ by
sta¢ sie lepszym, ale zmienianie si¢ catkiem w kogos innego jest nie tylko nie mozliwe, ale

i bezsensowne.

Wypracowanie 23.

Czy czlowiek powinien zmienia¢ si¢ pod wptywem $wiata 1 innych ludzi? Moim zdaniem
tak ale nie w kazdym przypadku. W dalszej cz¢$ci rozprawki postaram si¢ wyjasni¢ moje

przekonanie w tej sprawie.

Uwazam ze kazdy powinien si¢ zmienia¢ na lepsze przez cale swoje zycie, poniewaz gdy
dopuscimy do siebie mys$l ze mozemy si¢ myli¢ bedziemy mogli wyciaga¢ wnioski z
wydarzen np. rozméw. PowinniSmy przyjmowac kazde pouczenie i krytyke nastepnie
poddac¢ pod refleksje czy jest ona konstruktywna czy nie. Jesli okaze si¢ ze tak zastosowac
si¢ do niej. Przykladem na potwierdzenie mojej tezy sa stowa Marka Aureliusza "Ludzie

istniejg dla siebie wzajemnie. Albo ich wigc pouczaj, albo znos."

Moim zdaniem gdy nic na nas nie wptywa to nie wyciggamy wniokéw z wydarzen przez

co popeliamy te same biedy. Sprowadzajac to do najprostszego przyktadu. Gdyby ktos
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powiesit patelnie w wejsciu do domu to cztowiek wyciggajacy wnioski po uderzeniu si¢
nig w glowe pomyslatby "to boli nie chce zeby to stalo si¢ drugi raz" doszediby do
wniosku ze to przez patelnie go boli glowa wiec odwiesit by ja na swoje miejsce. A tok
myslowy cztowieka ktory nie wycigga wnioskoOw zatrzymalby si¢ na "to boli". Patelnia
pozostataby nie tknigta wiec za kazdym razem gdy wychodzi z domu sytuacja si¢

powtarza.

Podsumowujac twierdze ze czlowiek powinien si¢ zmienia¢ przez cale swoje zycie,
poniewaz gdy tego nie robi ludzie bedg go znosi¢ a sam czlowiek bedzie powtarzat te

same btedy przez cale swoje zycie.

Wypracowanie 24.

»Czy czlowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wplywem $wiata i innych ludzi”

Zyjemy w spoteczenstwie, ktére ma wiasne zasady. Zeby sie w nie wpasowac, trzeba sie
do nich dostosowa¢. Zasady te dotycza norm moralnych, kultury, zachowania i wielu
innych, czynnikow ktore ksztattuja nas jako ludzi. W tej rozprawce rozwaze czy czlowiek

powinien si¢ zmienia¢ pod wplywem $wiata i innych ludzi.

W mojej opinii cztowiek nie tyle powinien co musi si¢ zmieniac. Jest takie powiedzenie, ze
,tylko krowa nie zmienia poglagdéw” i ja sie z nim zgadzam. Zycie jest tak dhugie, ze w
ciagu jego trwania spotykamy na swojej drodze rézne osoby, znajdujemy si¢ w roznych

sytuacjach, co w r6znym stopniu wptywa i ksztattuje nasze poglady.

Jednym z przyktadow moze by¢ spotkany naszej drodze nauczyciel. Sg tacy, ktorzy
potrafig zniechgci¢ do nawet najprzyjemniejszych przedmiotow, ale sg tez tacy ktorzy
potrafig otworzy¢ ucznidw na nawet najtrudniejsze zagadnienia. Inng grupa osob moga by¢
koledzy: jedni sprowadzg cie na dot, drudzy zas pociagna cie w gére swoimi

zainteresowaniami

Nie tylko ludzie ale tez sytuacje wpltywaja na zmiany w naszym zyciu. Takim przykladem
jest aktualna sytuacja z Koronawirusem. Duzo 0s6b powinno (i musi) przystosowac si¢ do
aktualnego globalnego problemu. Osoby, ktore lubily wychodzi¢ na §wieze powietrze,
musza siedzie¢ teraz w swoich domach. Ludzie nie moga regularnie i8¢ na zakupy, a
system edukacji musial zosta¢ catkowicie przeorganizowany co tez skutkowato

wymuszeniem zmian w zyciu nauczycieli jak 1 uczniow.
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Jak juz wspominatem pytanie powinno by¢ nie czy cztowiek powinien si¢ zmieniac¢ bo to

jak juz napisatem jest oczywiste, ale w jakim kierunku powinien to robi¢.

Nie zawsze sytucje w ktorych si¢ znajdujemy zmieniajg nasze poglady czasami je tylko
modyfikuja. Sprawiajg ze nasz Swiatopoglad si¢ zmienia. Stajemy si¢ bardziej otwarci na
inne argumenty i bardziej tolerancyjni. Czesto jest tak w dyskusji, ze sg dwie strony, ktore
si¢ nie zgadzaja, ale pod wplywem konstruktywnej rozmowy, wymiany pogladéow oraz

czasu dochodza do wspdlnych konkluzji

Czlowiek si¢ zmienia i tak juz jest. To w jaka strone ta zmiana pojdzie zalezy od tego w
jakich sytuacjach si¢ znajdziemy, jakich ludzi spotkamy na swojej drodze oraz jakg mamy
postawe wobec $wiata. Czlowiek ktory si¢ nie zmienia to czlowiek ktory si¢ nie rozwija. A
rozwdj nastgpuje zawsze z czasem. Podsumowujac cheialbym jeszcze raz zaakcentowac,

ze ,,Cztowiek powinien oraz zmienia si¢ pod wptywem $wiata i innych ludzi”.

Wypracowanie 25.

Rozwaz czy, czlowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wplywem Swiata i innych ludzi?

Czlowiek jest istota, ktdra przyzwyczajona jest do zycia w spoteczenstwie. Dlatego
czesto dostosowuje si¢ do roznych zachowan innych ludzi, zaréwno tych dobrych jaki i
tych ztych. Oczywistym jest, ze ludzie bardziej czy mniej ulegaja wplywowi
zmieniajacego si¢ otoczenia i dostosowuja swoje zachowania do oczekiwan innych. Moim
zdaniem nalezy pamigtac, ze Swiat si¢ zmienia, a ludzko§¢ powina si¢ zmienia¢ razem z
nim. Nie ma nic zlego w zmianach, lecz nie zawsze powinismy si¢ zmienia¢ pod wpltywem
innych ludzi, szczegdlnie wbrew wlasnym zasadom, bo moze nam to zaszkodzi¢.

Ludzie musza si¢ zmienia¢ aby przetrwa¢. Argumet ten mozna potwierdzi¢ si¢gajac
kilku milionow lat wstecz, kiedy to pierwsi ludzie musieli si¢ zmieniaé, by przetrwa¢ w
swiecie petlnym dzikich zwierzat, gdzie to czlowiek byl na samym dole tancucha
pokarmowego. Argument ten mozna potwierdzic tez dzisiaj, kiedy to ludzie musza
zmienia¢ swoje postgpowanie czy przyzwyczajenia zeby ratowaé nasza planete. W tym
celu ograniczamy zuzycie plastiku, rezygnujemy z ogrzewania doméw szkodliwymi
paliwami itd. Wspoétczesnie takze musimy dostosowaé sie¢ do nowych zachowan w obliczu
rozwijajacej si¢ pandemii coronawirusa.

Cztowiek cate zycie si¢ rozwija i zmienia swoje zachowania, czg¢sto na lepsze. Do
potwierdzenia tego argumentu postuzy¢ moze przyktad z zycia, kiedy to czlowiek ma

problemy np. z natogiem. Warto wtedy wiedzie¢, Ze istnieje wiele instytucji, ktore zawsze
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chca pomoc ludziom wyjs¢ na prosta. Wigc jesli taka osoba, znajdzie w sobie odrobine
motywacji, zawsze moze si¢ zmieni¢ na lepsze.

Musimy nadgza¢ za zmieniajgcym sie Swiatem. Ostatni juz argumement popre
przyktadem z codziennego zycia. Nasz §wiat coraz dynamiczniej si¢ rozwija, powstaja
coraz nowsze technologie, ktore maja na celu utatwienie nam zycia. Jednak zyjac w tak
dynamicznie rozwijajacym si¢ $wiecie, musimy Sie do niego dostosowywaé. Nowe
technologie potrzebne sa nam w pracy, nauce, w codziennym zyciu. Bez nich trudno
byloby nam funkcjonowac.

Podsumowujgc uwazam, ze moja teza zostata potwierdzona. Ludzie powinni si¢
stale zmienia¢, zeby dotrzymaé tempa $wiatu 1 nie zosta¢ w tyle. Wracajac jeszcze do
zmieniania pod wptywem innych ludzi to trzeba pamigtaé, aby robic to z rozsadkiem, a nie
zmienia¢ si¢ z obawy przed nie zakceptowaniem przez grupe. Zmiany pod wplywem

innych powinny by¢ pozytywne i prowadzi¢ do bycia lepszym cztowiekiem.

Wypracowanie 26.

Temat: Czy czlowiek powinien si¢ zmieniaé pod wplywem $wiata i innych ludzi?

Swiat sie rozwija, a my razem z nim. Nie jesteémy wstanie tego powstrzymac,
poniewaz ewolucja ludzi to jeden z aspektow naszego zycia. Nalezy wiedzieé, ze
przemiana czlowieka przychodzi takze pod naciskiem innych oséb. Wowczas nasuwa si¢
pytanie: ,»CzZy cztowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wptywem $§wiata 1 innych ludzi?”’.
Temat nie jest prosty, ale postaram si¢ odpowiedzie¢ na ten dylemat.

Wedlug mnie nie ma nic zlego kiedy ulegamy przemianom pod wpltywem
nowoczesnej technologii, mody, kultury czy tez innego cztowieka. Wazne by zachowacé
wlasne ja, a zachodzace zmiany byty dla nas korzystne i nie sprowadzaty nas na ztg drogg.

Dobrym przyktadem takiej postawy jest Kamil Stoch nasz medalista olimpijski w
skokach narciarskich. Chtopak od najmlodszych lat wiedziat co chcg¢ w zyciu robi¢ i
sumiennie realizowal swoj plan. Stoi za nim przekazywana z pokolenia na pokolenie
madros$¢ zyciowa. Oczywiscie dostrzega on zmiany, ktdre przynosi mu wspolczesny §wiat
1 chetnie z nich korzysta. Nie zmienia si¢ jednak pod ich wpltywem. Wszelkie nowosci
techniczne takie jak media spoteczno$ciowe pomagaja mu W budowaniu kariery. Udziela
si¢ w nich bardzo aktywnie, ale jednoczesnie zachowuje umiar. Wie 1 rozumie, Ze to
dodatek do kariery, a nie wyznacznik jak zy¢.

Nie zawsze jednak zmienianie si¢ przez czlowieka przynosi dobre efekty. Czasem

niesie ze sobg bol 1 rozpacz. Negatywnym przemianom najczegsciej ulegaja osoby mtode
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nie majace pomystu na siebie i wsparcia najblizszych. Szybko ulegaja pokusom $wiata,
ktory ich otacza.

Takim przyktadem moze by¢ niegdys$ utalentowany mtody aktor Edward Furlong.
Nastoletni chiopak zastynat gléwnie dzigki roli Johna Connora w filmie ,,Terminator’’.
Niestety Edward nie unidst popularnosci w tak mtodym wieku. Z czasem wielka stawa i
zte towarzystwo, ktoremu ulegt pokazaty swa ciemng strong. Uzaleznit si¢ od alkoholu i
narkotykow. Pojawity si¢ tez problemy z prawem. Pokazuje to jak przemiana osobowosci
moze skomplikowa¢ komus zycie.

Uwazam, ze podane przeze mnie argumenty wystarcza, aby przekona¢ o
stusznosci mojego twierdzenia, ze cztowiek powinien si¢ zmienia¢ pod wptywem $wiata i

innych ludzi, ale pod pewnymi warunkami.

Wypracowanie 27.

Co w kontekscie Dziadow czesci 1l znaczy by¢ czlowiekiem?

Na wstepie chciatabym sprébowaé odpowiedzie¢ na pytanie: ,,co znaczy by¢
cztowiekiem”? W slowniku jezyka polskiego pod redakcja Mieczyslawa Szymczaka z
1978 r. znajdziemy nast¢pujace informacje: ,,cztowiek jako istota zywa wyrdznia si¢ wsrod
innych najwyzszym rozwojem psychiki i1 zycia spotecznego oraz posiada kulture i
zdolno$¢ do jej tworzenia.” Co powyzsza definicja mowi nam w kontekscie 11 czesci
Dziadow Adama Mickiewicza? Moim zdaniem nasz wieszcz narodowy zwrocit szczegolng
uwage na umiejetno$¢ odpowiedniego kierowania swoim zyciem. Jest to nie tylko che¢
niesienia pomocy, dostrzezenia potrzebujacych czy stabszych, ale tez kwestia naprawiania
wiasnych btedéw, samoswiadomosci oraz wzlotow 1 upadkow, co postaram si¢ udowodnic¢

w swojej pracy, odwotujac si¢ do przyktadow z literatury.

Z cala pewnos$cig moge stwierdzi¢, ze Adam Mickiewicz zwraca uwage czytelnika
na fakt, ze aby osiaggna¢ petni¢ czlowieczenstwa nalezy zazna¢ w zyciu zarowno dobra jak
1 zla. Dlatego wlasnie Guslarz w przycmentarnej kaplicy najpierw goscit duchy dwojki
dzieci — Jozia i Rozi, ktore prosza o ziarnko gorczycy. Z ich ust padaja nastgpujace stowa:
,,Kto nie zaznat goryczy ni razu, ten nie zazna stodyczy w niebie.” Bycie cztowiekiem w
kontekscie tego zdania oznacza, ze zycie nie sktada si¢ jedynie z samych przyjemnosci i
nie mozna przez nie przej$¢ lekko, fatwo i przyjemnie, ale jesteSmy zobowigzani
doswiadczy¢ rowniez czego$ zlego, nieprzyjemnego, przykrego. Zycie ludzie sktada sie

bowiem z kontrastow, nie jestesmy wstanie doceni¢ dobra nie znajac zla.

249



Jestem pewna, ze bycie cztowiekiem to tez umiejetnos¢ niesienia pomocy. Niestety
kolejna posta¢, ktéra zjawia si¢ na obrze¢dzie dziadoéw - czyli Widmo Ztego Pana, tego nie
potrafita. Byt to cztowiek bogaty, jednak niezwykle egoistyczny, skapy 1 oboj¢tny na
ludzkie cierpienie. Gdy pewnej srogiej zimy samotna matka z malutkim dzieckiem btagata
g0 0 pomoc, ten byl bezlitosny, nie udzielit zadnego ratunku i wystat ich na pewng $mier¢.
Potwierdzi to nastgpujacy cytat: ,,Kto tam gosciom trabi w uszy? Wypedz zebraczke do
licha.” Mickiewicz ukazal mezczyzne, o ktorym nie mozemy powiedzie¢, ze byt
»cztowiekiem”, postapit niezwykle egoistycznie i bezdusznie. Los kobiety 1 jej potomka

byt mu zupehie obojetny, cho¢ mial mozliwo$¢ uratowania im zycia — nie uczynit tego.

Uwazam, ze bycie czlowiekiem oznacza réwniez umiej¢tnos¢ naprawienia swoich
btedow. Tutaj Swietnym przykltadem przedstawiajacym dynamiczng postac jest ,,Opowies¢
Wigilijna” autorstwa Charlesa Dickensa. M¢zczyzna - zanim nawiedzity go trzy duchy -
nie zastugiwal na miano ,czlowieka”. Byt skapcem pozbawionym empatii oraz
zyczliwosci. Ponadto nienawidzit Swigt Bozego Narodzenia i utrudniat swoim
pracownikom spedzanie tego czasu z rodzing. Jego zachowanie bylo podobnie do Widma
Ztego Pana. Na szcze$cie jednak, po odwiedzinach trzech duchéw bohater zmienil swoje
nastawienie zaréwno do $wiat, jak i do calego Swiata. Zrozumial co w zyciu jest
najbardziej istotne i postanowit wie$¢ zupetnie inne zycie. Uwazam, ze Ebenezer po swojej

przemianie zastuzyl sobie na miano prawdziwego cztowieka.

Jestem w pelni przekonana, Zze przedstawione przeze mnie argumenty pozwola w pelni
zrozumie¢ co tak naprawdg¢ znaczy bycie czlowiekiem. Kontekst czlowieczenstwa zawarty
w 1l czes$ci Dziadow jest uniwersalny 1 ponadczasowy. Mysle, ze Mickiewicz, a pozniej tez
inni autorzy chcieli zwréci¢ szczegdlng uwage na to, ze nie kazda osoba zasluguje na

miano czlowieka. Jest to bowiem stowo, ktore zobowigzuje!

Wypracowanie 28.

Milos$¢ jest wartoScia, ktora zmienia zycie czlowieka.

Nie od dzi$ wiadomo, ze mito$¢ potrafi czyni¢ cuda. Nadaje zyciu barwe 1 sens,
pozwala znosi¢ cierpienie, daje nadziej¢ i otuch¢. Na tak silny wplyw nie pozostaje
obojetne ani nasze zycie, ani my sami. Pod jej wptywem zmienia si¢ wiele aspektéw 1 nic
juz nie pozostaje takie, jak wczesniej. Mitos¢ posiada moc otwierania oczu, przemieniania

nawet najbardziej zatwardziatych ludzkich serc. Gdy tylko jej doswiadczymy, mozemy by¢
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pewni, ze zmieni ona cale nasze zycie, zalamujac dotychczasowe postrzeganie $wiata. I to
wlasnie sprobuje udowodni¢ w dalszej czesci rozprawki.

Wrecz podrecznikowym, idealnie wpasowywujacym si¢ w to stwierdzenie
przyktadem jest powies¢ Henryka Sienkiewicza zatytulowana “Quo vadis”. Marek
Winicjusz, przedstawiajacy uosobienie egoizmu i porywczosci, podczas pobytu w domu
Aulusow zakochuje si¢ w pigknej dziewczynie, Ligii. Pragnie ja zdoby¢ za wszelka ceng,
nie zwracajac uwagi na innych, brnie jedynie przed siebie do jasno wyznaczonego celu.
Jednak mimo wielu préb, nie udaje mu si¢ to. Pewnego razu, na skutek odniesionych
obrazen, zmuszony jest pozosta¢ wsrdd starannie opiekujacych si¢ nim chrze$cijan.
Dotychczas odrzucat t¢ wiare 1 nie rozumiat jej, a w zyciu kierowat si¢ wytacznie wlasnym
dobrem. Jednak za sprawa mitosci do Ligii zapragnal zmiany. Przyjmujac chrzescijanskie
warto$ci staje si¢ czlowiekiem pokornym, opiekunczym, zdolnym do poswiecen i
szanujagcym innych. Inaczej méwiagc, zupelnym przeciwienstwem dawnego siebie. Ta
zmiana warto$ci 1 priorytetow dala mu w przysztosci takze zupetnie inny punkt widzenia
na wszystkie podejmowane decyzje.

W kolejnym argumencie postuzg si¢ pozycja o tytule “Zemsta” autorstwa
Aleksandra Fredry. Zawarty w niej watek mitosny Klary i Wactawa z poczatku nie jest
akceptowany przez dwa zwasnione rody. Na ich drodze stoi wiele przeszkod, ktorym
muszg stawi¢ czota. Jednak w koncu, za pomocg Cze$nika, udaje im si¢ pobraé. Stawiaja
tym samym przeciwnego matzenstwu Rejenta przed faktem dokonanym. Cala historia
konczy si¢ szczesliwie, a Milczek godzi si¢ z takim obrotem spraw. Slub Wactawa i Klary
doprowadzil do zakonczenia trwajgcego dlugie lata konfliktu miedzy sgsiadami 1 odmienit
zycie obu rodzin.

Takze w powiesci Antoine de Saint-Exupéry’iego “Maty Ksigz¢” bohater
przechodzi przemiang za sprawa mitosci. Z poczatku jest zauroczony wygladem Rozy, nie
przeszkadzajag mu jej kaprysy. Z troska opiekuje si¢ nig 1 wytrwale spelnia zyczenia 1
zachcianki. Gdy odkrywa, ze kwiat z tatwos$cig klamie, rozczarowany opuszcza asteroide 1
wyrusza w podroz. W jej trakcie poznaje Lisa, ktory ttumaczy mu, na czym polega mitosci
I dlaczego kwiat ten jest dla niego taki wyjatkowy. Wyjasnia, jak si¢ buduje wigzi i jak
wazny w tym procesie jest czas 1 cierpliwos¢. Wtedy Maty Ksiaze dojrzewa 1 podejmuje
decyzje o powrocie do domu. W tym wypadku mito$¢ pozwolita na odbycie dlugiej 1
pouczajacej podrézy, a bohater poznal ponadczasowe prawdy i nauczyt sie¢ prawdziwie

kochaé.
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Jak wynika z przywotanych powyzej przykladéw, mito§¢ faktycznie potrafi
odmienia¢ poglady, zachowania i wyznawane idealy, a co za tym idzie - takze cate zycie.
Kieruje nieznanymi szlakami, na ktére, gdyby nie ona, z pewnoscig nigdy bySmy nie
wstapili. Ale taki juz jej urok, ze gdy nadejdzie przemienia nagle caly znany nam

dotychczasowy $wiat i buduje wokot zupetnie nowy, inny i zaskakujacy.

Wypracowanie 29.

Czy wina zawsze zostanie ukarana a dobro nagrodzone?

Ponad wigkszo$¢ ludzi chociaz raz przeczytata jakas ksigzke. Lekture szkolng, powiesc,
ballade. Mozna by jeszcze duzo wymienia¢. W wigkszosci ksigzek mozemy napotkaé na
watek dobra i zta. Moim zdaniem w literaturze wina zawsze zostaje ukarana, a dobro

nagrodzone. Moge to sprobowa¢ udowodni¢ w dwoch argumentach

Po pierwsze pomimo wielu staran bohatera wina i tak zostanie ukarana. Dobrym
przyktadem moze by¢ Balladyna, Juliusza Stowackiego. Gtowna bohaterka, Balladyna
przez zazdro$¢ do swojej siostry Aliny ktora byta juz blisko wyjscia za Kirkora, zabita ja.
Jak mozemy si¢ domysli¢ to Balladyna zostala Zong Kirkora. Na wszelkie sposoby pozniej
prébowata zachowaé swoja tajemnice. Zabita wszystkich ktorzy wiedzieli, domyslali sie,
albo ja podejrzewali, nawet swojego meza. Jednak mimo swoich wszelkich staran prawda
zawsze wychodzila na jaw. Kiedy Balladyna myslala, Ze jest juz bezpieczna i1 nikt nie
dowie si¢ o jej winie, musiala osadzi¢ corke swojej matki, czyli doktadniej sama siebie.
Czy jest ona winna, czy nie. Zdecydowata, ze jest winna, nagle z nieba prosto w Balladyng
trafil piorun 1 jg zabil. Pomimo swoich staran Balladyna 1 tak zostala ukarana co dobrze

pokazuje, ze wina zawsze zostaje ukarana, a dobro nagrodzone.

Po drugie mimo krotkich zdarzen wina zawsze zostaje ukarana. Jako drugi przyktad
wybratam krétkg bajke Ignacego Krasickiego pt. “Szczur 1 kot”. Szczur chwalit sie przed
swoim rodzenstwem jaki on jest wazny bo tylko jego kadza. Nagle zachtysnat si¢ dymem
kadzidet, z boku wpadt na niego kot, porwat go i1 udusil. W tym krotkim tekscie literackim
mozemy zauwazy¢, ze wina zawsze zostaje ukarana. Szczur, chwalit si¢, czut si¢ wazny,

lecz nie cieszyt si¢ tym dlugo, bo chwile p6zniej udusit go kot.
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Na zakonczenie mogg stwierdzi¢, ze wina w literaturze zawsze zostaje ukarana. Dobrze to
wida¢ np. w Balladynie, lub bajce Ignacego Krasickiego “Szczur i kot”. Wiec nawet jesli

kto$ bedzie bardzo si¢ stara¢ ukry¢ swoje btedy wina 1 tak zawsze zostaje ukarana.

Wypracowanie 30.

Czy w sytuacji proby ludzie moga liczy¢ na pomoc innych?

Kazdy czlowiek przechodzit kiedys cigzkie chwile, jednak nie kazdy potrafi sam
poradzi¢ sobie z problemami. Wtasnie dlatego w takich momentach niezaleznie od sytuacji
bardzo wazne jest wsparcie drugiej osoby. Sadze, ze w sytuacji proby ludzie mogg liczy¢
na pomoc innych.

Pierwszym przyktadem potwierdzajacym t¢ teze jest powies¢ Aleksandra Kaminskiego
»Kamienie na szaniec’’. Gtéwni bohaterowie ksigzki: Aleks, Rudy i Zoska biorg udziat w
wielu akcjach matego sabotazu i aktywnie udzielajg si¢ w dziataniach majacych na celu
obrong¢ kraju. Pewnego razu witadze niemieckie aresztowaly Rudego. Mlodzieniec zostal
poddany bolesnym torturom, jednak pomimo tego zachowal zimng krew 1 nie wydat
swoich przyjaciol. Z kolei Aleks i Zoska nie zwazajac na niebezpieczenstwo zajeli si¢
organizacja akcji, ktora miata mie¢ na celu odbicie Rudego. Sytuacja, ktora przedstawitam
obrazuje ogromne po§wiecenie catej trojki przyjaciot, kazdy z nich byt gotowy oddaé zycie
za drugiego. Kiedy jeden z nich znalazt si¢ w problemowej sytuacji, mogt liczy¢ na
pozostatych.

Moim drugim przyktadem potwierdzajacym teze jest ksigzka Erica Emmanuela
Schmitta ,,Oskar 1 pani R6za”. Gléwny bohater powiesci — dziesigcioletni Oskar choruje na
smiertelng chorobg. Jego rodzice nie majg odwagi wyzna¢ mu w jak bardzo powaznym
stanie si¢ znajduje. Na domiar tego praca i odlegto$¢ od miejsca zamieszkania nie pozwala
im na cz¢ste odwiedzanie syna w szpitalu. Pewnego dnia do chtopca zaczyna przychodzi¢
wolontariuszka — pani Roéza, ktora jako jedyna z osob znajdujacych si¢ w najblizszym
otoczeniu dziesigciolatka wyjawia prawde o jego stanie zdrowia. Dzigki niej Oskar spedza
1 wykorzystuje jak najlepiej potrafi swoje ostatnie dni. Pomimo tego, ze przedstawienie
tragicznej rzeczywistoSci dziecku na pewno nie nalezalo do najtatwiejszych,
wolontariuszka jako jedyna miata odwage si¢ z tym zmierzy¢, a nawet wesprze¢ Oskara w
trudnych chwilach.

Mysle, ze przedstawione prze ze mnie przyktady udowadniaja, ze w wigkszosci sytuacji
mozemy liczy¢ na pomoc innych. Uwazam, Ze bardzo istotne jest, aby kazdy czlowiek

mial w swoim otoczeniu osobe, na ktora zawsze bedzie mogl liczy¢. Nalezy jednak
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pamigtac, ze nie zawsze ci ludzie, ktorych uwazamy za przyjaciot i osoby godne zaufania
faktycznie nimi s3. Kazdy kiedy$ musi znalez¢ si¢ w kryzysowej sytuacji, aby dowiedzie¢

si¢ na kim faktycznie moze polegac.

Wypracowanie 31.
Czy nauki moralne wpisane w treS¢ Dziadow cz. Il Adama Mickiewicza sa nadal

aktualne?

Prawdy moralne w dziadach wciaz sg aktualne

Czy aby na pewno kazda nauka moralna w Dziadach cz. Il Adama Mickiewicza jest
jeszcze aktualna? Skad mamy pewnos$¢, ze sa aktualne. Wtasnie na to pytanie postaram si¢
odpowiedziec.

Warto zaznaczy¢, ze Dziady byly pisane dawno, wiec nie kazda prawda moralna moze
si¢ jeszcze odnosic do terazniejszego zycia. Jednak ku zaskoczeniu kazda z nich ma w
sobie ziarnko prawdy. Na przyktad pouczenie Upiora ,,bo kto nie byl ni razu cztowiekiem,
temu cztowiek nic nie pomoze’’. Z podanego cytatu mozna wywnioskowaé, ze jesli nie
byte$§ za zycia dobrym oraz pomocnym cztowiekiem, to zaden inny czlowiek nie pomoze
rowniez Tobie. Mozna to porownaé do sytuacji z zycia, jesli na przyklad, kolega w szkole,
poprosi Ci¢ o pomoc w zadaniu, a Ty mu jej nie udzielisz, on réwniez Tobie nie pomoze
gdy bedziesz czegos potrzebowal.

Kolejnym argumentem potwierdzajagcym stuszno$¢ mojej tezy jest cytat wypowiedziany
przez Rozi¢ 1 J6z1,,kto nie doznat goryczy ni razu, ten nie dozna stodyczy w niebie’’. Cytat
ten przypomina mi fragment ksigzki ,,Maty Ksigze’’ kiedy r6za dawata rozkazy Malemu
Ksigciu, ktory pracowicie je wykonywal, tylko po to aby miala wygodnie 1 przyjemnie.
Roza nigdy nie zaznala cigzkiej pracy, przez co nie mogta dosta¢ wybaczenia od chtopca.
Podsumowujac, w zyciu trzeba dozna¢ cigzkiej pracy i trudu, a nie tylko wygadd.

Pragne jeszcze raz zwroci¢ uwage na stowa Upioru, poniewaz oprocz nie pomagania
ludziom w potrzebie, nie mozemy oczekiwac tylko tego samego. Osoba, ktorej nie zostata
udzielona pomoc, moze si¢ zems$ci¢. Przyktadem jest Sowa 1 Kruk. Po cierpieniach przez
ztego Pana, zem§cili si¢, wyjadajac gtlodnemu panu jedzenie i zostawiajac go glodnego.

Uwazam, ze kazda nauka moralna w Dziadach jest nadal aktualna. Kazda z nich nadal

obrazuje sytuacje z zycia
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PRZEMOWIENIE

Wypracowanie 32.

Temat: Warto pozna¢ Islandig.

Kolezanki i Koledzy!

Jak Wam zapewne wiadomo, zbliza si¢ zakonczenie roku szkolnego, a co za tym idzie -
wakacje. To czas odpoczynku, wyteskniony i zastuzony po roku intensywnej nauki. Jak
sadze wielu z Was ma juz plany na tegoroczne lato, jednak dzisiaj chcialabym przyblizy¢
Wam pewien kraj warty blizszego poznania. Tym wcisnigtym migdzy potezne,
majestatyczne i grozne wody oceanu, znajdujacym si¢ na niewielkiej, lecz bardzo
malowniczej wyspie panstwem jest stworzona z ognia i lodu Islandia. To miejsce
niezwykte, do ktérego wyjatkowosci, niepowtarzalnosci i unikatowosci chcg Was dzisiaj
przekonac.

Aby zrozumie¢ odmienno$¢ Islandii oraz specyfike zycia codziennego jej mieszkancow
nalezy siegna¢ do geograficznego potozenia. Otacza ja wszechobecny ocean wyznaczajacy
rytm podzialu czasu i1 melodi¢ codziennos$ci. Jednak nie on jeden ksztattuje surowos¢ i
niezwykty krajobraz tego kraju. Odpowiadaja za to takze niespokojne wulkany i bliskos¢
bieguna poéinocnego. To kraj, w ktorym zimne, srogie lodowce kontrastuja z goragcymi
zrédlami, a bezkres wody z ciggnacymi si¢ az po horyzont roslinami typowymi dla tundry.
W tym miejscu pelnym spokoju i wszechobecnej potegi natury znalazto schronienie
stosunkowo niewiele ludzi. Wigkszo$¢ z nich skupiona jest w stolicy panstwa -
Reykjaviku. Pozostale tereny sa praktycznie niezamieszkate, przez co mozna podziwiaé
prawdziwg dzikos¢ zatok 1 fiordow.

Teraz, gdy pokrotce opisalam niepowtarzalno$¢ Islandii, pragne zapytaé: Kto
potrafitby si¢ oprze¢ tak pociagajacej surowosci otaczajacych krajobrazow, uczuciu
niezmierzonej potegi drzemigcej] w ciagnacej si¢ wokot malownicze] rzeczywisto$ci
I mozliwo$ci doswiadczenia spokojnego, harmonijnego zycia tamtejszych mieszkancow?
Islandia przyciagga do siebie ludzi cenigcych i gotowych pokornie znosi¢ jej kaprysy
I zachcianki, ludzi pelnych odwagi i nieposkromionej checi znalezienia si¢ z dala od
wspotczesnego, zabieganego i petnego pospiechu $wiata.

Islandia to takze kraj opowiesci, sag, przekazywanych z pokolenia na pokolenie, kraj, w
ktorym, mimo uptywu lat, jezyk pozostat praktycznie niezmieniony. Islandczycy moga
bowiem bez problemu czyta¢ sagi napisane w XII wieku, czyli przeszto 800 lat temu. Na

skutek oddalenia Islandii od innych panstw stala si¢ ona jednym z najpdzniej zasiedlonych
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obszarow Europy. Jako pierwsi zawitali tam wikingowie oraz celtowie, a ze kraj ten lezy
samotnie posrod wod oceanow, to jest on istng kopalnig wiedzy na temat zamieszkujacych
tam przed wiekami ludow. Korzenie Islandii i historia jej pierwszych osadnikow to
interesujace tematy, szczegdlnie wsrdd mitosnikéw historii 1 kultury innych krajow
skandynawskich, warto wiec na wiasne oczy zobaczy¢ z jakimi warunkami klimatycznymi
I przeszkodami musieli si¢ zmaga¢ $Smiatkowie, gotowi zasiedli¢ tg stworzong z ognia i
lodu wyspg.

Mam nadzieje, ze udato mi si¢ przekona¢ Was do zainteresowania si¢ nieco tym jednym
ze skandynawskich krajow, niestety czg¢sto zapominanym i pomijanym. Mysle, ze
zaglebiajac si¢ w dzieje Islandii, odkryjecie wiele ciekawych watkdéw 1 z pewnoS$cia
decyzji tej nie pozatujecie. To takze ciekawy kierunek do spedzenia tegorocznych wakacji.
Na zakonczenie zycze Wam niesamowitej 1 niepowtarzalnej przygody w odkrywaniu

kolejnych tajemnic Islandii.

Wypracowanie 33.

Temat: tolerancja

Dzisiaj chcialabym poruszy¢ temat tolerancji, ktorej ewidentnie w tych czasach brakuje
wsrod nas. Na catym $wiecie niewazne w jakim miejscu zawsze znajdzie si¢ kto$ kto nie
bedzie tolerowat tego, ze inna osoba moze mie¢ inne poglady czy upodobania. Dlatego tez
p6zniej dochodzi do nieprzyjemnych sytuacji takich jak pobicia czy napady na dang osobe
1 to tylko dlatego Ze co$ ja wyrdznia. Moim zdaniem nie powinni$my wyznacza¢ grup
ludzi 1 dzieli¢ ich na “normalnych” oraz “nienormalnych” tylko dla tego, ze powiedzmy
maja inny kolor skéry czy tez sg innej orientacji seksualnej. Wszyscy w $rodku jestesmy
tacy sami. JesteSmy ludZmi. Ktoérzy powinni dba¢ o siebie nawzajem oraz darzy¢ si¢
szacunkiem niezaleznie od r6zno$ci pogladow. Poniewaz kazdy z nas moze kiedy$ by¢ w
potrzebie 1 moze si¢ okaza¢, ze przez zte uczynki ktorymi obdarowywali§my niczemu
winne osoby sprawig, ze tej pomocy nie dostaniemy. Dlatego warto mysle¢ kogo 1 za co
np. wyzywamy.

Ostatnio bardzo czgsto sg marsze LGBT, a takze duzo moéwi si¢ o tym jak bardzo wytykani
s palcami przez ludzi ktorzy nie potrafig zrozumie¢ odmiennosci innego cztowieka.

Ci ludzie nie majg wplywu na to w kim si¢ zakochuja, nie jest ich wing to, ze podoba im
sie ta sama pte¢. I nikomu nie powinno by¢ nic do tego. Kazdy z nas moze zy¢ wlasnym
zyciem 1 mie¢ poglady takie jakie uwaza za stuszne. Zardwno orientacja jak i tak jak

wczesniej wymienitam kolor skory. Nikt z nas ale to absolutnie nikt nie ma wyboru o
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jakim kolorze skory si¢ urodzi. Dlatego tez powinnismy szanowac siebie nawzajem lub jak
juz tak bardzo nie mozemy znie$¢ odmiennosci drugiej osoby to po prostu nie wchodzic jej
w zycie oraz zachowac to dla siebie. Wigc dzisiaj przemyslmy swoje zachowanie wobec
blizniego gdyz powinni$my traktowa¢ wszystkich tak jak sami chcielibySmy aby nas

traktowano.

Wypracowanie 34.

Temat: Strajk Kobiet, przeméwienie zachecajace do pojscia na strajk

Drodzy stuchacze!

W ostatnim czasie pani Kaja Godek postanowita odebra¢ podstawowe prawa
kobietom, chciala ona ograniczy¢ prawa aborcyjne. W dobie §wiatowej pandemii zrobita
ona co$ przez co ludzie musza naraza¢ si¢ na zachorowanie na wirusa i strajkowac.
Uwazam, Ze to, co zrobita kaja godek jest ciosem ponizej pasa, kobieta w czasie pandemii
swiatowej zmusza ludzi do strajku by przedstawi¢ ich w jak najgorszym $wietle ale 1 tak
mimo trudno$ci warto pdjs$¢ na strajk.

Wiele osob jest przeciwko strajkom poniewaz jesteSmy w trakcie $wiatowej

pandemii koronawirusa lecz uwazam ze na strajk mimo strachu warto pojs¢ bo wirus za
kilka lat bedzie zapomniany ale jesli teraz kobiety nie zawalcza o swoje prawa, beda si¢
meczy¢ latami a czasem mie¢ czasami 2 $ciezki wyboru, czeka¢ 9 miesigcy na $mieré
dziecka badz swoja albo wyjechanie za granice aby dokona¢ legalnej aborcji w dobrych
warunkach.
W wyniku takiej decyzji rodzitoby si¢ mnostwo dzieci ktore umierajg kilka sekund po
porodzie zostawiajagc ogromng traume¢ na rodzicach dziecka. Jezeli komu$ urodzi sig¢
dziecko ktore przezyje i nawet ma szans¢ na dtugie zycie ale za to wymaga kosztownego
leczenia ktérego kosztow nasze panstwo nie jest w stanie w zupelnosci pokry¢.

Jezeli wciaz nie jesteScie za strajkiem wyobrazcie sobie sytuacje¢ w ktorej bliska
wam osoba np. wasza mama bytaby w cigzy lecz okazatoby sig, ze ani ona, ani dziecko nie
przezyje porodu. Jestem pewna, ze dolozylibyscie pelnych staran by ta osoba trafita do
bezpiecznej kliniki aborcyjnej.

Uwazam, ze warto pojsc na strajk poniewaz nawet jezeli nie uda nam si¢
wywalczy¢ swoich praw to moze by¢ o wiele gorzej.Jeden z politykow- Janusz Korwin-
Mikke powiedziat ze aborcja jest dobra jezeli Ojciec albo partner kobiety w cigzy bedzie o
tym decydowat.

257



“Kobieta jest osoba, ktora Kieruje si¢ emocjami. Me¢zczyzni nie tak bardzo, jak
kobiety. Feministki méwia, ze kobiety s3 aborcja zywotnie zainteresowane.
Podstawowe prawo rzymskie mowilo, ze nie mozna by¢ sedzia we wlasnej sprawie.
Czyli jak cigza to sprawa kobiety, to kobiety nie powinny si¢ w tej sprawie
wypowiada¢, bo nie moga by¢ dobrymi sedziami. Najwazniejsza sprawa sa prawa
ojca. Jezeli ojciec ma placi¢ alimenty, powinien mie¢ prawo decyzji, czy dziecko zabi¢,
czy nie. W starozytnym Rzymie to me¢zczyzna mial prawo decydowa¢ o zabiciu nawet
urodzonego dziecka. Nie znam przypadku by z tego skorzystal, ale mial takie prawo.
Kobieta nie.”

Pokazuje on tym swojg nienawis¢ wobec kobiet i mozemy wywnioskowaé, ze
gdyby ludzie nie pokazali sprzeciwu ( w formie strajku) prawdopodobnie dalej szedt by on
w stron¢ catkowitego upodlenia kobiet oraz sprawienia by me¢zczyzni nimi rzadzili oraz
podejmowali za nie decyzje.

Czy wy pozwolilibyscie by kobiety bylyby tak traktowane i tracily coraz wigcej
praw?

Konczac warto p6js$¢ na strajk by dbac o swoje prawa i jest to bardzo wazna sprawa

nawet w czasie pandemii.

Wypracowanie 35.

Temat: Nie powinniSmy ocenia¢ ludzi po wygladzie- temat wlasny

Kolezanki i koledzy!

Dzisiaj prezentujemy swoje przemowienia. Korzystajac z tej okazji chciatabym
poruszy¢ dosy¢ istotng dla mnie kwestie. Kwesti¢, ktore moze wam si¢ wydawac nudna,
tandetna i1 oklepana, jednak jest naprawde warta wigkszej uwagi. Kazdy z nas stara si¢ by¢
jak najlepsza wersja siebie, nawet nie starajac si¢ do tego dazy¢, robimy to pod$wiadomie.
Dlaczego? Poniewaz potrzebujemy akceptacji Srodowiska w ktoérym si¢ znajdujemy.
Jednak, czy zdajecie sobie sprawg¢ ze inni oceniajg nas gtownie po wygladzie? Maja na
nasz temat opini¢ patrzac na nas tylko przez 7 sekund, tyle wystarczy do osagdzenia naszej
osoby. Dziwne i jednocze$nie straszne prawda? Ale c6z wszyscy tak robimy. Mysle, ze nie

powinni$my ocenia¢ ksigzki po oktadce, a w tym przypadku, ludzi po wygladzie.

Jak juz wspomniatam, oceniamy ludzi bardzo szybko nawet ich nie
poznajac. Niestety niektére osoby nie robig tego tylko w myslach. Obrazaja, ponizajg a
nawet n¢kaja. Zgaduje, ze wickszos¢ z was byta §wiadkiem takiej sytuacji albo nawet jej
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ofiarg. Winowajcy moga drwi¢ na przykltad z wigkszej wagi albo z duzych uszu,
elementow jest wiele, bo nikt nie jest idealny, kazdy jest inny. Sprawcy nie chca poznac tej
osoby, jej zainteresowan, jej wartosci, jej opinii. Zamiast tego maja obiekt, na ktorym
mogg sie wyzy¢. To stowo chociaz brzmi dosy¢ brutalnie, jest jednak trafnym opisem. Ich
ofiara, moze zacza¢ si¢ czu¢ nickomfortowo ze sobg, moze straci¢ poczucie wiasnej

warto$ci oraz pewnos¢ siebie.

Kiedy to jednak my osagdzamy innych, szkoda dzieje si¢ rowniez nam.
Dlatego, ze kiedy juz przypiszemy danej osobie szufladke, do ktorej sie¢ wpisuje, po
powiedzmy jej dziwnym dla nas ubiorze, to rezygnujemy z wchodzeniem z tg osobg w
relacje, ktora mogtaby by¢ naprawde ciekawa, moze i nawet wzbogacitaby nasze zycie o
rézne, nowe doswiadczenia. Poprzez powierzchowne traktowanie, nasze Zycie staje si¢
monotonne, zaczniemy si¢ ba¢ zawiera¢ nowe znajomosci, tylko dlatego, ze kto$§ wyglada
inaczej, niz my by$my tego po kims oczekiwali. Wiec pozory jednak moga myli¢, co mimo

wszystko musimy przyznac.

Kolezanki 1 Koledzy, mozemy si¢ nie lubi¢, ale musimy si¢ szanowac. Szacunek
mozemy okaza¢ probg zrozumienia i poznania drugiego cztowieka, nie oceniania go od
razu negatywnie i tylko po wygladzie. Oczywiscie nie bedac nachalnym! Traktujmy
innych, jak sami by§my chcieli by¢ przez nich traktowani. Mam nadzieje, ze udato mi si¢
was przekonaé, do nie oceniania ludzi zbyt powierzchownie, po wygladzie. Moze to mie¢
negatywne skutki dla drugiego czlowieka, ale tez dla nas samych. Skutki, ktére moga

nawet ciggna¢ si¢ za nami latami. Na koniec pragn¢ podzigkowa¢ wszystkim za uwagg.

Wypracowanie 36
Temat: Glod w Afryce

Drodzy Polscy przyjaciele!

Jestem wolontariuszka w firmie charytatywnej, ktéora pomaga ludziom w Afryce.
Chcialabym wam opowiedzie¢ dzisiaj o glodzie, ktory tam panuje. O ludziach, ktorzy
umierajg z braku zywnos$ci oraz $rodkow do zycia. Pomagajac im, wiem jak Ci ludzie
cierpia, dlatego chce, aby$cie pomysleli o nich, zanim wyrzucicie swoja np. kanapke do
$mietnika, bo wam nie smakowala. Pragne, abyscie zdali sobie sprawe, ile marnujemy

jedzenia rocznie, gdzie ludzie w Afryce, marzyli by o takiej iloSci.
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Zaczne od tego, ze rocznie w Polsce jest marnowane 5 mln ton zywnos$ci. Ponad za
potowe z nich, sa odpowiedzialni ludzie z gospodarstw domowskich. Jednak gtod w
Afryce, nie jest spowodowany tylko przez marnowanie jedzenia. Do glodu roéwniez
przyczynia si¢ bieda oraz nierownosci spoteczne.

W takim razie nasuwa si¢ Wam pewnie pytanie: Co si¢ dzieje z zywnoS$cig, ktorej tak
brakuje? Ot6z w najczestszym przypadku trafia ona do Europy, gdzie ludzie prébuja ja
sprzeda¢ za jak najwigeksze pienigdze. A zywnos¢ ktora sie¢ nie sprzeda, trafia prosto do
$mietnika, zamiast do 0sob, ktorych jej potrzebuja.

Tak wiec, co mozemy zrobi¢, aby im pomo6c? Usunigcie glodu na $wiecie jest raczej mato
prawdopodobne, lecz mozemy go zmniejszy¢ wspierajac rozne akcje humanitarne, ktore
przekazuja zebrane pienigdze na pozywienie oraz na $rodki do zycia. Wplacajac tam
pieniagdze, uratujecie przynajmniej jedno dziecko zamieszkujace Afryke. Istniejg tez inne
sposoby aby pomdc. Mozna, tak jak wspomnialam wcze$niej, bardziej szanowaé jedzenie.
Przyktadowymi sposobami na ograniczenie wyrzucanej zywnos$ci jest: planowanie
zakupow, czy kupowanie tylko potrzebnych nam produktow.

Mam nadzieje, ze przekonalam was, aby mniej marnowaé jedzenie oraz aby pomagaé

ludziom glodujacym w Afryce. Pamigtajcie, ze pomagac¢ moze kazdy i wszgdzie.

Wypracowanie 37.

Kolezanki i Koledzy!

Coraz cze$ciej styszymy, ze powinnisSmy segregowaé $mieci. Jednak wigekszo$¢ z nas nie
zdaje sobie sprawy po co mamy to robi¢. Ten temat jest bardzo popularny, poniewaz
obecnie na powierzchni oceandéw unosi si¢ okoto 100 milionéw ton plastiku. Efekt
cieplarniany, wycieki ropy naftowej w Zatoce Meksykanskiej, coraz wigcej zagrozonych
wymarciem gatunkow zwierzat oraz masowe wycinki lasoéw tropikalnych to wielka ilo$¢
szkdd wyrzadzonych dotychcezas. A jesli nie zaczniemy dziata¢ bedzie ich jeszcze wiece;.
W wodach w 2050 r. moze by¢ wigcej Smieci niz ryb. Mozna to zmieni¢ za pomoca
wyrobienia sobie nawykoéw, ktore sprawig, ze bedziemy stopniowo zmniejszaé sume
odpadow przez nas wygenerowanych. Chce Wam dzisiaj przekaza¢ jak mozna zaczaé to

robi¢ 1 jak zacheci¢ do tego innych.

Reklamowka ze sklepu, aluminiowa puszka po coli, jedna guma do zucia z 20 w paczce,
butelka rzucona w trawe- te materialy i wiele innych ulegaja bardzo powolnemu

rozkladowi.
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W przypadku szkta moze to trwac 4000 tys. lat lub nawet nigdy!

Zgodnie z danymi Swiatowego Funduszu na rzecz Przyrody, liczba zwierzat umierajacych
w oceanie z powodu plastiku kazdego roku moze sigga¢ nawet miliona. Mozemy temu
zapobiec poprzez segregacj¢ Smieci, dzigki czemu np. plastikowa butelka zamiast
rozktada¢ si¢ 500 lat na wysypisku $mieci, to po wlozeniu jej do zéttego pojemnika
zostanie poddana przetopieniu i powstanie z niej nowa. Po wyrobieniu sobie tego nawyku
nie bedzie Nam to przeszkadza¢ w codziennych czynnosciach i zacheci innych w naszym
otoczeniu do dbania o $rodowisko. Wptynie to na poprawe¢ stanu gleb, rzek, moérz i
powietrza. Czy przyjemnie spaceruje si¢ po czystej plazy podczas wyczekiwanych od kilku
miesiecy wakacji? Pewnie ze mna zgodzicie, dlatego gdy widzicie $mie¢ na ziemi
podniescie go 1 wrzuccie do odpowiedniego kosza. To duzo nie kosztuje, a osoby z
otoczenia bioragc z was przyktad, zrobi to samo przyczyniajac si¢ do oczyszczania drog i
chodnikow.

Aby zapobiec powstawaniu wigkszej iloSci odpadow réwniez podczas pandemii, warto
uzywac masek wielorazowego uzytku i bawetnianych rekawiczek, bo wirusy utrzymujg si¢

tak samo na bawelnie, jak na plastiku.

Ograniczajmy tez wycinke lasow!

Coraz wigce] producentéw dodaje do swoich produktow olej palmowy, poniewaz jest on
najtanszy. Powoduje to zwigkszenie obszaru uprawy palmy olejowej, poprzez wypalanie
lasow deszczowych. Ginie przez to wiele gatunkow zwierzat, a takze roslin. Czy warto
zabija¢ gatunki tylko po to, by powstal kolejny produkt z olejem palmowym? Gdy
kupujemy produkty spozywcze i kosmetyczne, zwracajmy uwage czy w ich skladzie nie

ma oleju palmowego, zmniejszy to za wysoki efekt cieplarniany oraz czesto$¢ powodzi.

Przez tak niewielki czyn mozemy uratowa¢ wiele zwierzat przed wyginigciem!

Jednym z najwiekszych skupisk odpadéw na oceanie jest Wielka Pacyficzna Plama
Smieci, odpowiadajaca swoim obszarem pieciokrotnosci powierzchni Polski!
Warto, wiec zda¢ sobie sprawe jak duzo powstaje odpadow na $wiecie, powodujac

nieodwracalne szkody. Na przyktad wyginiecie wielu gatunkdéw ryb. Juz nigdy nie
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pozbedziemy si¢ rowniez pytu powstajacego z palenia gumy i paliw. Wedruje on po catej
kuli ziemskiej pod postacig smogu, powodujac kwasne deszcze wyniszczajace lasy oraz
problemy zdrowotne. Mam nadziej¢, ze udatlo mi si¢ pokaza¢ Wam, ze okreslonymi

dziataniami uda Nam si¢ uratowac naszg planetg, ktorg podziwiamy, na kazdym kroku.

Wypracowanie 38.

Napisz przemowienie, w ktorym zachecisz swoich rowieSnikow do uprawiania sportu.

Drogie Kolezanki! Drodzy Koledzy!

Zebralismy si¢ dzisiaj w naszej szkole, aby omoéwi¢ wazny aspekt, jakim jest
uprawianie sportu. Aktywno$¢ fizyczna nierozlacznie towarzyszy nam podczas zycia
codziennego, jednak coraz wigcej ludzi z niej rezygnuje. Spytacie, po co nam ten sport?
Przeciez lepiej posiedzie¢ na kanapie przed telewizorem lub pogra¢ w gry na komputerze.
Uwierzcie, jest wazny w naszym zyciu! Jesli postuchacie mnie przez chwile sadze, ze
potowa z was przyzna mi racje. Poprzez uprawianie dowolnego sportu podnosimy swoja

odpornos¢, wydolno$¢ czy koncentracje. Dzigki temu budujemy naszg sprawno$é fizyczna.

Uwazam, ze warto uprawiac¢ sport i znalezé w sobie sile, ktéra pomoze nam podnosic¢

swoje mozliwos$ci 1 zdobywaé wyznaczone przez siebie cele sportowe.

Glowng zaleta uprawiania sportu sa nie tylko tytuly, nagrody czy S$wietna
sylwetka. Jak wiadomo te elementy tez maja duze znaczenie na motywacj¢ zawodnika,
jednakze istnieje jeszcze co$, co przynosi nam wiecej korzysci. Mianowicie jest to nasza
nabyta mentalnos$¢ oraz zbudowana, ksztalttowana przez wiele lat osobowos¢. Wspomagaja
nas one w rozmowach z innymi badz podczas udzielania wywiadu np. do lokalnej
telewizji. Wzbogacaja one wtedy naszg wypowiedz w osobiste odczucia, dotyczace danej
dyscypliny czy refleksje skupiajace si¢ na wykonanej przez nas pracy i zdobytych,
wczesniej wyznaczonych celéw. Oprocz tego nasza mentalno$¢ i szeroko poszerzona
znajomos¢ sportu, pozwala nam na przekazywanie tej wiedzy innym. Gdy chcemy kogos
zacheci¢ do danej dyscypliny przedstawiamy mu argumenty, dlaczego warto zaczad
uprawianie tego sportu. Z wlasnego do§wiadczenia mozemy roOwniez przekaza¢ wskazowki
o warunkach i1 potrzebach, jakie trzeba spetnié¢, by rozpoczaé dang aktywnos$¢ fizyczna.
Poprzez wtozony wysitek, nieustanne starania i treningi, zdobywamy satysfakcje i dalsze

doswiadczenia.
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Wypracowanie 39.

Dzien dobry! Jestem Adrian, mam 33 lata i pochodze¢ z Polski. Jestem sportowcem i
chciatem przekona¢ was, ze warto uprawiac¢ sport. Jak wszyscy wiemy sporty s3 jedng z
prostszych form zabawy. Nawet jesli np. nie mamy bramek do grania w pitke nozna,
mozemy zrobi¢ sobie boisko chociazby z plecakéw szkolnych. Niestety coraz mniej 0oséb
uprawia sport. Wtasnie, dlatego postanowilem, ze postaram si¢ przekona¢ mtode osoby, iz

sport jest bardzo wazny w zyciu.

Jeszcze kilka lat temu mlode osoby wolaly wyjs¢ na podworko pogra¢ w pitke nozng czy
koszykowke. Dzisiaj dzieci czg$ciej spotykaja si¢ ze znajomymi wirtualnie grajac w gry

komputerowe. Z tego powodu coraz czesciej spotykamy si¢ z nadwagg u mtodych osob.

Boiska bardzo czg¢sto stoja puste i nie uzywane. Sprawa ta wymaga naszych wspdlnych
dziatan. Nasze dzieci nie s $wiadome, ze to wplynie na nich zarowno psychicznie jak
fizycznie. Uprawianie sportu ma tez wplyw na nasze zdrowie. Mamy lepsza kondycjg,
wyzsza wydolno$¢ ptuc, czy lepsze ukrwienie organizmu. Dobrym podsumowaniem jest

stynne powiedzenie “sport to zdrowie”.

Jesli uda nam sie wejs¢ na poziom sportowca, przyniesie tez to dobre zarobki. Na pewno
najlepsi sportowcy zarabiaja wigcej niz najlepsi e-sportowcy, co tylko potwierdza, ze
warto uprawia¢ roznego rodzaju sporty. Nawet jesli nie uda nam si¢ wies¢ kariery

sportowej to bedziemy mogli cieszy¢ si¢ lepsza sylwetka.

Dalej uwazacie, ze nie warto uprawiac¢ sportu? Sport rozwija takze nasze zainteresowania.

Dzigki niemu mozemy znalez¢ nowe hobby i pokocha¢ dany sport.

Mam nadziej¢, ze przekonalem was do dygresji lub do zmiany nastawienia. Musiatem
poruszy¢ ten temat, bo zmartwito mnie w ktorg stron¢ zmierzamy. Bardzo dzigkuje za

wystuchanie i zycze wam, abyscie wiedli spokojne oraz sportowe zycie!

Wypracowanie 40.

Depresja wsrod mtodych - osoba, ktora doswiadczyta depresji daje nadziej¢ innym.
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Mam na imi¢ Marianna i chce wam powiedzie¢, ze nie jeste$cie sami. Wiem co
czujecie, poniewaz ja sama przez to przechodzitam. Wiem réwniez to, ze myslicie, ze z
depresji nie da si¢ wyjs¢, ze to cate leczenie nie ma sensu. Ale to nieprawda. Z tego mozna
wyj$¢. Z tym trzeba walczyc¢.

Depresja jest jednym z najczesciej wystepujacych zaburzen psychicznych. To, ze akurat
was dotkneta nie znaczy, ze jesteScie w jaki§ sposob gorsi. To moglo spotka¢ kazdego.
Waszego sasiada, znajomych, kuzynow... Dostownie kazdego, niezaleznie od wieku, ptci
czy pochodzenia. Na depresje choruje okoto 10% populacji polakéw. To nie jest powdd do
wstydu. Zadna choroba nie powinna byé powodem do wstydu. Wéréd osob chorujacych az
15% odebrato sobie zycie. Nie pozwolmy na to. Skoro dostalismy tylko parg¢dziesiat lat
zycia powinnismy go wykorzysta¢ jak najlepiej tylko umiemy.

A czy wy zastanawialiscie si¢ kiedy$ czy kto$ z waszego otoczenia choruje na depresj¢?
Nie wszyscy chorzy siedza zamknigci w pokoju, nie rozmawiajac z nikim ubierajac si¢
tylko w ciemne barwy. Wigkszo$¢ funkcjonuje normalnie. Albo przynajmniej si¢ stara.
Warto czasem porozmawia¢ z innymi. Bo jak méwig badania - 1 na 10 0sob choruje na ta
chorobe.

Depresja to powazna choroba. Dlatego pamigtajcie, ze wasze rodziny sg z wami i chcg
was wspiera¢. Nie zamykajcie si¢ przed nimi i pamigtajcie, ze z silng wolg wyjdziecie z

tego. Nie dajmy depresji wygrac.

Wypracowanie 41.

Temat: Swieta Bozego Narodzenia to wyjatkowy czas.

Drodzy Koledzy i1 Drogie Kolezanki!

Grudzien, to dla mnie miesigc niezwykty w catym roku kalendarzowym. Mysle, ze
dla kazdego z Was rowniez. Jest to czas w , ktorym sa Swicta Bozego Narodzenia, a wiec
idealny moment, na okazywanie radosci, spgdzania czasu w gronie rodzinnym i niesienia
szczegolnej pomocy. Oczywiscie wielu z Was powie, ze tacy powinniSmy by¢ przez caly
rok, a nie tylko raz w roku 1 tu si¢ z Wami zgadzam. Jednak sami przyznacie, ze
przedswiateczny czas ma w sobie jaka$ ,,magie¢” i nagle stajemy si¢ lepsi. Tegoroczne

Swieta beda inne niz wszystkie w naszym krotkim zyciu.

Rok 2020, byt bardzo trudny. Od wiosny zmagamy si¢ z okropnym wirusem, ktory
zmienit catkowicie nasze zycie. MusieliSmy zmieni¢ swoje przyzwyczajenia 1 zachowania.

Nawet szkota nie jest taka sama jak byla. Swieta Bozego Narodzenia to wspaniate
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przezycie. Spedzamy je zazwyczaj w wigkszym lub mniejszym gronie rodzinnym. Jednak
tym razem bedzie inaczej. Musimy pami¢ta¢ o wielu zasadach, dzieki ktorym przetrwamy
ten trudny czas. Jednak nie mozemy tez zapomina¢ o $wigtecznych tradycjach, ktore

muszg przetrwac.

Kazdego roku kiedy przychodzi ten dlugo przez nas wyczekiwany dzien,( czyli 24
grudnia) chcemy, zeby wszystko byt idealnie. Przygotowania do Swiat Bozego Narodzenia
dla wielu trwaja juz od poczatku grudnia — stworzenie kalendarza adwentowego, pieczenie
pierniczkdw na choinke, pierwsze refleksje nad wyborem prezentow. Tradycja jest, ze na
kazdym stole powinno si¢ pojawi¢: 12 potraw, sianko pod obrusem, jedno wolne miejsce
dla niespodziewanego goscia oraz $wieca. Jednym z najwazniejszych obrzedow jest
uroczysta kolacja wigilijna, ktora rozpoczyna si¢ wraz z pojawieniem si¢ pierwszej
gwiazdki na niebie. Wlasnie w tym czasie cata rodzina oraz inni go$cie zasiadajg do

bozonarodzeniowego stotu.

Jak juz wspomniatam, tegoroczne Swieta beda inne, ale to nie znaczy, ze gorsze.
To, ze nie spotkamy si¢ ze wszystkimi najblizszymi, w ,realu” nie spowoduje, ze
bedziemy samotni. Sa przeciez telefony, wideo rozmowy, dzigki ktdrym mozemy si¢
kontaktowac i1 spedzi¢ ten czas razem. W tym roku najlepszym prezentem §wigtecznym
bedzie stosowanie si¢ do obostrzen- czyli dystans-maseczka-dezynfekcja — po to abysmy

mogli za rok spotka¢ si¢ w tym samym gronie i usciskac.

Moi kochani zycz¢ Wam zdrowia, szczg$cia 1 uSmiechu, ale przede wszystkim

wytrwatosci, abysSmy mogli znow sie¢ spotkac.

Wypracowanie 42.

Bajkowa Slawa - ale czy na pewno?

Cze$¢, nazywam si¢ Jane 1 mam 18 lat. Moze mnie kojarzycie z moich piosenek lub
koncertow. Swoja karier¢ zaczetam gdy mialam 14 lat, a wigkszy rozgtos zyskalam w
wieku 16. Chciatabym dzisiaj u§wiadomi¢ wszystkim mtodym ludziom z marzeniami, by
tak jak ja, sta¢ si¢ rozpoznawalnym w mtodym wieku, ze ta bajkowa stawa, rzuca dlugie
cienie.

Zaczne od szkoty. Kazdy tam musi chodzi¢. Jedni sg z tego faktu bardziej zadowoleni
drudzy mniej. Nieprawdaz? Nazywamy ja ré6znymi imionami Jednak jak zaczynasz co$

publikowaé w internecie, szkota zaczyna by¢ koszmarem. Nie chce nikogo zniechgcac ale
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bardziej informowa¢, by by¢ przygotowanym na ten cios. Najczgséciej pierwsi odnajduja
twoje filmy czy piosenki osoby ktore ci¢ nie lubig, pewnie z klasy. Na poczatku si¢ troche
nasmiewajg w swoim kregu, potem mowia to reszcie twojej klasy. Zaczynasz si¢ czué jak
jaki$ kosmita. Po czasie zapominaja, ale trzeba umie¢ wytrzymac ten okres. Jednak gdy
stajesz si¢ rozpoznawalny, jest tylko gorzej. Ja musiatam zmieni¢ szkole bo wszyscy w
szkole si¢ ze mnie §miali 1 wotali za mng réznymi przezwiskami. W drugiej byto lepiej,
lecz tam za to caty czas byly dookota mnie osoby ktore chciaty tylko stawy. Wiec w koncu
przesztam na nauczanie domowe, ktore w tym wypadku bylo idealne bo zaczynatam
pierwszg tras¢ koncertowg i nie bytoby mnie dlugo w szkole. Jakby komu$ nie wystarczyt
moj przyktad, to Jake Lloyd byl przesladowany w szkole co potem odbito mu si¢ na
zdrowiu psychicznym, a Emma Watson musiala zmieni¢ college’a bo za kazdym razem jak
odpowiadata na pytanie kto§ wotal “trzy punkty dla Gryffindoru”.

Kolejng sprawg jest nastoletnie zycie. Czyli czeste wypady z przyjaciotmi do galerii,
chodzenie do kawiarnii czy restauracji. Jak si¢ staje stawnym juz tego w wigkszosci nie
ma. Jak powoli zdobywasz rozpoznawalno$§¢ masz tagodne przejscie. Jednak gdy jak
dostajesz wielka stawe w tydzien, to bardzo trudno si¢ przyzwyczai€. Jak kto$ powie ze co
si¢ moze sta¢ jak sobie pdjdzie do galerii, polecam wtedy obejrze¢ filmy jak osoby
przebieraty si¢ za na przyktad Billie Eilish, braty przyjaciét jako ochroniarzy, i
przechodzity przez galerie. Wszyscy w centrum handlowym za nig szli i krzyczeli. Jest to
bardzo niebezpieczne dla samej gwiazdy jak 1 osob ktdre moga przez taki thum zostac
staranowane.

Chcialabym by to byla taka przestroga, by nie prze¢ mocno na szkto w za mtodym
wieku, bo to moze si¢ bardzo Zle skonczy¢ dla twojej psychiki. Lecz nigdy nie rezygnujcie

z marzen, tylko spetniajcie je madrze.
Wypracowanie 43.

Warto by¢ tolerancyjnym!
Bycie tolerancyjnym o bardzo duzy problem spoteczny, ludzie obrazaja innych ktorzy
wygladaja inaczej sa z innego kraju,majg inny kolor skory czy na co$ chorujg.Jak byscie
sic czuli jakby kto$ tak was traktowal? Swietnym przyktadem tego jest Piotru$.Piotrus
choruje na zespdt downa 1 jest ponizany w szkole 1 na podworku przez swoich
rowiesnikow, Piotru§ opowiedziat mi jak wyglada jego dzien w szkole, jest to co$

okropnego.Piotru$ idzie do szkoly i na samym starcie jest wyzywany przez kolegdéw za
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swoj wyglad, ciggnie to si¢ przez caty dzien, kiedy jest wf jest popychany i bity przez
rowiesnikow.Po szkole piotrus idzie do swojego pokoju i si¢ zamyka na dlugie
godziny.Wiele dzieci jest wlasnie tak traktowanych jak piotrus, nie jest on wyjatkiem.Nie
wiem czy wiecie taka osoba jest na terapii przez miesigce dlatego wazne jest tolerowanie
ludzi niezaleznie od wygladu i pochodzenia, mam nadzieje ze was zache¢citem do bronienia

1 pomagania takim osobom.Dzi¢kuje za wystuchanie mnie.

Wypracowanie 44.

Dzien dobry jestem Natalia co pewnie juz wiecie. Przysztam tu majac cel, zadanie
do wykonania, misj¢. Przyznam si¢ ze dosy¢ dlugo zastanawialam si¢ nad tematem
przemowienia. Dlaczego? Wybierajac temat myslatam nad tym kto co o mnie pomysli.
Powiedzie¢ ze ,,nie przejmuj si¢ opinig innych” moze powiedzie¢ kazdy. Ale to nie do
konca tak dziata. Miedzy innymi méwiac tak wyrazi swojg opinie. Czy jego opinig tez nie

powinni$my si¢ przejmowac?

Jestesmy istotami samodzielni mys$lacymi. Nie kieruje nami zadna sie¢ sztucznej
inteligencji. To my sami decydujemy co jemy na obiad, czy odrobimy lekcje i co komu
powiemy. Mozemy powiedzie¢ koledze ,,masz dziwny nos” ale warto najpierw pomysle¢

co nam to da. Wtasnie, czy wyrazenie wtasnej opinii sprawi ze wszystkim bedzie wesoto?

A teraz zmienmy strony. Podeszta do nas kolezanka i powiedziala dokuczliwg
uwage o naszym nosie. Co mozemy zrobi¢? Odpowiedzie¢ jej rownie dokuczliwg uwaga?
Moge z doswiadczenia zapewni¢ ze do niczego dobrego to nas nie zaprowadzi. Ale
mozemy tez stwierdzi¢ ze nasz nos jest przez to wyjatkowy i jedyny w swoim rodzaju.
Sami wybierzcie ktéra opcja si¢ bardziej optaca. Kazdemu z nas podoba si¢ co innego. Na

przyktad tobie moga podobac si¢ blond wlosy a kolezance obok czarne wtosy.

Na pewno nie raz kto§ wam powiedzial Ze co$ robicie zle 1 ze powinniscie
zrezygnowa¢. Mamy wtedy 2 opcje. Zrezygnowac, bo przeciez na pewno ma racje, albo

zacza¢ wiece] ¢wiczy¢ dang umiejetnos¢ zeby udowodnic¢ ze nie warto si¢ poddawac.

Nie warto zmienia¢ si¢ dla innych, lepiej zosta¢ sobg dazac do spetnienia swoich
celow. Powodzenia.
Wypracowanie 45.

Drodzy Rowiesnicy!
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Na pewno wszyscy z was chociaz raz w zyciu si¢ stresowali. Moze nawet stresujecie si¢
troche teraz, tak jak ja przed wygloszeniem witasnego przemowienia. Szczerze mowigc nie
jest to przyjemne uczucie. Bede¢ teraz duzo o nim wspominaé, poniewaz w swoim

przemowieniu chciatabym mowic o stresie w pozytywnym znaczeniu.

Stres to pewien rodzaj energii. Moze nas motywowa¢ do dziatania, albo absolutnie
zniecheci¢. To jak wykorzystamy tg energi¢ zalezy od tego jak bedziemy na nig patrzec,
czy jako przeszkode czy moze jako wyzwanie. “Umiarkowana dawka stresu jest potrzebna
cztowiekowi, poniewaz pomaga, motywuje. Bez niego nic bySmy nie osiggneli.”-
Thumaczy pewna doktor. Jednak jego zbyt wysoki poziom zniecheci nas, a nawet moze

zniszczy¢ nasze zdrowie.

Od tego jak stres wptynie na nas decydujemy tylko my. Jezeli bedziemy wierzy¢, ze na
pewno z czyms$ sobie poradzimy, stres moze nam nawet pomoc, ale jesli myslimy
odwrotnie stres moze pogorszy¢ sytuacj¢ i nas demotywowac. Nawet jezeli stres jest za
duzy mozemy wykonaé¢ proste ¢wiczenia, zeby go obnizy¢ np. oddychanie. Takie
¢wiczenia pomoga nam skupi¢ si¢ jeszcze bardziej na zadaniu i wykonaé go z bardziej

pozytywna energia.

Nie zdazylam teraz wymieni¢ wszystkich pozytywnych dziatah stresu, ale moze niektore z
tych informacji pomogg wam poradzi¢ sobie z wyzwaniami ktore mozecie niedlugo
przezy¢. Pamigtajcie, ze to tylko wy decydujecie o tym jak bedziecie chcieli go

wykorzystac.

Wypracowanie 46.
Temat: Przemoéwienie wlasne. Temat: Napisz przemowienie gdzie zachecisz

rowiesnikow do prowadzenia zdrowego trybu zycia.
Drodzy Réwiesnicy!

JesteSmy w wieku nastoletnim. Jest to okres, w ktorym dorastamy i zmieniamy sig.
Szczegoblnie teraz, wazny jest zdrowy tryb zycia. Zapytacie, dlaczego? A zatem juz mowie,
jest to wiek w ktorym dorastamy 1 ksztattujemy sie¢ tak jak 1 ksztaltuja sie nasze nawyki

zywieniowe. Dzigki zdrowej postawie mozemy unikng¢ wielu chorob m.in. nadwaga,
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cukrzyca, nadci$nienie. Dzigki zdrowemu odzywianiu i aktywnosci fizycznej nie tylko
poprawimy nasz stan fizyczny ale rowniez psychiczny. Moim zdaniem, prowadzenie

zdrowego stylu zycia to rewelacyjny pomyst!

Jedng z wielu zalet zdrowego odzywiania jest budowanie odpornosci. Dzigki temu,
ze dostarczamy odpowiedniej ilosci witamin, nasz organizm zwicksza swoja odpornoscé.
Zapytacie, 1 co zwigzku z tym? Otz bedziecie bardziej odporni na choroby. Nie bedziecie
chorowa¢ tak czgsto, a gdy juz bedziecie, to przejdziecie chorobe tagodniej. Niektorzy z
Was moga chcie¢ zacza¢ prowadzi¢ zdrowy styl odzywiania, aby zwiekszy¢ swoja
odpornos¢, ale macie stabos¢ do stodyczy. Co wtedy robi¢? Nie musicie rezygnowaé od
razu ze wszystkiego. Wystarczy, ze stopniowo z dnia na dzieh ograniczycie spozycie
cukru. W koncu dojdziecie do momentu, ze nie bedziecie chcieli jes¢ stodkosci w

wiekszych ilosciach. Jest to super sposob i polecam go Wam wszystkim.

Czy czesto zdarza wam si¢ mie¢ gorsze dni, kiedy nic wam si¢ nie chce? Otoz,
przyczyna moze by¢ prowadzenie ztego stylu zycia. M.in. spozywanie za duzej ilo$ci
cukréw 1 tluszczow lub $wiadczy to o zbyt malej aktywnos$ci fizycznej i niedotlenieniu
moézgu. Czy wiecie, ze sposob prowadzenia waszego stylu zycia wpltywa na wasza
psychike? Dzieki odpowiedniej diecie i aktywnos$ci fizycznej na $wiezym powietrzu
bedziecie mie¢: dobre samopoczucie, rozwoj fizyczny i umystowy, smukia sylwetke.
Wiaze si¢ to tez, z lepsza koncentracja i pamigcig. Powinni§my wychodzi¢ minimum na
kilkanascie minut dziennie na dwdr, aby si¢ dotleni¢. Kiedy zacze¢liSmy zdalne nauczanie,
nie wychodzilam za duzo na dwor, skutkowato to bolami glowy. Jednak teraz wszystko
min¢lo, gdy zaczelam aktywnie spedzaé czas na dworze. Jest to niesamowicie wazne,

pamigtajcie o tym!

Kolezanki 1 Koledzy, mam nadzieje, Ze udato mi si¢ przekona¢ wszystkich, ktorzy
do tej pory mieli watpliwosci, ze warto prowadzi¢ zdrowy tryb zycia. Warto zadba¢ o
swoje zdrowie jesli zadbamy o nie teraz, w przysztosci nawyki nam pozostang. Z

pewnosciag kazdy z was podota temu zadaniu! Powodzenia!

Wypracowanie 47.
Temat: Chron si¢ przed “fake newsami”

Jesli dzien zaczynasz od sprawdzania mediow spotecznosciowych to postuchaj.
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Jak podaje agencja Axios Media:,,Wedlug badaczy gtownym zréodtem dezinformacji w
mediach spotecznosciowych sa zdjecia lub filmiki (na przyktad memy), ktore przekazuja
informacje wyrwane z kontekstu”

Czesto sg to rowniez po prostu fatszywe informacje.

Mozesz traktowac to jako rozrywke, ale problem zaczyna si¢ wtedy, gdy te informacje i
memy maja wplyw na twoje zycie. Przyktady: Odchudzaé si¢ czy nie? Jes¢ nutelle z
mastem czy bez? Czy na pewno najlepszym sposobem wspomagania si¢ jest picie
energetykow?

Te pytania dzisiaj moga si¢ wydawac nieistotne, ale jak wpadniesz w anoreksj¢ albo
bardzo zgrubniesz to przestaje by¢ zabawne. To co jemy i pijemy ma ogromny wpltyw na
nasze zdrowie, a wigc 1 przysztos¢.

Sprawdzaj wigc fakty, a nie fake newsy, memy czy tik toki. Szukaj sprawdzonych i
pewnych zrodet informacji, takich na ktérych mozna polegac.

Jezeli uwazasz, ze jeste$ za gruba albo za chuda idz do lekarza dietetyka, zamiast karmic¢
si¢ glupotami z internetu. Moze si¢ okazaé, ze wszystko z Toba dobrze, tylko ktos Ci
namieszal w glowie np. fake newsami, memami, tik tokami.

Jak zauwazyt psycholog spoleczny Peter Ditto: ,,Ludzie s3 w stanie mysle¢ logicznie i
racjonalnie. Ale o tym, czy w co$ uwierzymy, cz¢séciej decyduja nasze marzenia, nadzieje i
obawy”

Zanim przeslesz dalej fake newsa, mema czy moze tik toka, pomysl czy nie zaszkodzisz
temu kto go przeczyta lub obejrzy?

Jesli uwazasz, ze Ciebie to nie dotyczy to powiedz: szczepisz si¢ na Covid, czy nie? I co

tak naprawd¢ wptynelo na twoja decyzje?

Wypracowanie 48.

Kolezanki i Koledzy!

Coraz czesciej styszymy, ze powinnismy segregowaé $Smieci. Jednak wigkszo$¢ z nas nie
zdaje sobie sprawy po co mamy to robi¢. Ten temat jest bardzo popularny, poniewaz
obecnie na powierzchni oceanéw unosi si¢ okoto 100 milionéw ton plastiku. Efekt
cieplarniany, wycieki ropy naftowej w Zatoce Meksykanskiej, coraz wigcej zagrozonych
wymarciem gatunkéw zwierzat oraz masowe wycinki lasow tropikalnych to wielka ilos¢
szkdd wyrzadzonych dotychczas. A jesli nie zaczniemy dziata¢ bedzie ich jeszcze wigce;.
W wodach w 2050 r. moze by¢ wiecej $mieci niz ryb. Mozna to zmieni¢ za pomoca

wyrobienia sobie nawykow, ktére sprawia, ze bedziemy stopniowo zmniejsza¢ sume
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odpadow przez nas wygenerowanych. Chc¢ Wam dzisiaj przekaza¢ jak mozna zacza¢ to

robi¢ i jak zacheci¢ do tego innych.

Reklamowka ze sklepu, aluminiowa puszka po coli, jedna guma do Zucia z 20 w paczce,
butelka rzucona w trawe- te materialy i wiele innych ulegaja bardzo powolnemu

rozkladowi.

W przypadku szkta moze to trwa¢ 4000 tys. lat lub nawet nigdy!

Zgodnie z danymi Swiatowego Funduszu na rzecz Przyrody, liczba zwierzat umierajacych
w oceanie z powodu plastiku kazdego roku moze sigga¢ nawet miliona. Mozemy temu
zapobiec poprzez segregacje $mieci, dzieki czemu np. plastikowa butelka zamiast
rozktada¢ si¢ 500 lat na wysypisku $mieci, to po wlozeniu jej do zbttego pojemnika
zostanie poddana przetopieniu i powstanie z niej nowa. Po wyrobieniu sobie tego nawyku
nie bedzie Nam to przeszkadza¢ w codziennych czynnosciach i zacheci innych w naszym
otoczeniu do dbania o $rodowisko. Wplynie to na popraweg stanu gleb, rzek, moérz i
powietrza. Czy przyjemnie spaceruje si¢ po czystej plazy podczas wyczekiwanych od Kilku
miesiecy wakacji? Pewnie ze mna zgodzicie, dlatego gdy widzicie $mie¢ na ziemi
podniescie go 1 wrzucécie do odpowiedniego kosza. To duzo nie kosztuje, a osoby z
otoczenia biorgc z was przyktad, zrobi to samo przyczyniajac si¢ do oczyszczania drog i
chodnikow.

Aby zapobiec powstawaniu wigksze] ilosci odpadéw rowniez podczas pandemii, warto
uzywac¢ masek wielorazowego uzytku i bawelnianych r¢kawiczek, bo wirusy utrzymuja si¢

tak samo na bawelnie, jak na plastiku.

Wypracowanie 49.

Zanim Pani przeczyta - w pracy pomieszatem trochg¢ odbiorce i jest zastosowana liczba
pojedyncza jak 1 mnoga, bed¢ ¢wiczyl przemawianie tego przemowienia przez weekend 1
w poniedzialek bedzie juz wszystko jednolite. Musze zobaczy¢ jak bedzie lepiej brzmiato i

ja bedzie wygodniej. Z gory dzigkuje za zrozumienie, Szymon.

Jestem tutaj teraz, by przekaza¢ wam, dlaczego warto | jak przestac patrzec, porownywac
sie z innymi. Zbliza si¢ lato, wakacje, okres beztroski I relaksu - idealny moment by zacza¢

prace nad soba. Jak czesto ci sie zdarza, ze ktos zanirza twoja samoocen¢ jego
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bezwartosiowa opinia? Albo, potrafi zepsu¢ twoj dzien jednym zdaniem? Zapewne do$¢
czesto. Niestety - jest to nieodlagczny element zycia kazdego z nas. Przyznam szczerze - ze
uporanie si¢ z tym, to jedna z najlepszych rzeczy jakie mogltem zrobi¢. Teraz - zyje

pozytywnie i nie patrz¢ na innych.

Pierwsze co mozesz zrobi¢ w tym kierunku to rozgraniczy¢ osoby od ktérych chcesz
ustysze¢ opini¢. Np. mama, tata, przyjaciotka, ciocia, kuzynka. To pomoze Ci
uporzadkowaé w glowie swoje mysli 1 odczucia. Pamig¢taj tez, ze wigkszos¢ ztosliwych
opinii 1 uwag bierze si¢ z podswiadomej lub $wiadomej zazdro$ci. Nikt normalnie nie
podejdzie do ciebie tylko po ty by powiedzie¢ np. nie pasuje Ci ta fryzura, albo nikt
normalnie nie przerwie ci wypowiedzi tylko by powiedzie¢ ,,nikogo to nie obchodzi”. Jesli
tak zrobi, to znaczy, ze go obchodzi. Ta mysl o tym z tylu glowy zawsze mi pomagata
omija¢ negatywne badz ztosliwe teksty. W tym momencie przychodzi do nas uprzednio
wspomniane przeze mnie ,,wydzielenie”. Uwaga od osoby, ktorg lubimy, ktérej ufamy
zawsze bedzie wypowiedziana ze szczero$ci, nie z czystej checi do dogryzienia. ROwniez
musisz uwaza¢ na ludzi w sieci - bo potrafi to by¢ prawdziwe wiadro toksyn.
Zdecydowana wigkszo$¢ komentarzy niemitych, hejtow, jest pisana przez osoby skrajnie
zazdrosne lub potrzebujace si¢ wyzy¢. Nie wolno Ci da¢ si¢ omami¢ przez trollow, bo co$

takiego moze bardzo uderzyc.

Sam osobiscie kiedy$ bardzo si¢ przejmowalem kazdym stowem na temat mojego
wygladu, zachowania, postepowania, lecz teraz wiem, ze bylo to ogromnym btedem, ktory
tylko mnie hamowal. Jak to powiedzial kiedy$ Steve Jobs ,,Twoj czas jest ograniczony, a
wiec nie marnuj go na zycie cudzym zyciem. Nie daj si¢ ztapa¢ w pulapke przezywania
zycia bedac sterowanym przez innych. Nie pozwdl by zgietk opinii innych zaghuszyt twoj
wewnetrzny glos. I co najwazniejsze, miej odwage podazac za swoim sercem 1 intuicjg.”’.
Z ta mys$la was zostawiam, bylo mi bardzo mito przed wami wystgpi¢, mam nadziejg, ze

wam byto mito mnie postuchac.

Wypracowanie 50.
Temat: Twoja szkola obchodzi dzien przyjaciela. Napisz przemoéwienie w ktérym
przekonasz rowiesnikow, Zze prawdziwy przyjaciel jest bezcenny. (temat wybrany

przeze mnie)
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Drodzy koledzy i kolezanki!

Dzi§ obchodzimy dzien przyjaciela. Czy jest lepsza okazja by podja¢ ten
temat? Mysle, ze kazdy z nas ma osobe, do ktorej moze si¢ zwroci¢c w kazdej kwestii.
Przyjacielem moze by¢ kazdy i kazdy na niego zastuguje, to mogag by¢ réwiesnicy,
rodzenstwo, rodzice, zwierzg. Jednym stowem kazdy! Uwazam, ze prawdziwy przyjaciel

jest bezcenny i nic go nie zastgpi. Nie wierzycie? — stuchajcie dale;.

Moze zauwazyliscie, ze motyw przyjazni cze¢sto przewija si¢ w lekturach.
Jezeli czytaliscie ,,Kamienie na szaniec” autorstwa Aleksandra Kaminskiego, jestem
przekonana, ze to wiasnie ona przyszta wam na mysl. Historia Rudego, Alka i Zoski jest
niepodwazalnym dowodem na to, ze prawdziwi przyjaciele sa skarbem. Mnie szczegdlnie
zapadta w pamie¢ akcja ratunkowa Rudego, w ktorej bioracy udziat jego koledzy mogli
straci¢ zycie, co w pdzniejszym czasie niestety miato miejsce. Sami przyznacie, ze tak
pigkne ukazanie przyjazni przez Kaminskiego jest nieporoéwnywalne wsrdd innych

ksigzek.

To, ze warto mie¢ przyjaciot udowadniaja nie tylko ,,Kamienie na Szaniec”, ale
rowniez inne ksigzki m. in. ,Maty Ksigze”. Zapewne kazdy zna jej tres¢, ale chce
zaznaczy¢, ze my sami bardzo czgsto nie dostrzegamy waznych dla nas osob, ktore mamy
na wyciagniecie reki 1 nie widzimy ich wartosci. Gdy Maty Ksigze wraca na swoja planete
do Rozy 1 dostrzega w niej swoja przyjaciotke, to az ma si¢ ochote czytac tg historie bez
konca. Naprawdg trudno zaprzeczy¢, ze ksigzka nie jest jedng z lepszych, jezeli chodzi o

watek przyjazni.

Jestem ciekawa czy wasze podejscie do przyjacidt i1 ich wartosci jest podobne do
tych z lektur, a jesli nie to co o nich uwazacie. Moim zdaniem kazdy ma inne zdanie na ten
temat 1 w kazdym teks$cie literackim jest to inaczej przedstawione, jednak ci¢zko jest si¢
nie zgodzi¢, ze prawdziwy przyjaciel jest bezcenny. Koniecznie przeczytajcie powyzsze

tytuty, bo mogg naprawde duzo zmieni¢ w naszym §wiatopogladzie.
Wypracowanie 51.

Druga kwestig sg korzysci, ktore przynosi uprawianie sportu od najmlodszych lat
az po staro$¢. Jak wynika z badan ruch i1 aktywnos¢ fizyczna wspomagajg nas zdrowotnie,

psychicznie i1 sprawnosciowo. Przede wszystkim dzigki uprawianiu sportu budujemy swoja
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odpornos$¢. W czasie chtodniejszych miesigcy mniej chorujemy, szybciej przyzwyczajamy
si¢ do panujacych warunkow, a takze lepiej radzimy sobie z wirusami oraz jesteSmy na nie
mniej podatni. Nasze szeroko pojete zdrowie wigze si¢ rowniez ze wszelkimi schorzeniami
1 chorobami genetycznymi. M.in. regularne ¢wiczenia niweluja nadwage, skutki otytosci
czy choroby zwigzane z nadci$nieniem. W obecnej spotecznosci wiele osdb choruje na te
przypadtosci. Jesli nie zadzialamy, mozemy zwigkszy¢ swoje ryzyko na zachorowanie na
nowotwor. Dlatego warto chociaz w niewielkim stopniu zacza¢ uprawianie sportu, ktory
pozwoli nam na zdrowe i szczgsliwe zycie. Cwiczenia szczegélnie w starszym wieku
redukuja ryzyko powaznych incydentdw sercowo — naczyniowych, takich jak zawat serca,
a takze zmniejszaja poziom cholesterolu we krwi. Aktywnos¢ fizyczna ma tez duzy wptyw
na naszg psychike. Jest to zwigzane z wpltywem ruchu na uktad nerwowy. Wysitek
modyfikuje za jego posrednictwem odczuwane emocje. Dzigki systematycznym
¢wiczeniom o umiarkowanej intensywnosci, mozemy bez problemu zniwelowaé swoj
stres, ograniczy¢ poziom odczuwanego leku, a nawet si¢ od niego uodpornié¢. Co wiecej te
dzialania bardzo korzystnie wplywaja na poprawe nastroju oraz zmniejszenie ryzyka
depresji. Ostatnim punktem korzysci jest sprawnos$¢ fizyczna na staro$¢. Kazdy z nas
chcialby w starszym wieku wykonywa¢ jak najwiecej czynnosci samodzielnie. Jednakze
nie wszyscy moga sobie na to pozwoli¢. Efektem tego nie sg tylko choroby i dolegliwosci,
ale takze zaniedbania i nieodpowiedni tryb zycia, prowadzony przez ludzi. Z wynikoéw
przeprowadzonych testow wynika, ze seniorzy po 60 roku zycia, uprawiajacy sport, lepiej
radzg sobie w wykonywaniu codziennych zadan zwigzanych z ruchem badz praca

fizyczng. Chyba kazdy z nas na staro$¢ chcialby utrzymac prawidtowg sprawno$c¢?

Kolezanki i Koledzy, mam nadziej¢, ze udalo mi si¢ przekona¢ was do
uprawiania sportu i prowadzenia aktywnego trybu zycia. Serdecznie dzigkuj¢ za uwage 1

zachecam do udzialu w zblizajacych si¢ zawodach sportowych w naszej szkole.

Wypracowanie 52.
Sztuczno$¢ w spoleczenstwie
Droga mlodziezy,
zwracam si¢ do Was, poniewaz obserwuj¢ coraz czgsciej zjawisko falszu i
sztuczno$ci wsrdd ludzi. Jestem tak jak wy nastolatka, ktora poszukuje swojego miejsca w

swiecie, uczy si¢ na btedach i rozwija. Dostrzegam wokot ludzi, ktoérzy nie sg soba, badz
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udaja inng osobg, by zyskac atencje. Za wszelka cene¢ chca zwrocié na siebie uwage. Czy
to dziala na ich korzys¢?

W Internecie czgsto spotykamy ludzi, ktorych interesuje tylko stawa 1 liczba
wyswietlen lub polubien pod danym postem badz filmem. Potrafig wywota¢ drame z kims,
by to osiggnac. Zastandwcie si¢ czy i Wy tak nie robicie? Sukces polubien jest chwilowy,
a kiedy ich brak Wasza samoocena moze si¢ drastycznie obnizy¢. Liczba lajkow nie
swiadczy o tym jakimi jestescie ludzmi, budujcie swojg warto$¢ poprzez swoje dziatanie,
realne kontakty na co dzien! Nie utrzymacie przyjazni opartej na toksycznosci. Potrzebna
jest szczeros¢ 1 zyczliwos¢ dla drugiej osoby.

Oszustwa w internecie sga tak powszechne, ze trudno nie natkna¢ si¢ na taka
sytuacje. Czesto oferowane sg towary, ktorych jakos¢ jest niska i zostajemy oszukani. Nie
dajcie si¢ oklamywac nie solidnym sprzedawcom!

Koledzy i kolezanki, nie mozna przy tej okazji pomina¢ tematu ulegania modom i
wplywom. Wzorujgc si¢ na swoich ulubiencach, kopiujecie ich styl, zachowanie i
zwyczaje. Wielu nieSwiadomych internautow nasladuje pato streamerow. W ten sposob
powstaje patologia wsrdod milodziezy. Za wszelka cene zostancie soba! Nikogo nie
nasladujcie! NIKOGO!

Zdarza si¢, ze oktamujemy siebie samych i innych 0 swojej orientacji seksualnej.
Dzieje si¢ tak, poniewaz czasem wstydzimy si¢, a czasem chcemy zyska¢ zaufanie pici
przeciwnej. Kazdy falsz jest zty.

Wspotczesny $wiat nie utatwia nam zadania, peten jest pokus 1 sztucznosci.
Apeluje do Was, byscie si¢ nie poddawali 1 zachowali swoja twarz. Moéwcie wlasnym
glosem! Broncie swoich pogladow! Tylko prawda zwycigzy!

Dzigkuje za uwage.

Aneks 2 Umiejetnos¢ komponowania logicznego wywodu
opartego na sztuce argumentowania — badanie wstepne®*®

Idea edukacji retorycznej widoczna jest rowniez w sposobie budowania logicznego
wywodu. Oczywistym jest fakt, Ze na poziomie szkoty podstawowej nie wymaga si¢ od

uczniow wiedzy na temat wariantywnosci wnioskowania. Mniej oczywistym moze

% W celu poglebienia badania nalezy przeanalizowa¢ wigcej niz przedstawiono w ramach
zaprezentowanych przyktadoéw prac uczniowskich.
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wydawac si¢ spostrzezenie, ze pomimo braku przygotowania teoretycznego z zakresu
logiki, wywody logiczne w pewien sposob™ staja sie podstawa argumentacji.
Umiejetnos¢ komponowania logicznego wywodu odnosi si¢ zaréwno do calosci jak
1 fragmentow wypowiedzi uczniowskiej. Jak wskazuje Kazimierz Trzesicki w ,,Logika.
Nauka i Sztuka™®® O logice méwimy (...) jako o pewnej umiejetnosci, sprawnosci
w jasnym komunikowaniu mysli, poprawnym rozumowaniu 1 skutecznym
argumentowaniu”.
Jesli przyjrze¢ si¢ powyzszemu stanowisku, okaze si¢, ze dominujacymi wyznacznikami
logiki bedzie: jasno$¢ komunikowania mysli, poprawne rozumowanie oraz skuteczna
argumentacja. W odniesieniu do rozprawek uczniowskich te trzy wyznaczniki beda
decydujacymi, przy czym
1. Jasno$¢ komunikowania mysli w rozprawkach szkolnych rozumiana moze by¢
jako:
a. Poprawno$¢ jezykowa, czyli zachowanie poprawno$ci jezykowej wypowiedzi
odnosi si¢ do jej uporzadkowania sktadniowego oraz leksykalnego.
b. Poprawno$¢ stylistyczna, w rozumieniu zachowania stylu wypowiedzi.
C. Poprawno$¢ merytoryczna, rozumiana jako umiejetno$¢ wnioskowania oraz
umieje¢tne opisanie przywotanych w toku argumentacyjnym przyktadow.
Ze wzgledu na cel pracy, prezentujac wyniki badania, uwage skoncentrowano na
umiejetnosci wnioskowania oraz sposobach przywotania artefaktow kulturowych w toku

argumentacyjnym.

Whnioskowanie
Poprawne rozumowanie odnosi¢ si¢ bedzie do sposobu budowania toku argumentacyjnego.
W przypadku rozprawek szkolnych bedzie to eksponowanie procesu myslowego w drodze

wnioskowania. Zgodnie z definicja zamieszczong w Sztuce argumentowania Krzysztofa

Szymanka®™":

Whioskowanie (to) rozumowanie, w ktérym na podstawie wczesniejszego uznania prawdziwosci
pewnych zdan dochodzi si¢ do stwierdzenia prawdziwosci kolejnego zdania- dotad nieuznawanego
badz uznawanego z mniejsza doza pewnosci. Uznane wczesniej zdania wyjsciowe, na podstawie
ktorych prowadzi si¢ rozumowanie, nazywa si¢ »przestankami« whnioskowania, zdanie natomiast,
ktérego prawdziwosé orzeka sie na podstawie przestanek — »wnioskiem«.*%

%9 W tym momencie warto zwroci¢ uwage na naturalne uwarunkowania rozwijania umiejetnosci logicznego
myslenia, dalej tworzenia logicznego wywodu.

%% Trzesicki Kazimierz, Logika. Nauka i Sztuka, wyd. Temida 2, Biatystok 196, s. 13.

%01 Szymanek Krzysztof, Sztuka argumentacji. Stownik terminologiczny, PWN, Warszawa 2004.

%02 Szymanek Krzysztof, Sztuka argumentacji. Stownik terminologiczny, PWN, Warszawa 2004, s. 321.
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. ) N 603.
Kazde wnioskowanie opisa¢ mozna wg wzoru™ .

P1
P2
Pn
w

Ponadto wyr6zni¢ mozna sze$¢ rodzajow wnioskowania:

1. Whnioskowanie bezposrednie, oparte na jednej przestance prowadzacej do

whniosku: np. Kazdy, kto kocha, wybacza. Zatem: Kazdy, kto nie kocha, nie wybacza.

2. Wnioskowanie dedukcyjne, gdzie wniosek wynika logicznie z przestanek, przy
czym ,wniosek uzyskany w drodze wnioskowania dedukcyjnego jest tak samo
pewny, jak przestanki, z ktorych go wywiedziono”. Do tego rodzaju wnioskowania
zaliczy¢ mozna réwniez wnioskowanie na podstawie wiedzy dostepnej

wnioskujacemu: np. Kazdy pudel jest psem. Zatem: Kazdy pudel jest ssakiem. Co

wynika z zaleznos$ci: Kazdy pies jest ssakiem. Kazdy pudel jest psem. Zatem: Kazdy

pudel jest ssakiem.
3. Wnioskowanie posrednie, czyli wnioskowanie z co najmniej dwoch przestanek.
4. Wnioskowanie przez analogie, czyli na podstawie stwierdzonych podobienstw.

5. Whnioskowanie redukcyjne, gdzie przestanka wynika z wniosku, nie wniosek

z przestanek.

6. Whnioskowanie statyczne, w ktorym ,na podstawie stwierdzonych cech
niektorych elementow pewnego zbioru przedmiotdw Z wnioskuje si¢ o statycznych
wlasnosciach calego zbioru”. Tego typu wnioskowanie oparte moze zostac
naprzyktad o: badania ankietowe, wyrywkowa kontrol¢ wyznaczonych fragmentow,

liczbie trafnych odpowiedzi itp.

W pracach uczniowskich:

1. Przyktadem wnioskowania bezposredniego moze by¢ fragment pracy:

»~Moim zdaniem fraszki s3 niepowtarzalne 1 ponadczasowe. Poniewaz sam Jan

Kochanowski wymyslit Fraszki”. (Temat: 4., Grupa badawcza E 2021, Julianna Jagucka)

Zatem: Gdyby to nie Kochanowski, a kto inny wymyslil fraszeki, nie bylyby

niepowtarzalne i ponadczesowe.

%03 Szymanek Krzysztof, Sztuka argumentacji. Stownik terminologiczny, PWN, Warszawa 2004, s. 321.
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2. Wnioskowanie dedukcyjne obserwowa¢ mozna we fragmencie pracy:

,»Milo$¢ to nie to samo co zakochanie czy zauroczenie. Jest czyms$ o wiele silniejszym.
Niestety niektore z historii mitosnych majg znacznie inne zakonczenie od zamierzonego.
Bowiem mito$¢ potrafi zakonczy¢ si¢ w bardzo smutne sposob, ale sg tez szczesliwe
konca”. (Temat: 6. grupa badawcza 2021, Sobol Gabrysia)

Zatem: Milo$¢ jest uczuciem silniejszym niz zauroczenie i nie wszystkie ,,mito$ci” maja
oczekiwane zakonczenia, to znaczy, ze niektore ,,mitosci” konczg si¢ dobrze, a niektoére
»Zle”.

3. Wnioskowanie posrednie:

»Nawet w dzisiejszych czasach mozna zobaczy¢ w internecie albo nawet na ulicy ludzi,
ktorzy zachowuja si¢ egoistycznie. Niektorzy udaja kogo$, kim nie sg, aby upodobacé si¢
innym. Tym samym nie szanuja siebie oraz innych”. (Natalia Rutkowska, Temat 1., grupa
badawcza E 2022).

Whioskowanie rozpoczgto od obserwacji bedacej przestanka 1.

»Nawet w dzisiejszych czasach mozna zobaczy¢ w internecie albo nawet na ulicy ludzi,
ktorzy zachowuja si¢ egoistycznie”.

Przestanka 2. oparta zostala na uogoélnieniu:

,Niektorzy udaja kogos, kim nie sa, aby upodobacé si¢ innym”.

Konkluzja: ,,Tym samym nie szanujg siebie oraz innch” = udawanie kogos, kim si¢ nie jest,
jest wyrazem braku szacunku do samego siebie i innych, a zachowanie to mozna uzna¢ za
egoistyczne.

(Temat: 12, grupa badawcza 2020, Weronika Sordyl)

4. Przyktadem wnioskowania przez analogi¢ jest fragment pracy:

»Madrosci ludowe przedstawione w ,Dziadach” Adama Mickiewicza sg aktualne,
poniewaz czyny niemoralne wtedy sa czynami niemoralnymi teraz. Nie tylko przez to, ze
Bog tak powiedziat 1 gdy kto$ si¢ nie zastosuje do jego stow to czeka go kara, ale rowniez
przez to, ze ludzie od urodzenia maja w sobie kregostup moralny, przez co wiedza, ze
niektdre rzeczy sg zle same w sobie. Adam Mickiewicz w swojej ksigzce pokazal, ze nawet
jesli kto$ bedzie zyl egoistycznie, bedzie bezwzgledny lub bedzie bawit si¢ uczuciami
innych, to jesli przed $miercig nie zostal ukarany, to po $mierci na pewno zostanie”. (Temat
1., Grupa badawcza 2021 — Michat Cieslak)

Analogia:

1. Normy moralne akceptowane dzis$ (A), akceptowane byty w przesziosci (B).

2. Ludzie posiadajg kregostup moralny (w przesztosci i dzis). (B)
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3. Wnioskowanie bezposrednie: ,,przez co wiedza, ze niektore rzeczy sa zte same w sobie”.
©

4. Analogia: nawigzanie do utworu Mickiewicza, ktoérego przestanie jest aktualne
wspotczesnie.

A ma wlasnos¢ B, C

5. Wnioskowanie redukcyjne, gdzie przestanka wynika z wniosku, nie wniosek
z przestanek.

,»Pierwszym argumentem jest, ze bohaterowie robig sobie na przekor tylko po to, aby
zrobi¢ na zto$¢ wrogowi. Doskonale ilustruje to sytuacja przy murze, w ktorej Rejent po
przemysleniu tego chce naprawy muru, a Cze$nik w zdenerwowaniu chcge zrobi¢ na zto$¢
wrogowi nakazuje nie naprawia¢ muru. Wida¢ tu, ze mogliby si¢ dogadal, lecz kieruja
nimi emocje przez co nie maja zamiaru si¢ pogodzi¢”. (temat: 7, grupa badawcza
2021/2022: Adrian Bieganski)

Whiosek: ,,bohaterowie robig sobie na przekor tylko po to, aby zrobi¢ na zto$¢ wrogowi”.
Przyktad w charakterze przestanki 1.: ,,Doskonale ilustruje to sytuacja przy murze,
w ktorej Rejent po przemysleniu tego chce naprawy muru, a Cze$nik w zdenerwowaniu
chcac zrobi¢ na zto§¢ wrogowi nakazuje nie naprawia¢ muru”.

Whiosek wynikajacy z przyktadu i przestanka 2.: ,,Widaé tu, ze mogliby si¢ dogada¢, lecz
kieruja nimi emocje przez co nie majg zamiaru si¢ pogodzic¢”.

6. Wnioskowanie statyczne:

»Patrzac czysto matematycznie, akcja pod Arsenalem nie miala sensu. W zamian za
uratowanie ,,Rudego”, ktory 1 tak potem zgingt, Smier¢ poniosto 3 jego kolegow, 140
wiezniow Pawiaka oraz kilka os6b w transportowanych wraz z Bytnarem”. (Temat 9.,
grupa badawcza 2022, Tomek Machnicki)

Dowodzenie statyczne oparto na niezmiennych liczbach ofiar (Zrédlo: opracowanie

historyczne)

Obserwacja sposobu dowodzenia przektada si¢ rowniez na catoksztalt pracy. W tym
aspekcie wyszczeg6lnic mozna dwa podstawowe rodzaje dowodzenia: dowodzenie
w drodze indukcji, gdzie wnioski wysnuwane sa na podstawie wynikow obserwacji, ktore
ostatecznie pozwalaja na rozstrzygniecie o wartosci teorii® oraz dowodzenie w drodze
dedukc;ji.

%04 por. Lisinski Marek, Metody naukowe w metodologii nauk o zarzqdzaniu, Przeglad Organizacji, Nr 4

(9151), 2016, s. 13.
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Przyktadem realizacji w drodze indukcji jest praca uczennicy klasy 6smej na temat:

,,Czy warto bylo organizowa¢ akcje¢ pod Arsenatem?”” (Ania Kryjom)

Akcja pod Arsenalem jest zdecydowanie jedng z najbardziej znanych akcji
Polskiego Panstwa Podziemnego. Bez watpienia byla to dobrze zaplanowana akcja, ktora
si¢ powiodla. Jednak wiele os6b ma watpliwosci czy si¢ optacala. Dlatego chciatabym
wlasnie zastanowic si¢, czy warto bylo organizowac t¢ akcje.

Zaczng od faktu, ze akcja ta byla wazna dla wielu Polakow. Wydarzenie to
podniosto na duchu caty narod. Polacy byli zrezygnowani mysla, ze Polska nie odzyska juz
niepodlegtosci. Lecz gdy uslyszeli o akcji pod Arsenatem znoéw uwierzyli, ze jest to
mozliwe. Dlatego zaczeli walczy¢ przeciwko okupantowi ze zdwojong sitg. Widzieli, ze
ich rodacy tez walcza. Nie czuli si¢ w tym sami i mieli nowa energi¢ do dzialania. ,,Akcja
pod Arsenalem pokazata mieszkancom stolicy, ze AK walczy przeciwko okupantowi” —
moéwi dr Piotr Olszewski.

Jak juz wspomniatam akcja pod Arsenatem byta udana akcja. Z wiezniarki odbito
dwudziestu pigciu ludzi, a co najwazniejsze, Rudego. Mimo iz stan Rudego byt okropny i z
dnia na dzien czul si¢ on coraz gorzej, odczuwat on pewng ulge. Byt szczgsliwy, ze moze
znalez¢ si¢ w gronie przyjaciotl i rodziny. Bylo to dla niego tak samo wazne, jak i dla jego
kolegéw, ktorzy cho¢ martwili si¢ o Rudego, cieszyli si¢, ze moga by¢ razem z nim.
Gdyby go nie odbili, zapewne byliby jeszcze bardziej przygnebieni.

Cho¢ akcja miala wiele dobrych skutkow, byly tez negatywne konsekwencje.
Podczas walki Alek zostal postrzelony w brzuch, co ostatecznie doprowadzilo do jego
$mierci. W wyniku tej akcji zmart rowniez Tadeusz Krzyzewicz ,,Buzdygan” oraz ztapany
przez Niemcow Hubert Lenk ,,Hubert”. Ponadto w odwecie za akcje na dziedzincu
Pawiaka rozstrzelano sto czterdziesci osob.

Podsumowujac akcja pod Arsenatem dala nadzieje wielu Polakom, co skutkowato
wiekszym zaangazowaniem w rézne akcje przeciwko okupantowi. Dzieki powodzeniu
akcji Rudy moégt umiera¢ wsrod najblizszych, co byto dla niego bardzo wazne. Niestety w
odwecie Niemcy rozstrzelali wiele osob, a Alek zostal powaznie ranny, przez co zginal.
Jak mawiat prof. Wiadystaw Bartoszewski: ,,Sg w zyciu rzeczy, ktoére warto, sg rzeczy,
ktore sie optaca. Nie zawsze to, co warto si¢ optaca, nie zawsze to, co si¢ oplaca warto”.

Autorka pracy rozpoczyna wywod od zarysowania problematyki tresci rozprawki.
Wskazuje na fakt, Ze omawiana akcja ,,jest jedna z najbardziej znanych akcji Polskiego
Podziemia”. Nastepnie, odwolujac si¢ do opinii: ,,Jednak wiele oséb ma watpliwosé, czy
si¢ optacata”, wyraza watpliwos¢ w jej zasadnos$¢ 1 w konsekwencji zapowiada indukcyjny
tok rozwazan: ,,Dlatego chciatabym wtasnie zastanowic sie, czy warto byto organizowac te
akcje”. W toku wywodu wskazuje na dwa pozytywne i jeden negatywny aspekt akcji.
W argumentacji przywotuje fakty poparte naukowymi dowodami (akapit drugi); fakty
poparte interpretacja fragmentu lektury oraz fakty wskazujace na negatywne konsekwencje
podjetych dziatan. W podsumowaniu, przywolujac stowa Wiadystawa Bartoszewskiego
(wzmocnienie wywodu wypowiedzig autorytetu) pelnigcymi funkcj¢ twierdzenia

ogolnego, zamyka tok rozumowania.

280



Przyktadem realizacji dedukcyjnego toku wywodu moze byé praca®®, ktorej autorka
ptynnie przechodzi od ogétu do szczegotu (Marcelina Wnuk):

Nie kazdy z nas czyta poezj¢. Wickszos$¢ osob uwaza, ze czytanie poezji za nudne. Jednak
przez to nie wiedzg tez, ze w utworach sg wartosci ponadczasowe, ktore zawsze beda
wazne. Chodzi mi szczeg6lnie o renesansowego pisarza Jana Kochanowskiego, ktory
stworzyl gatunek literacki zwany Fraszka. Kochanowski Fraszki o rzeczach waznych, ale
tez btahych, bo fraszka jest rzecza blahg.

Rozpoczynajac od tego, utworze na dom w Czarnolesie jest Zawarty wazne przestanie.
Podmiot liryczny zwraca si¢ do pana Boga, zeby mieszkal w swojej ojczyznie, ale tez zeby
byt uczciwy, zdrowe. Wspomniat tez o ludzkiej zyczliwos$ci o mitej starosci, zeby dobrze
mu si¢ wiodto. Dla podmiotu lirycznego Wazne tez jest czyste sumienie. Jednoczesnie
odrzuca bogactwo, bo przeciez na co zdarzylo si¢ pienigdze jesli si¢ jest sam, nielubiany,
chory. Cztowiek powinien o tym pamigtaé, ze zawsze mozna zachorowac.

Kontynuujgc w nastgpnym utworze na niby autor opisuje Lipa. Lipa jest pewne ten
lirycznym, ktory zwraca si¢ do podréznego. Jednoczes$nie uswiadamia nam, ze chociaz nie
jest zbyt wazne, to moze wiele. Potrafi skry¢ nas przed stoncem, zrobi¢ z niej midd. Trzeba
0 tym pamig¢tac.

Kolejny juz argumentem jest piesn druga z Ksiag pierwszych rowniez autorstwa Jana
Kochanowskiego. Podmiot liryczny do§¢ melancholijnie wypowiadaj si¢ o porach roku,
jak to wszystko szybko przemija. Znowu méwi o tym, ze dobroci nie mozna kupic.
Wypowiada si¢ rowniez na temat gardzenia. Poszukuje ludzi szczerych, woli ich od

bogatych.

Podsumowujac, w utworach Jana Kochanowskiego sg zawarte istotne dla nas czy dla
starszych pokolen wartosci. Zawsze bgda one aktualne. Niestety zawsze musimy pami¢tac,
ze pienigdze szczescia nie daja, a tym bardziej jesli nas zaatakuje choroba nie zawsze
bedziemy mogli ja wyleczy¢. Nasze zycie zalezy od przypadku. Nigdy nie jestesmy
niczego pewni, dlatego pielegnujmy to co zawsze bylo 1 bedzie wazne, dlatego wiasnie
uwazam, ze Jan Kochanowski jest ponadczasowy.

Ogolne spostrzezenia, ktdre pojawiaja si¢ we wstepie dotycza zainteresowania poezja:
,»Nie kazdy z nas czyta poezje. Wigkszos$¢ osdb uwaza, ze czytanie poezji za nudne. Jednak
przez to nie wiedza tez, ze w utworek sa warto$ci ponadczasowe, ktore zawsze beda
wazne”. W toku pracy przywotuje problematyke utworow Jana Kochanowskiego, ktorej
interpretacja oscyluje wokot problemu postawionego w temacie pracy: ,,Uzasadnij
stuszno$¢ tezy: wartoSci renesansowego tworcy s3 aktualne we wspolczesnym §wiecie.
Dochodzi do konkluzji i stawia tezg: W utworach Jana Kochanowskiego sa zawarte istotne
dla nas czy dla starszych pokolen wartosci. Zawsze beda one aktualne”.

Indukcyjny, dedukcyjny charakter rozprawek szkolnych pozwala odnies¢ te forme

wypowiedzi do prac o charakterze rozprawy naukowej, w ktorej zatozong teze lub hipoteze

%05 Temat: Uzasadnij stusznos¢ tezy: warto$ci renesansowego tworcy sa aktualne we wspolczesnym $wiecie.
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rozstrzyga si¢ na podstawie okreslonych dowodow. W przypadku prac uczniowskich beda
to migdzy innymi artefakty literackie, kulturowe czy historyczne.

Analiza prac uczniowskich pozwala wnioskowac, ze uczniowie intuicyjnieﬁo6 w zalezno$ci
od podjetego do realizacji tematu potrafia budowa¢ wywody logiczne. Rozumowanie
uczniowskie oparte na wiedzy nabytej na lekcjach jezyka polskiego (szczegdlnie
w zakresie ksztalcenia literackiego) jest rowniez skutkiem prowokowanych w klasie
dyskusji na temat podejmowanych problemow. Krytyczna, ukierunkowana analiza tekstow
literackich prowadzona podczas lekcji, ktora umozliwia obserwacj¢ zjawisk spotecznych,
pozwala w dalszej perspektywie na ksztaltowanie krytycznych, w znaczeniu ,,myslacych”
umystoéw, co staje si¢ niezwykle istotne w akcie tworzenia prac pisemnych i przektada si¢

na poprawnosc merytoryczng toku argumentacyjnego.

Aneks 3 Przyktadowe zadania wydawnictwa GWO®

Agnieszka Luczak, Anna Murdzek, Kamila Krzemieniewska-Kleban, Jezyk polski.
Miedzy nami 4, GWO, 2017.
Francesca Simon Tacy jestesmy, S. 13.

1. Powiedz, ktéry basniowy bohater przypomina ciebie. W czym jestescie podobni? Zapisz
W zeszycie swoje spostrzezenia.

Jestem podobny do...? ...poniewaz ...7...

2. Zastanow sie, ktorg pozytywna basniowa postac lubisz najbardziej, a nastgpnie zapisz w zeszycie
uzupetnione wypowiedzenie.

Najbardziej lubig...? ... gdyz...7 ...
Ewa Nowak Rozpoczecie roku szkolnego, s. 17.

1. Napisz, co czujesz, gdy zbliza si¢ poczatek roku szkolnego, na co czekasz, co sprawia ci rados¢,
a czego nie lubisz, co ci¢ ztosci i denerwuje. Skorzystaj ze wzoru:

Czuje ...?7 ... poniewaz...”? ...
Czekam na...? ...dlatego, ze ...? ...
Rado$¢ sprawia mi ...? ... poniewaz
itp.

2. Poréwnaj odczucia i przezycia bohaterki opowiadania z wilasnymi. Uzupelnij w zeszycie
wypowiedzi:

Moje odczucia sg podobne, poniewaz ...? ...
Moje odczucia roznig sie, gdyz ...? ...
Czestaw Janczarski Pamigtka z wakacji (wiersz) —s. 25

Porozmawiajcie o tym, ktéra pamiatka opisana w wierszu jest najcenniejsza. Uzasadnij swoj wybor,
wykorzystujac stownictwo z ramki.

%08 Uczniowie na poziomie szkoly podstawowej nie otrzymuja wiedzy teoretycznej na temat logiki wywodu
czy sposobow wnioskowania.

807 przygotowanie do badania obejmowato réwniez analize innych podrecznikow. Zaprezentowany materiat
stuzy jako egzemplifikacja rozwigzan dydaktycznych wydawnictw inne niz Nowa Era.
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Sadze, Wedlug mnie, Moim zdaniem, Jestem przekonana/przekonany, Uwazam, Mysl¢, Wydaje mi
si¢, poniewaz, gdyz, dlatego, ze, gdyz ....

Tutaj tez pojawia si¢ forum internetowe z zapisem rozmowy. Zadaniem uczniéw jest ustali¢ jej temat.
Komiks: Fragment komiksu: Kaczor Donald. Siostrzency. Pitka w grze, s. 63 — 64.

Wyraz swoje zdanie na temat zachowania cztonkéw druzyny: przed przystapieniem do rozgrywek,
w czasie ich trwania, po zwycigstwie. Wykorzystaj wybrane sformutowania z ramki: Najbardziej
podobato mi si¢. Zaimponowatl mi. Zaskoczyta mnie decyzja. Bytam zdziwiona/bytem zdziwiony,
kiedy. Podziwiam, Odetchngtam z ulgg, gdy...

Wanda Witter Fotografia nieba, s. 76-77.
Napisz krotka wypowiedz, ktorg rozpoczniesz w nastgpujacy sposob:
Chciatabym/Chciatbym mie¢ takiego przyjaciela jak Ben...? ...
Dla mnie w przyjazni najbardziej liczy sie...? ...
Adam Mickiewicz Przyjaciele, s. 80-82.
1. Uzasadnij kazda z cech bohateréw wedtug wzoru:
Samolubny, poniewaz w sytuacji zagrozenia myslat tylko o sobie.

Napisz, czy si¢ zgadzasz ze stwierdzeniem, ze prawdziwych przyjacidt poznajemy w biedzie.
OdpowiedZ poprzedz przyktadami.

Jean-Jacques Sempé, René Goscinny Tajemniczy szyfr, s. 108-111.
Uzupetnij wniosek. Skorzystaj z podanych sformutowan.
Opisane sytuacje (1) ...? ...poniewaz bohaterowie (2)...? ... ze ich dziatania ...? ...

1. Smiesza/nie $miesza
2. Zauwazaja/niec zauwazaja
3. Nie odnosza zamierzonego skutku / odnosza zamierzony skutek

Piszemy wiadomosci: SMS, korespondencja elektroniczna, s. 112.
,JKorespondencja elektroniczna jest dzisiaj bardzo waznym sposobem komunikacji.”

EMOTIKONY ULATWIAJA ZROZUMIENIE NASZYCH INTENCIJI I uczuc
Joanna Papuzinska Pytania, s. 182-183

s. 183: W kilku zdaniach odpowiedz na pytanie: ,Jak rozpozna¢ drugiego czlowieka?”. Podaj
przyktad zachowania takiej osoby.

Schematy rozmow:

Zainscenizujcie rozmowe na temat nowych mieszkancow, ktora beda prowadzi¢ bohaterowie tekstu:
Ulica, Dom nr 8, Dzyby, Brama, Okiennice. W tym celu wykorzystajcie sformutowania z ramki:

Wybrane: Nie sadzitem, ze; Mam nadzieje, ze; Z mojego punktu widzenia wygladalo to inaczej...
Julian Tuwim Dyzio marzyciel, s. 308-309.

Wybierz najciekawsza — wedtug ciebie — wizje 1 w kilku zdaniach napisz, co ci¢ do niej przekonato.
Swoja wypowiedz rozpocznij jedng z ponizszych propozycji.

Wedtug mnie najciekawsza propozycj¢ wykorzystania chmur i nieba miata grupa ...? ...
Wybratam/Wybratem propozycje¢ ...? ...grupy...? ... poniewaz ...? ...
Agnieszka Luczak, Anna Murdzek, Jezyk polski. Miedzy nami 5, GWO, 2018.
Adam Mickiewicz Pan Tadeusz Ksigga X (fragment): Burza, s. 87-88.

88. Przygotuj glosowa interpretacje fragmentu ,,Pana Tadeusza” tak, by intonacja i barwg gtosu oddaé
nastréj towarzyszacy zdarzeniom.
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Nikos Chadzinikolau Mit o Heraklesie, s. 122—-130.

s. 130 W imieniu bogdéw napiszcie uzasadnienie decyzji nagrodzenia Heraklesa wiecznym zyciem na
Olimpie.

S. 130 Przedyskutujcie, czy Herakles moglby sta¢ si¢ bohaterem dla wspdlczesnych ludzi.
Uzasadnijcie swoje zdanie.

Olga Tokarczuk Loteria, s. 196-200.
s. 200 Czym jest dla ciebie szczescie? Napisz kilkuzdaniowa wypowiedZ na ten temat.

Jan Parandowski Syzyf, 268-270.

s. 270 Osadzcie postgpowanie krola Koryntu. W tym celu zorganizujcie rozprawe sadowa, na ktorej
przedstawicie:

- akt oskarzenia zawierajacy okres§lenie winy oraz zadanie sprawiedliwej kary,

Wysoki sqdzie, oskarzony tu Syzyf krol Koryntu, dopuscit si¢ (czego? Nazwa winy) ...?...poniewaz (co
zrobit? Wydarzenia, okolicznosci obcigzajace) ...? ... Zgdam dla oskarzonego kary (jakiej?) ...7 ...

s. 328 (ilustracja) Tworca i jego dzieto.

s. 329 Wyobraz sobie, ze jestes uczestnikiem wydarzenia kulturalnego, wybranego sposrod
przedstawionych na planszy. Wyraz opini¢ na jego temat. Wykorzystaj stownictwo z ramki.

Wedlug mnie/moim zdaniem. W mojej ocenie, opinii/jestem przekonana/przekonany;
zachwycona/zachwyconys(...)

Agnieszka Luczak, Anna Murdzek, Jezyk polski. Miedzy nami 6, GWO, 20109.

Co znaczy by¢ kulturalnym rozmoéweca, S. 9.
Dostosuj swoja wypowiedz do 0soby, z ktorg rozmawiasz.

Staraj si¢ unika¢ dosadnych okre§len — pamigtaj, ze zawsze mozesz zlagodzi¢ to, co chcesz
powiedziec.

Wez pod uwage to, ze mite stowa, szczere traktowane komplementy moga nie tylko wprawié
rozméwce w dobry nastroj, lecz takze zmobilizowa¢ do dziatania i pozytywnego myslenia.

Rozwaznie dobieraj stowa oceny i krytyki. W sytuacjach konfliktowych wazne jest, by osiagnac
kompromis i nie obrazi¢ rozmowcy.

Aneta Zatazinska, Michal Rusinek Nowy dyrektor, s. 11-12.

s. 12 Jak przemowienie i zachowanie dyrektora wplynety na ucznidéw? Zapisz w zeszycie
odpowiednie okreslenia i narysuj emotikony oddajace nastroj komunikatu i jego odbiorcow.

Jacek Podsiadto W tajemnicy, 46-51.

s. 51 Napisz wypowiedz, w ktorej przekonasz osobe dorosta (np. rodzicéw, nauczyciela), by ci
pomogla spehni¢ twoje marzenia.

s. 51 Przedyskutujcie:
- do jakich miejsc macie prawo i dlaczego nikomu innemu nie wolno tego prawa naruszac,

- jakich spraw nie powinniscie utrzymywaé w tajemnicy przed innymi, np. przed rodzicami,
i dlaczego.

Frances O’Roark Dowell Porozmawiajmy, s. 52-57. Fragment ksigzki Sekretny jezyk
dziewczyn.

s. 58 Ktorag postawg wybierasz — pozostawanie soba czy dostosowywanie si¢ do innych?
W krotkiej wypowiedzi uzasadnij swoje stanowisko. Wykorzystaj stownictwo z ramki.
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Wybieram; wolg; nie mam watpliwosci; jestem przekonana/przekonany; uwazam, ze; wydaje mi si¢;
nie jestem pewny/pewna; moim zdaniem; przemawia za tym; oto jeden z przyktadow; waznym
argumentem jest; jako przyktad podam; poniewaz; gdyz; chociaz; mimo to; jednak

Kiedy chcemy kogos do czego$ przekonaé, musimy przedstawié swoje stanowisko za pomocgq
argumentow, czyli sformutowan przemawiajgcych za jakims rozwigzaniem.

Argumenty mogq odwolywac sie m. in. Do:
Faktow (zdarzen, danych itp.; obserwacji zachowania i postaw, uczuc.
Oprécz argumentow powinno sig podaé ich uzasadnienie zawierajqce przyktady.

Zad. porozmawiajcie na temat twierdzenia: ,, Przyjaciel to osoba, ktorej twarz rozjasnia ciemnosci”.
Uwzglednijcie odpowiedzi na pytania.

- Jak przyjaciele rozwiqzujg konflikty migdzy sobg?
- W jakich sytuacjach — wedfug was — przyjaciele mogg unikaé rozmowy ze sobq?
- Jak sie powinien zachowywaé przyjaciel, kiedy bliska mu osoba jest bojkotowana przez innych?
- Co umacnia, a co ostabia przyjazn?
Definicja postulatu: postulat to zyczenie, zadanie spetnienia czegos. s. 64.

Zadanie: W formie krotkich haset zapiszcie najwazniejsze postulaty zawarte w artykule ,,Nie mozna
nie jes¢”.
Zadania wprowadzajace:

s. 65: Porozmawiajcie o tym, co — wedtug was — jest najwazniejsze, by cztowiek czut si¢
w swoim domu szcze¢sliwy. Zapiszcie w zeszycie najistotniejsze informacje.

s. 94: Porozmawiajcie o tym, jakie cechy wplywaja na to, ze udaje si¢ osiggnac
wyznaczony cel. Zapiszcie je w zeszycie.
Zakresy dyskusji:
s. 90 Porozmawiajcie o talentach 1 utalentowanych osobach. Uwzglednijcie w swoich
wypowiedziach nastepujace kwestie:

- do czego w zyciu moze by¢ przydatny talent,

- jakimi talentami zostalicie obdarowani,

- jakie talenty widzicie u innych,

- komu moze stuzy¢ talent.
Wypowiedz:

s. 96: Napisz kilkuzdaniowg wypowiedz o osobie, ktorg podziwiasz za site, odwage
1 niepoddawanie si¢ mimo trudnosci. Uzasadnij swoj wybor.

s. 98: W oparciu o wpis na forum internetowym:

Na podstawie wpisow na forum sformutuj argumenty przekonujace, ze warto lub Ze nie
warto rozmawia¢ z dorostymi. Zapisz je w zeszycie.

Warto rozmawia¢ z dorostymi, poniewaz ...7...
Nie warto rozmawia¢ z dorostymi, poniewaz ...7?...

Napisz komentarz na forum, w ktérym przedstawisz i uzasadnisz swoje stanowisko na temat sensu
rozmowy z dorostymi. Skorzystaj z wybranego stownictwa z ramki.

mysle, uwazam, sadze, wedlug mnie, moim zdaniem, jestem przekonana/przekonany

W wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym:
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- przedstawiamy swoje stanowisko w jakiej$ sprawie,

- uzasadniamy je za pomocg argumentow omowionych i popartych odpowiednimi przyktadami,

- kazdy argument wraz z uzasadnieniem nalezy zapisa¢ w osobnym akapicie,

- kolejno$¢ argumentdw nie moze by¢ przypadkowa. Mozna je uporzadkowaé na przyklad od

najmniej do najbardziej przekonujacych. Kazdy z nich nalezy wprowadzi¢ za pomoca odpowiednich
sformutowan, takich jak: wedtug mnie, moim zdaniem, po pierwsze, po drugie.

S 99: Przykladowa wypowiedz argumentacyjna.

Wstep: Ludzie mowig duzo i czesto. Nikt nie wyobraza sobie dnia bez rozmowy. Dla niektorych,
zwlaszcza samotnych, brak mozliwos$ci porozmawiania z kims jest nie do zniesienia. A jednak s3 takie
sytuacje, kiedy — wedtug mnie — warto pomilcze¢. (stanowisko)

Rozwinigcie: W codziennym zyciu czesto dochodzi do ki6tni miedzy dorostymi a dzie¢mi. Wiasnie
wtedy — jak sadz¢ — warto powstrzymaé si¢ od komentarzy i krytyki. (argument: ) Pod wptywem
emocji mozna powiedzie¢ zbyt wiele, a nawet obrazi¢ osobe, na ktorej nam zalezy. Potwierdza to
przystowie: “mowa jest srebrem, a milczenie ztotem zamkna¢ “. (przyktad ilustrujacy argument)
Zdarza sig, ze kto§ powierza nam swoje tajemnice i liczy na dyskrecj¢. Nie ulega watpliwosci, ze
niewyjawienie tych sekretow jest dowodem naszej lojalnosci. Gdy kolezanka lub kolega zobowiaze
nas do milczenia, stajemy si¢ straznikami informacji o tym, co poczuli, przezyli, postanowili.
A przeciez wiadomo, jak trudno si¢ powstrzymaé¢ od rozmawiania z innymi o wspdlnych
przyjaciotach.

Silne uczucia wywolujag w nas, nastolatkach, chg¢ natychmiastowego dziatania. Tymczasem w takich
momentach — moim zdaniem — warto si¢ wyciszy¢. Leczenie pozwala zebra¢ mysli ciszy, skupieniu
mozemy Jeszcze raz przemys$le¢ nasze zachowania przez lub podjaé jakie$ decyzje. Zakonczenie:
(potwierdzenie stanowiska) W podsumowaniu mojej wypowiedzi chciatbym stwierdzié, ze jest wiele
powodow, dla ktorych warto milcze¢ i ze milczenie jest niedoceniane. Tymczasem kazdy z nas
potrzebuje rownowagi miedzy moéwieniem a cisza poza tym trzeba wiedzie¢ kiedy si¢ odezwaé
a kiedy zamilkna¢.

Cwiczenia:

Dopisz w zeszycie co najmniej dwa argumenty, ktorymi przekonasz rodzicow, osoby starsze,
opiekunéw itp. do rozmowy.

Porozmawiaj ze mng, poniewaz ...

s. 130 Napisz wypowiedz, w ktorej podasz co najmniej dwa argumenty potwierdzajace
stwierdzenie: Warto stuchaé. W omoéwieniu argumentow odwotaj si¢ do przyktadow
z poznanych przez ciebie utworéw lub wlasnych doswiadczen czy obserwacji.

s. 225 Zasady kulturalnej rozmowy

- Zawsze traktuj swojego rozméwce z szacunkiem. Utrzymaj kontakt wzrokowy z osobg, z ktora
rozmawiasz. Stosuj zwroty grzecznosciowe, unikaj stow, ktore mogltyby kogo$ urazi¢ lub wprowadzié
w zaktopotanie.

- Formulyj precyzyjne wypowiedzi, tak by twdj komunikat byt jasny, zrozumiaty.
- Nie badz natarczywy. Nie zmuszaj nikogo do stuchania tego, czego nie chce.
- Nie przerywaj czyjej$ wypowiedzi, nie przekrzykuj rozmoéwcy, nawet jesli ponosza ci¢ emocje.
- Nawet jesli jeste$ pewna/pewien swojego zdania, uwaznie wystuchaj racji drugiej strony.
s. 321: Przemowienie

Zadanie wprowadzajace: Przyjrzyjcie si¢ planszy (audytorium rodzicéw) i powiedzcie, jaka sytuacja
zostala na niej ukazana. Nastgpnie porozmawiajcie o tym, jakie umiej¢tnosci powinni mieé
przemawiajacy. Wykorzystajcie poznang wiedzg na temat skutecznej komunikacji.

Praktyczne wskazowki dla przemawiajacego

- Doktadnie przemysl i zaplanuj swoja wypowiedz, tzn. ustal temat oraz zanotuj, o czym i w jakiej
kolejnosci bedziesz mowic.
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- Dostosuj tres¢ wypowiedzi i sposob przemawiania do okoliczno$ci odbiorcéw. Poinformuj
stuchaczy, z jakiej okazji zabierasz glos. Pamigtaj o tym, by to, o czym moéwisz, nikogo nie urazito.

- Zastosuj odpowiednie $rodki stylistyczne, dzigki ktorym odbiorcy skupia uwage na twojej
wypowiedzi, np. bezposrednie zwroty do adresatow (drodzy nauczyciele, rodzice, koledzy),
wypowiedzenia wykrzyknikowe, zdania pytajace lub rozkazujace.

- Dopasuj barwe i nat¢zenie glosu do tresci wypowiedzi: kontroluj mimike i gesty, ktore powinny
dopeié¢ komunikat.

- Zwrd¢ uwage na poprawng wymowe oraz odpowiednie tempo mdwienia.
Zadania:

1.Przygotujcie przemowienie, ktore moglby wyglosi¢ wasz przedstawiciel podczas uroczystosci
z okazji zakonczenia roku szkolnego. Dobierzcie si¢ w kilkuosobowe zespoty.

2. Zaplanujcie swoja wypowiedz wedtug podanego wzoru:
- cze$¢ wstepna — zwrot do stuchaczy, a nastgpnie okreslenie tematu przemowienia;

- rozwinigcie — na przyklad wspomnienia zwigzane z zakonczonym rokiem szkolnym, wasze
osiggniecia, podzickowania dla nauczycieli, pracownikow szkoty;

- zakonczenie — zyczenia wakacyjne.
3. Napiszcie wypowiedz wedlug planu.

4. wyglo$cie swoje przemowienie w klasie.

Agnieszka Luczak, Ewa Prylinska, Agnieszka Suchowierska, Roland Maszka, Jezyk
polski. Miedzy nami 7, GWO, 2017.

S. 24: Wyrazanie opinii.

s. 51: Kultura wypowiedzi. Etykieta jezykowa. Szablon jezykowy.

S

S

. 135: Rozprawka cz. 1.

. 174: Rozprawka cz. 2.

. 234: Kultura wypowiedzi. Grzecznos$¢ niejezykowa.

. 250: Skarbiec jezyka. Srodki w reklamie i ich funkcje.

. 328: Kultura jgzykowa. Mowienie nie wprost i aluzja.

. 25. Wyrazanie opinii w kontekscie reprodukcji 1 opisu obrazu.

Odpowiedz na pytania dotyczace obrazu Stworzenie swiata. W tym celu wskaz odpowiedzi, ktore sg —
wedlug ciebie — najtrafniejsze. Mozesz wybraé¢ wigcej niz jedng odpowiedz.

- Ktore szczegdty obrazu kojarza ci si¢ z geometrig?
- Co robi posta¢ przedstawiona na obrazie?
Napisz krotkie uzasadnienie wybranej odpowiedzi. Mozesz wykorzysta¢ podatne stownictwo.

Sadze tak, poniewaz, Po pierwsze..., po drugie...; Warto dodaé, ze; Wedlug mnie; Uwazam, ze...
gdyz; Wskazuja na to nastepujace elementy obrazu.

s. 135 Szkota pisania. Rozprawka, cz. 1.

Definicja:

Rozprawka — forma pisemnej wypowiedzi, ktorej celem jest rozwazenie problemu lub wyrazenie
swojego stanowiska wobec problemu sformutowanego w temacie. Rozprawka powinna by¢ logiczna,
konsekwentna i precyzyjna.
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Rozwazenie problemu lub wyrazenie swojego stanowiska w rozprawce mozemy rozpocza¢ od
przedstawienia tezy lub hipotezy:

Teza: twierdzenie w formie zdania oznajmujacego, o ktorego stuszno$ci chcemy przekonaé odbiorcg,
wymagajace dowodu;

Hipoteza: przypuszczenie, ktéore wymaga objasnienia, pelnego rozpoznania, sprawdzenia jakiego$
stanowiska.

s. 136 Aby napisa¢ rozprawke, nalezy:
1. Doktadnie przeanalizowaé temat pracy.
2. Zebra¢ argumenty potwierdzajace nasze stanowisko.

Uwaga: W argumentacji mozna wykorzysta¢ odpowiednio dobrane cytaty; przytoczone sady jakiego$
autorytetu z dziedziny, ktéra jest przedmiotem pracy; wyniki ankiet, sondazy; przyklady z zycia,
literatury itp.

3.Przygotowac plan:

I Wstep: Przedstawienie tezy lub hipotezy. Mozna tu przedstawi¢ powody zajgcia okreslonego
stanowiska czy tez zapowiedzie¢ sposob przeprowadzenia argumentacji.

Il Rozwini¢cie: Przedstawienie zebranych argumentéow (kontrargumentéw). Kazdy argument
powinien by¢ logiczng catoscig i nalezy zapisa¢ go w oddzielnym akapicie. Kompozycj¢ rozwinigcia
trzeba podporzadkowaé zasygnalizowanemu we wstepie celowi. Argumenty musza byé tak
uporzadkowane, by czytelnik czut si¢ coraz bardziej przekonany, ze przedstawiony tok myslenia jest
stuszny.

Uwaga: W przypadku, kiedy jest postawiona teza, rozprawka powinna mie¢ prosta budowg: od ogdtu
do szczegotu. We wstepie prezentujemy teze pracy wraz z krotkim wprowadzeniem w problematyke,
w rozwini¢ciu przedstawiamy kolejne argumenty, na ktérych poparcie podajemy przyklady, np.
z lektur, filméw, wlasnych obserwacji, a w zakonczeniu formutujemy wniosek potwierdzajacy teze.
W drugim przypadku — po przedstawieniu we wstepie problemu — formutujemy wstepna hipoteze,
ktéra poprzez analiz¢ szczegétowych zagadnien w rozwinigciu zostanie ostatecznie potwierdzona lub
obalona.

111 Zakonczenie: Podsumowanie rozwazan. Powinno si¢ tu znalez¢é stwierdzenie potwierdzajace lub
odrzucajace hipoteze, lub zgadzajace si¢ z tezg postawiong we wstepie.

S. 137: Przyktadowe zadania
1. Przeanalizuj, ktore cze$ci rozprawki stanowia wstep, rozwinigcie i zakonczenie.

2. Podaj po trzy argumenty i kontrargumenty do rozprawki: Czy uczuciowosé cztowieka ksztaltuje sie
w domu rodzinnym?

3. Napisz dwa rozne wstgpy do rozprawki na temat: Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej.
W pierwszym sformutuj teze potwierdzajaca to stanowisko, a w drugim — mu zaprzeczajaca.

4. Podaj przyktady bohateréw literackich lub filmowych, do ktorych losow mogtaby$/moglbys sie
odwota¢ w rozprawce na temat: Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej.

s. 174 Rozprawka cd.
Stownictwo typowe dla rozprawki:

- wplywajace na spojno§¢ wypowiedzi, np. oprocz, przede wszystkim, tak wigc, chociaz, o czym
Swiadczy, otoz, jednakze, zatem.

- porzadkujace argumenty: np. po pierwsze, po drugie, z jednej strony, zaczng od, z kolei, przejde do
omowienia, reasumujgc, z rozwazan wynika, pozwala to wyciggng¢ wniosek

- sygnalizujgce wyrazanie opinii: np. sqgdze, uwazam, moim zdaniem, wedtug mnie, z calq pewnoscig,
Smiato mozna wyciggngc wniosek, niewqgtpliwie, bez wagtpienia, mojg wqtpliwosc udzi, przypuszczam,
ze

- wprowadzajace cytat: np. moje zdanie najlepiej potwierdzajqg stowa, powolam si¢ na opinie,
najlepiej ilustruje to stwierdzenie, oto, co na ten temat mowi.
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Agnieszka Luczak, Ewa Prylinska, Kamila Krzemieniewska-Kleban, Agnieszka
Suchowierska, Jezyk polski. Migdzy nami 8, GWO, 2018.

s. 22 Grzeczno$¢ podczas wystgpien publicznych
s. 196 Jezykowe sposoby osiggania porozumienia

s. 22 Komunikowanie podczas wystgpien publicznych zachodzi wtedy, gdy nadawca jest
jeden, a odbiorca — grupa osob (audytorium). Audytorium moze liczy¢ od kilkunastu (np.
uczniowie jednej klasy) do ogromnej liczby osob (np. uczestnicy wyktadu, stuchacze
radia).

Na forum mozna wygtosi¢ m.in. referat, przemowienie, mowe.

Zasady grzecznosciowe komunikowania si¢ na forum:

- przedstawienie moéwcy przez osobe¢ trzecig powinno zawiera¢ podstawowe informacje o moéwcy
z uwzglednieniem okre$len warto$ciujacych pozytywnie, np. Jacek Frapek — uczen kiasy 8, laureat
wojewodzkiego konkursu matematycznego.

- nalezy pamieta¢ o zwrotach do audytorium stuzacych nawigzaniu u podtrzymaniu kontaktu migdzy
nadawca a odbiorcami, np. Kolezanki i koledzy, Drodzy Rodzice, Szanowni Panstwo, zastanowmy sie
wspolnie, sprobujmy sobie wyobrazi¢, wiemy przeciez, zauwazmy, ze;

- nalezy zapowiedzie¢ temat wystgpienia,

- w zakonczeniu nalezy podzigkowaé shuchaczom i pozegnac si¢ z nimi; przydatne sformutowania:
dzigkuje za uwage/poswiecenie czasu/tak liczne przybycie; ciesze sig, ze mogltam/moglem wystqpié
przed panstwem/tak liczna publicznosciqg.

Zadania (tylko dwa)

s. 23: W podanym tekscie wskaz elementy wystgpienia publicznego. Powiedz, ktore
jezykowe znaki grzeczno$ciowe zostaty w nim zastosowane.

s. 23 a) Przygotujcie w zespotach fragment wystgpienia na dowolny temat (maksymalnie
3 minuty), skierowanego do rodzicéw na wywiadowce.

b) Wybierzcie osobg, ktora zaprezentuje wasze wystgpienie na forum.

¢) Zaprezentujcie wystapienia, a nastgpnie porozmawiajcie o tym, co w nich byto udane,
a nad czym nalezatoby jeszcze popracowac.
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