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Zum Verhaltnis von Fachsprachenkompetenz
und Fachwissen. Ein Ausblick

auf das Lehrwerk Wirtschaftsdeutsch

fiir Linguisten.

Agnieszka Blazek / Adam-Mickiewicz-Universitat Poznan

Zusammenfassung

In dem vorliegenden Beitrag werden die Zusammenhange einer adressatenadaqua-
ten fachsprachlichen Fremdsprachendidaktik in Bezug auf das Verhaltnis der Fach-
sprachenkompetenz zum Fachwissen dargestellt. Im Fokus der Betrachtungen stehen
Studierende der philologischen Studiengidnge in Polen. Es werden das Kompetenz-
profil der Zielgruppe und ihre Besonderheiten in Bezug auf die fremdsprachliche
Fachsprachenausbildung geschildert. AnschlieBend werden die aktuellen Lehrwerke
zu Wirtschaftsdeutsch gesichtet und kommentierte Ausziige aus dem Lehrwerk Wirt-

schaftsdeutsch fiir Linguisten vorgestellt, das fiir polnische Lerner entworfen wurde.

1. Einleitung

Der Bedarf an fachbezogenen Fremdsprachen hat in den letzten zehn
Jahren die philologischen Studiengange in Polen — die traditionelle
Schmiede flir Sprachmittler verschiedener Auspragungen in der inter-
nationalen Kommunikation — zur Neuorientierung veranlasst. Es waren
der Bedarf an spezialisierten Ubersetzungsdiensten (vor allem an der
Ubersetzung von Fachtexten) und der wachsende Bedarf an auslandi-

schen Fachsprachen, die eine Vertrautheit der bisher wenig an Technik,
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Naturwissenschaften, Wirtschaft, Jura usw. interessierten Philologen
mit diesen Fachgebieten in sprachlicher Hinsicht unabdingbar machten.
Die Fachsprachen- und Terminologieforschung hat flr die Fachspra-
chendidaktik eine Reihe von Implikationen, die sich nicht in der lexi-
kalischen und syntaktischen (oft vergleichenden) Beschreibung der
Sprachen einzelner Facher (bzw. Fachgemeinschaften) (z. B. Szubert
2008, Mopert 2014), der Mikro- und Makrostruktur der fiir ein Fach
charakteristischen Textsorten bzw. prototypischen Textsequenzen (z. B.
Mamet 2005, Lindroos 2015) erschopft, sondern auch die einzelnen
fachsprachlichen Aspekte wie fachsprachliche Phraseologie (z. B. Zna-
menackova 2007, Szubert 2010), fachsprachliche Metaphorik (z. B. Hai-
dacher 2015), kulturspezifische Aspekte der Fachkommunikation (z. B.
Clyne 1991, Duszak 1998), terminologische Variation (z. B. Mushchinina
2009), diatopische terminologische Variation (z. B. Wissik 2014, Mes-
sina 2015) usw. thematisiert. Den Erwerb dieser fachsprachlichen bzw.
fachkommunikativen Besonderheiten sowie der sich daraus ergeben-
den fachsprachlichen Kompetenzen macht die Didaktik der Fachspra-
chen bzw. — flr Fachsprachen als Fremdsprachen — die fachsprachliche
Fremdsprachendidaktik zum Forschungsgegenstand. Ihren Umfang, die
Abgrenzung gegenliber der allgemeinen (Fremd-)Sprachendidaktik und
die Relevanz der Referenzwissenschaft (Fachsprachenforschung) fir sie
beschreibt Fluck (1992: 5f.) wie folgt:

Wir verstehen [...] unter einer [...] Didaktik der Fachsprache ein ganzheitliches
Konzept zur Theorie und Praxis des Lehrens und Lernens fachbezogener Sprech-
weisen [...]. Ihre Basis bilden die Ergebnisse der Fachsprachenlinguistik und der
relevanten fachwissenschaftlichen Untersuchungsforschungen [..]. |hr Ziel be-
steht in der Reflexion der Voraussetzungen und Bedingungen des Erwerbs und der
Vermittlung von Fachwissen und Fachsprache im Hinblick auf eine Optimierung
praktischer Lern- und Lehrtatigkeit fiir die sprachliche Bewaltigung fachlicher Si-
tuationen, d. h. im Hinblick auf das allgemeine Lernziel > Kommunikationsfahigkeit

im Fach.
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Gajewska/Sowa (2014: 30) kommen nach einer Literaturdurchsicht Gber
die allgemeine Fremdsprachendidaktik und Fachsprachendidaktik zu
der Schlussfolgerung, dass sich die Letztere von der Ersteren grundsatz-

lich durch zwei Aspekte unterscheidet:

1. Im fachsprachlichen Fremdsprachenunterricht sind die Ziele und
Inhalte enger mit den tatsachlichen Sprachbedlrfnissen der Ler-
nenden verbunden;

2. Das Lehren und Lernen einer Fachsprache ist mit dem Fachwissen

im konkreten Fachgebiet verbunden.

Anzumerken ist, dass der erste Aspekt den zweiten weitgehend deter-
miniert. Vor diesem Hintergrund ist zu fragen, (1) wie viel Fachwissen
eine konkrete Lernergruppe braucht, um die vorausgesetzten fachspra-
chendidaktischen Ziele zu erreichen, (2) in welcher Relation das Fach-
wissen zur Fachsprachenkompetenz bei dieser konkreten Lernergrup-
pe steht.

Nachstehend wird ein Versuch unternommen, diese Fragen unter
Darstellung der Lernergruppe zu beantworten. AnschlieRend wird ein
konkretes in Polen entwickeltes Lehrwerkkonzept Wirtschaftsdeutsch
fiir Linguisten mit Beispielen in Auszligen vorgestellt, dem die hier pra-

sentierten theoretischen Schlussfolgerungen zugrunde liegen.
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2, Zielgruppe

Die Zielgruppe fiir das hier vorzustellende Lehrwerk sind Studierende der
philologischen Studiengange in Polen, deren Deutschkenntnisse dem Ni-
veau C1 entsprechen und die schwerpunktmaRig zu (1) Deutschlehrern,
(2) Dolmetschern, Ubersetzern oder (3) (interkulturellen) Sprachmittlern
ausgebildet werden?.

Als Uibergeordnetes Ziel gilt es, Studierende dazu zu befdhigen, im Be-
reich der Wirtschaft auf Deutsch nach deren jeweiligen Ausbildungsziel
angemessen zu kommunizieren. Dies kann durch die folgende Differen-

zierung der Teilziele naher spezifiziert werden:

1 In dieser Dreiteilung der Berufsperspektiven, die als , philologisch” aufge-
fasst werden, bleiben nichtphilologische Berufe unberiicksichtigt. Dabei zeigt eine
Analyse des beruflichen Werdegangs von Absolventen der philologischen Fakultit der
Adam-Mickiewicz-Universitdt Poznan (Polen), dass 73 % von ihnen nichtphilologische
Berufe ausiiben. Darunter sind u. a. Verwaltungsangestellte, Sachbearbeiter und Kon-
sultanten im kaufmannischen Bereich, in Marketing- und Werbeabteilungen, Ange-
stellte der Exportabteilungen, Spediteure, Selbstandige in der Touristikbranche usw.
(Sopata 2013: 4). Darliber hinaus bleiben in der 2013 durchgefiihrten Umfrage die
Neuentwicklungen in der Arbeitsmarktstruktur in Polen unberiicksichtigt. Die Autorin
des vorliegenden Beitrags hat 2014 im Auftrag der Prodekanin der Neuphilologischen
Fakultdt einige Firmenvorstellungen und Firmenbesuche mit Studierenden tatigen
kdnnen, die der Vertiefung der Zusammenarbeit der Philologischen Studienginge
mit den in Poznan tatigen Firmen dienen sollten. Es handelte sich um verschiedene
Outsourcing-Unternehmen in Polen, die ihre Dienste (meistens: Lektorats-, Recher-
che-, Rechnungslegungs-, HR-Dienste, Dienste im Bereich Technischer Support, Gra-
phik usw.) flr globale Unternehmen weltweit leisten. Bei den Arbeitnehmern sind
sehr gute Fremdsprachenkenntnisse eine erste Voraussetzung. Die Arbeitgeber ge-
hen davon aus, dass bei Arbeitsplatzen der vorstehend beschriebenen Art (fachliche)
Fremdsprachenkenntnisse vorrangig sind und sich nicht so schnell im Rahmen der
Weiterbildung vermitteln lassen, wie es bei entsprechenden fachbezogenen Fertigkei-
ten der Fall sein kann. Vor diesem Hintergrund ist es nicht zu (ibersehen, dass auch nur
Ansatze der Fachsprachenkenntnisse sich fiir den beruflichen Werdegang der Absol-

venten der philologischen Studiengange als fordernd erweisen kdnnen.
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(1) Studierenden eine sprachliche und fachliche Grundlage fir die
Vermittlung von Wirtschaftsdeutsch als Fremdsprache zu liefern,

(2) Studierende der Studiengédnge Fachlibersetzen/Fachdolmet-
schen auf Translationsaufgaben im Bereich Wirtschaft vorzubereiten,

(3) Studierenden (interkulturelle) Handlungsfahigkeit im Bereich
Wirtschaft zu vermitteln.

Das Verstandnis der anzustrebenden Lernergebnisse konnte eine vertief-

te Einsicht in das jeweils anzustrebende Kompetenzprofil geben.

2.1. Kompetenzprofil der Zielgruppe

Allgemein kénnen die zu entwickelnden Kompetenzen der Lernergruppe
folgendermalen eingeteilt werden?:

1. fremdsprachenmethodische bzw. tibersetzungs-/dol-
metschmethodische Kompetenzen (bzw. andere be-
rufsspezifische methodische Kompetenzen),
fachsprachliche und metasprachliche Kompetenzen,

Kompetenzen im Sachfach.

Mamet (2002: 141) flhrt im Hinblick auf das Verhaltnis zwischen der
Sprach- und Sachkompetenz (Pkt. 2-3) aus:

Die Fachsprache darf nicht oberflachlich, lediglich als Kommunikationsmittel be-
handelt werden, sondern muss als Bestandteil einer weiter verstandenen Kompe-
tenz aufgefasst werden, die effektive Handlungen, insbesondere berufssprachliche
Handlungen erméglicht (Ubers. A. B.)

2 Dies ist natiirlich eine stark vereinfachende, allerdings dem Zweck des vorlie-
genden Beitrags ausreichende Einteilung. Vertiefte Abhandlungen zu Kompetenzen der

Translatoren und Fremdsprachenlehrer finden sich z. B. bei Matgorzewicz (2013), Btazek
(2008).
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Damit ist die fachsprachliche Handlungskompetenz gemeint, die nicht
als unmittelbare Erweiterung der kommunikativen Kompetenz verstan-
den werden sollte, sondern als Fachwissen (expertise), das ein Handeln
innerhalb eines Fachgebiets und zwischen Fachgebieten ermdglicht.

Auch wenn der Aussage zuzustimmen ist, so gilt es zu unterstreichen,
dass sie vor allem auf Fachsprachenlernende zutrifft, die eine (fremde)
Fachsprache berufsbegleitend lernen, d. h. aktuelle bzw. kiinftige Vertre-
ter einer bestimmten Fachgemeinschaft sind®. Demgegenliber besteht
die Aufgabe der kiinftigen Ubersetzer/Dolmetscher/Fremdsprachenleh-
rer flir Fachsprachen in erster Linie in der fachsprachlichen Begleitung
des fachlichen Handelns.

Um den Unterschied zwischen der fachsprachlichen Handlungskom-
petenz und der Kompetenz ein fachliches Handeln begleiten zu kénnen,
zu erlautern, sei an dieser Stelle auf die Perspektive der Experten-Lai-
en-Kommunikation in einem Sachfach verwiesen, die falschlicherweise
oft als Grundlage der Kompetenzen der Ubersetzer-/Dolmetscher-/Leh-
rer flir Fachsprachen herangezogen wird. Es wird namlich behauptet,
es handle sich bei diesen Berufsgruppen um Halbexperten im Sachfach
(Lockinger 2014). Diese Reduktion auf ,fachliche Inkompetenz“istin der
Fremdsprachendidaktik deutlich weniger der Fall als bei dem Fachiber-
setzer-/dolmetscherberuf (Fluck 1992: 185-190). Der Grund daflir mag
darin liegen, dass z.B. ein Jurist mit linguistisch-didaktischer Zusatzaus-
bildung als Lehrer fiir juristische Sprache seltener herangezogen wird
als ein Jurist, der Fachibersetzungsdienste leistet. Gerade im Bereich
des Fachiibersetzens und -dolmetschens wird immer wieder erneut dis-
kutiert, wer sich als Fachlibersetzer besser bewdhrt: ein fachkundiger
Ubersetzer oder ein sprachkundiger Sachfachexperte. Ubersehen wird
in dieser Diskussion, dass Fachlbersetzer/-dolmetscher oder Fachspra-

chenlehrer durchaus Experten sind, ihr Fachwissen und fachliches Hand-

3 Dies wiirde ggf. auf die hier erwahnte Absolventengruppe der philologischen

Studiengénge zutreffen, die , nichtphilologische” Berufe auslibt.
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lungswissen (Handeln und Probleml&ésen) beziehen sich allerdings auf
fremdsprachenmethodische bzw. GUbersetzungs-/dolmetschmethodische
und metasprachliche Probleme. Und so ist das Fachgebiet eines Fremd-
sprachenlehrers flir Fachsprachen nicht ein der Fachsprache entspre-
chendes Sachfach selbst, sondern der ihm entsprechende Fachdiskurs.
Das Expertenwissen und -handeln des Lehrers beruht auf einer solchen
Rekonstruktion des Fachdiskurses und anschlielender Gestaltung und
Steuerung der Lernprozesse, sodass die Lernenden an diesem Fachdis-
kurs teilnehmen kénnen (Gajewska/Sowa 2014: 107). Ebenfalls besteht
die Aufgabe der Fachlibersetzer darin, den Zusammenhang zwischen
dem Grad des Fachwissens (bzw. der Fachsprachlichkeit der Texte) und
der Art dessen Versprachlichung an Textsignalen (u. a. Termini) adaquat
zu rekonstruieren, zu verallgemeinern, um ihn in kiinftigen Ubersetzun-

gen adaquat wiedergeben zu kdnnen (vgl. Btazek, im Druck).

2.2. Besonderheit der Zielgruppe (Bedarfsanalyse)

Wie im Rahmen einer auf Fachsprachenunterricht Wirtschaftsdeutsch
bezogenen Fehleranalyse nachgewiesen (Btazek/Kubaszczyk 2011),
zeichnet sich die Zielgruppe durch einige Besonderheiten aus, die sich im
Lernprozess einer fremden Fachsprache unter Umstanden genauso for-
dernd wie nachteilig erweisen kdnnen. Die Tatsache, dass die Zielgruppe
die Gemeinsprache Deutsch auf dem Niveau C1 beherrscht, flihrt nam-
lich Giberraschenderweise oft zu fehlerhaften Fachkommunikationsstra-
tegien bzw. Strukturanalogien. Studierende entwickeln im Laufe ihres
Studiums Strategien, die es ihnen ermdglichen, in einer fremden Sprache
kommunikativ zu handeln. Das Erreichen des Niveaus C1 bedeutet, dass
sie die meisten sprachlichen Phanomene, darunter auch die Regeln der
Wortbildung, bereits beherrschen, bzw. dass die meisten sprachlichen
Phanomene im Unterricht behandelt wurden. Es ist ihnen mehrmals,
nicht zuletzt durch positive Kursabschlussnoten bzw. Auslandsaufent-

halte, bestatigt worden, dass diese bisherige sprachliche Handlungswei-
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se kommunikativ zum Erfolg flhrt. Die Vermittlung einer Fachsprache
verbindet sich fir sie in dieser Situation oftmals mit dem Infragestellen
des Gelernten, dies u. a., weil die bisher kommunikativ effektive Stra-
tegie der alltagssprachlichen Umschreibung von unbekannten Ausdri-
cken aufgrund der geforderten Exaktheit von Fachsprachen scheitern
muss. Deshalb besteht die groRte Schwierigkeit des hier behandelten
Fachsprachenunterrichts Deutsch flir Linguisten darin, eine reibungslose
Uberbriickung zwischen der Phase einer Beherrschung der Gemeinspra-
che und der Fachsprache zu bewerkstelligen.

Hinsichtlich der Kommunikationsbedlirfnisse der Zielgruppe lasst sich
kein klarer Anwendungsbereich skizzieren, wie es z. B. bei dem berufsbe-
gleitenden Fachsprachenunterricht der Fall ist. Folglich lassen sich auch
keine typischen kommunikativen Minima der berufsbezogenen Sprach-
handlungen zusammenstellen, die bei der Erstellung eines Lehrwerkes
behilflich sein kdnnten. Ubersetzer handeln oft fiir Fachleute, deren Tex-
te durch unterschiedlichen Fachsprachlichkeitsgrad gekennzeichnet sind
und verschiedenen Fachern enstammen. Fremdsprachenlehrer miissen
wiederum fachliche Kommunikationssituationen kennengelernt haben,
in denen sie selbst beruflich nicht handeln werden. Ein Fachsprachen-
unterricht flr diese Zielgruppe ist in diesem Sinne mit gleich mehreren

Herausforderungen verbunden:

e er muss metalinguistische Kompetenzen liefern, die einen metho-
dischen Umgang mit Texten von unterschiedlichem Fachlichkeits-
grad entwickeln,

e er muss Grundlagenfachwissen vermitteln, damit metalinguisti-
sche Kompetenzen zur fachtextbasierten Rekonstruktion des Fach-
wissens einsetzbar sind,

e die Motivation der Lernenden lasst sich nicht in erster Linie aus

den kommunikativ orientierten Lernbedirfnissen ableiten.
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3. Relation von Fachsprachenkompetenz
und Fachwissen

So wenig entschieden die linguistische Diskussion um die Relation zwi-
schen Sprach- und Sachwissen ist, so wenig entschieden bleibt auch das
Verhaltnis des fachlichen Sprachwissens zum Fachwissen. Zieht man zur
Auflésung dieses Problems die anthropozentrische Fachsprachenlingu-
istik von Grucza (2012) heran, so lasst sich aus der von Grucza vorge-
schlagenen funktionalen Autonomitat der Fach- gegenliber Grundspra-
che* zum Einen ableiten, dass Fachsprache(n) sowohl die Grundlage fiir
Facherkenntnis (kognitive Funktion) sind als auch die Grundlage fir die
Kommunikation im Fach (kommunikative Funktion) (ebd.: 143). Fach-
sprache und Fachwissen verhalten sich nach Grucza (ebd.: 153) zueinan-
der allerdings dergestalt, dass ,Fachsprache den Fachleuten zur Erzeu-
gung, Ordnung, Strukturierung und Transferenz des Fachwissens [dient]”.
Fiir unsere Uberlegungen bedeutet dies, dass das Fachwissen die Vo-
raussetzung flir die Aktivierung fachlicher Sprachkompetenz’ ist, und
ohne dieses Fachwissen die Aktivierung fachsprachlicher Kompetenz
(u. a. Bildung von Fachtermini, deren Verwendung in der Zeichenfunk-
tion, Bildung von Satzen, Fachtexten usw.) auf ein blofRes Nachahmen
der Sprachstrukturen hinauslaufen wiirde. Zum anderen aber bedeutet
es, dass Fachwissen von Fachsprache empirisch trennbar sein misste.

Folgerichtig kénnten Fachwissen von fachsprachlichen Fahigkeiten im

4 Terminologie nach S. Grucza (2012). Grucza lehnt grundséatzlich die Dicho-
tomie Fachsprache-Gemeinsprache wie auch eine Variantenauffassung der Fachspra-
chen (S. Grucza 2012: 125ff.) ab und spricht von ,,Grundsprache” bzw. Grundidiolekt
(als wirkliche Sprache eines konkreten Menschen, als seine immanente Eigenschaft)
(S. Grucza 2012: 102)

5 Dies ist eine notwendige Vereinfachung, die an dieser Stelle nicht weiter aus-
gefiihrt werden kann. Grucza spricht allerdings nicht nur von fachlicher Sprachkom-
petenz, sondern von Fachkompetenz, die die fachliche Sprachkompetenz, fachliche
Diskurskompetenz und fachspezifische (inter)kulturelle Kompetenz umfasst (Grucza
2012: 145-152).
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fachlichen Fremdsprachenunterricht unterscheidbar und — was aus der
Sicht der moglichen Fachleistung eines Fachsprachenlehrers nicht zu un-
terschatzen ist — getrennt entwickelt werden®.

Mamet (2002: 151) weist jedoch flir den Bereich der Wirtschaft (Pol-
nisch-Englisch) darauf hin, dass fachliche Sprachkompetenz und Sach-
fachkompetenz nicht trennscharf abgrenzbar sind und zwischen ihnen

zweierlei Verflechtungen bestehen:

e auf der Ebene der allgemeinen Fachdiskursbeteiligung (Verhand-
lungen, Prasentationen usw.), auf der sich die fachliche Sprachkom-
petenz und Sachfachkompetenz (iberschneiden, und auf der die
Sprachkompetenz Uber den Erfolg im beruflichen Handeln nicht
zwingend entscheidet,

e auf der Ebene der Fachlexik, die Schliisselbegriffe eines Fachgebiets
versprachlicht (z. B. Steuerarten, Incoterms usw.), und der Fach-
textsorten (z. B. Wechsel), auf der sich die fachliche Sprachkompe-
tenz und Sachfachkompetenz decken d. h. die fehlende fachliche

Sprachenkompetenz eine fehlende Sachfachkompetenz bedeutet.

Aus dem bisher Gesagten lasst sich fir die betreffende Lernergrup-
pe festhalten, dass sie einen gewissen Grad an Fachwissen zwingend
braucht, damit sie befahigt werden kann, die fachsprachlichen Forma-
tions- und Funktionsregeln anhand einschlagiger Fachtexte selbstandig
zu rekonstruieren (Grundlagenwissen). Da sich in manchen Fallen fach-
liche Sprachkompetenz und Sachfachkompetenz decken, miissen diese
Uberlappungen Uberdies identifiziert und zum obligatorischen Gegen-
stand des fachsprachlichen Fremdsprachenunterrichts fir Linguisten ge-

macht werden.

6 Die Interdependenz zwischen Fachwissen und Fachsprache unter Annahme
deren empirischen Trennbarkeit wurde u. a. fiir das Fach Physik untersucht (Hartig et.
al. 2012). Die Hypothese wurde durch Untersuchungsergebnisse im physikbezogenen

Leseverstandnis- und Geschwindigkeitstest bestatigt.

89



SchliefRlich ist in diesem Zusammenhang die Frage zu stellen, in welcher
Sprache (Ziel- oder Ausgangssprache) das Grundlagenwissen vermittelt
werden und inwiefern es mit der metasprachlichen Reflexion verbunden
sein sollte’. Auf die friher angesprochene Relation der Fachsprache zu
Fachwissen von Grucza zurlickgreifend, kdnnte angenommen werden,
dass sich bei Fachern, die auf universellem d. h. vom konkreten (poli-
tischen, rechtlichen, gesellschaftlichen) System unabhangigem Fachwis-
sen aufbauen, der Sprachwechsel u. U. in unterschiedlicher Erzeugung,
Ordnung, Strukturierung und Transferenz dieses Wissens manifestieren
mag. Demgegeniiber ist bei Fachern, die auf konkrete (politische, recht-
liche, gesellschaftliche) Systeme Bezug nehmen, mit dem Sprachwechsel
auch ein Wechsel des konzeptuellen Verstandnisses zu erwarten. Mit an-
deren Worten handelt es sich in diesem Fall nicht nur um unterschied-
liche Formen der fachsprachlichen Erzeugung, Ordnung, Struktuierung
und Transferenz von Fachwissen, sondern um unterschiedliches Fach-
wissen (unterschiedliches konzeptuelles Fachverstandnis). Diese Dualitat
versteht sich nattrlich als idealtypisch.

Fiir die Fachsprachendidaktik sei noch ausgefiihrt, dass fachsprachli-
che Kompetenz als unbewusstes und bewusstes fachsprachliches Wis-
sen aufzufassen ist und durch (implizite und explizite) Rekonstruktion
der fachsprachlichen Formations- und Funktionsregeln erworben wird
(vgl. Grucza 2012); zur fachsprachlichen Kompetenz zahlt ferner die Fa-
higkeit, dieses Wissen zu erwerben und anzuwenden. Bewusstes fach-
sprachliches Wissen und bewusstes Wissen Uber fachsprachliche Fahig-
keiten werden als fachsprachliches Metawissen aufgefasst und bilden
grundsatzlich eine Voraussetzung flr den Lernprozess einer fremden
Fachsprache im Unterricht. Die fachsprachliche Fremdsprachendidaktik

sorgt daflr, dass die Lernenden moglichst schnell befahigt werden, das

7 In mehreren Ubersetzerstudiengingen in Polen ist das sog. Grundlagenwissen
im Fach (Jura, Technik) als Lehrveranstaltung eingefiihrt. Der Unterricht erfolgt hier in
polnischer Sprache durch Fachexperten. Eine Evaluation dieser Vorgehensweise ist der

Autorin nicht bekannt.
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fachsprachliche Wissen (nicht das Fachwissen), das aus vorgefertigten
Quellen Uber die fachsprachlichen Formations- und Funktionsregeln
stammt, zu erwerben und kommunikationsaddaquat anzuwenden, ferner
explizit und anschlieBend implizit selbstandig zu rekonstruieren (und

anzuwenden).

4. Lehrwerke zu Wirtschaftsdeutsch

Reuter (2001: 576) spricht in Bezug auf den fremdsprachlichen Unter-
richt Wirtschaftsdeutsch von zwei alternativen Unterrichtsmodellen.
Das erste Modell wurde von Buhlmann/Fearns (1987) fur den studien-
vorbereitenden Unterricht entwickelt und ist durch eine strikte Ausrich-
tung auf die Systematik des Faches gekennzeichnet. Die Lerner eignen
sich die Fachbegriffe des universitaren Grundstudiums an, erkennen die
stilistischen Eigenschaften von Lehrbuchtexten und reproduzieren diese.
Nach dem zweiten Modell von Bolten (1991) lernen Kursteilnehmer die
wirtschaftsberufliche Kommunikation vor allem aus Unternehmenssicht
kennen. Erstrangig ist die Erstellung einer Palette von unternehmens-
spezifischen Handlungsfeldern und diesen entsprechenden Sprachhand-
lungen, was mit einer situativen Wortschatz-/Grammatikprogression wie
auch der Ausspracheschulung verbunden wird und an die Kannbeschrei-
bungen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens inzwischen
durchgehend angepasst ist. Dem letzteren Modell sind die meisten mo-
dernen Lehrwerkreihen verpflichtet, z. B. Unternehmen Deutsch von
2005 wie auch DaF im Unternehmen von 2015, die flr die Lernergruppe
A1-B2 entworfen sind. Aber auch Wirtschaftskommunikation NEU von
Eismann flir das Niveau B2-C1 verfolgt dasselbe Prinzip. Beide Ansatze
verpflichten die Kursteilnehmer grundsatzlich auf eine nachhaltige Be-

schaftigung mit dem deutschen Wirtschaftssystemé.

8 Eine Ubersicht iiber Lehrwerke fiir Wirtschaftsdeutsch findet sich auf http://
www.wirtschaftsdeutsch.de/bibliographie/lehrwerke.php (26.02.2016).

01



Einen anderen Ansatz verfolgt eine in Polen herausgegebene sechs-
bandige Lehrwerkreihe Polens Wirtschafts- und Rechtssystem, die sich
an Philologie-, Wirtschafts-, Jurastudierende, Sprachinteressierte aus
dem Bereich Wirtschaft und Recht sowie an Fremdsprachenlehrer und
Ubersetzer richtet. Das Lehrwerk ist durchgingig fachtextorieniert, was
sich auch in seiner einheitlichen Struktur widerspiegelt. Ein Kapitel be-
steht jeweils aus Fachtexten, die sich auf das polnische Wirtschafts- und
Rechtssystem beziehen und nicht selten enzyklopadische Texte sind. Die-
sen folgen Leseverstehensiibungen, terminologische Ubungen, Uberset-
zungsiibungen und Ubungen zur miindlichen AuRerung, die sich stets
auf die konkreten Texte beziehen.

Zweifellos steht hinter dem an der Innenperspektive der Fachkom-
munikation (an Polen) orientierten Lehrwerk ein vertieftes Verstandnis
der kommunikativen Bedrifnisse der Lernenden. Denn eine der groliten
Herausforderungen fiir einen jeden Fremdsprachenlernenden ist nicht
nur kommunikativ adaquates Sprachhandeln, sondern stets auch die
Fahigkeit, Uber die eigene (hier: fachbezogene) Realitat in einer frem-
den Sprache zu sprechen. Mit ihrem Lehrwerk liefern jedoch die Auto-
rinnen in der Tat nicht das, was sie versprechen: viele Texte sind nam-
lich Fachlbersetzungen der urpriinglich polnischen Texte. Somit werden
Lernende oft mit Ubersetzungsvorschldgen der Autorinnen® konfrontiert
und um die Mdglichkeit gebracht, eigene Strategien zur Aquivalenzer-
mittlung zu entwickeln. Bei allen Vorteilen dieses Ansatzes wird dieser
auf Kosten einer Lernerorientierung (im Sinne der Autonomieférderung)
verfolgt, was bei Studierenden philologischer Studiengange und ihren

vorgestellten Fachsprachenbedlirfnissen kontraproduktiv erscheint.

9 Es wird im Lehrwerk nicht darauf hingewiesen, dass viele der Texte Uberset-
zungen darstellen. Dies kann man lediglich daraus schliefen, dass die angegebenen

Quellen auf polnische Texte verweisen.
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5. Aufbau und Inhalt des Lehrwerkes
sWirtschaftsdeutsch fiir Linguisten*

In die Erarbeitung des hier vorzustellenden Lehrwerkkonzepts wurden
die identifizierten Bedlrfnisse hinsichtlich der Anwendungsbereiche der
zu erlernenden Fremdsprache (fachsprachliche Begleitung des fachli-
chen Handelns) und die Relation zwischen Fachsprachenkompetenz und
Fachwissen zur Grundlage der Unterrichtsmethodik gemacht. Die realen
Kommunikationssituationen wurden wiederum jeweils aus dem Grund-
lagenwissen abgeleitet (wie z. B. Geldwesen - Kontoeréffnung, Bank-
wesen - Kreditaufnahme, Bérsewesen - Borsenanlagen).

Insgesamt versteht sich Wirtschaftsdeutsch flir Linguisten als ein
fachrichtungsbezogenes Grundlagenwerk, das sich an den Inhalten der
Grundlagenwerke flir Betriebswirtschaftslehre (z. B. Weidtmann 2002,
Wohe/Déring 2°2013) orientiert, allerdings die Perspektive der Nicht-
kaufleute (Laien) bericksichtigt. Das Fachwissen, das grundsatzlich das
deutsche Wirtschaftssystem zum Ausgangspunkt macht, wird an meh-
reren Stellen mit Bezug auf Polen kontrastiv behandelt, jedoch vor al-
lem dann, wo sich Fachwissen mit der Fachsprachenkompetenz nicht nur

Uberschneiden, sondern vollstandig decken.

Das Lehrwerk beinhaltet vier Lektionen, die jeweils einem Thema gewid-

met sind™°:
1. Grundlagen des Vertragsrechts,
2. Geldwesen,
3. Bankwesen,
4. Borsenwesen.

10 Geplant sind weitere Bénde, die entsprechend Allgemeine BWL (1: Betrieb,
Rechtsgrundlagen, Unternehmensformen, 2: Unternehmensorganisation, Marketing,
Personalwesen, Rechnungswesen, Logistik) und Spezielle BWL (3: Versicherungswe-

sen, Steuerwesen) umfassen.
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Bei der Auswahl der Themen und der Bestimmung ihres Umfangs war
es wichtig, an reale wirtschaftliche Situationen anzuknlipfen. Diese soll-
ten es von Anfang an ermoglichen, Projekte durchzufihren, indem Ler-
nende vertiefende Informationen z. B. zu Bankwesen, Borsengeschehen
usw. in Polen recherchieren kénnen und dadurch ihr eigenes Interesse
entwickeln und vergleichende Fachwissensaspekte einbringen kénnen
(reale Kommunikationsbedlrfnisse). Insbesondere handelt es sich um
die Entwicklung der Recherchekompetenzen in Bezug auf fachspezifi-
sche Handlungssituationen und Textsorten, die sich zwecks selbstandiger
Didaktisierung (angehende Fremdsprachenlehrer) bzw. Rekonstruktion
von fachsprachlichen Kommunikationsmitteln zwecks Fachlibersetzung
als dienlich erweisen kénnen.

Die Lektionen sind jeweils dreiteilig und enthalten mehrere themati-
sche Schwerpunkte, die mit Hilfe von lllustrationen, Fotos, Texten oder
terminologischen Aufgaben behandelt werden. Bei den Letzteren wird
nach dem in Bfazek (im Druck) fir Terminologiedidaktik beschriebenen
Konzept des sinnvollen entdeckenden Lernens vorgegangen. D. h. wenn
bei der Lernergruppe das wirtschaftliche Vorwissen nicht (bzw. nur in
Einzelfallen) vorausgesetzt wird, kann didaktisch-methodisch auf dem
(metasprachlichen) Wissen zur TexterschlieBung aufgebaut werden, da-
mit Grundlagenwissen rekonstruiert werden und zur Verankerung weite-
rer Sachwissensstrukturen dienen kann. Dies soll im Folgenden Beispiel

gezeigt werden:

Abb. 1: Auszug aus dem Manuskript Wirtschaftsdeutsch fiir Linguisten, Kapitel 1
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1.1. Ein Geschaft ist nicht nur ein Laden...
a1
Finden Sie jeweils ein passendes deutsches Synonym oder eine passende Um-

schreibung fiir die unterstrichenen Textstellen! Arbeiten Sie mit einsprachigen

Wérterbiichern!

a) Dass er mit Klimaschutz Geld verdient, ist flir Camerata kein Problem. Im Gegen-

teil: ,Ich finde es super, dass Umweltschutz ein Geschift geworden ist. Dies ist der

effizienteste Weg, den CO2-Ausstoss zu reduzieren.” Fiir ihn ist daher klar: “Am meis-

ten verdienen soll der, der am meisten dafiir tut, dass Treibhausgas reduziert wird.”

/www.sc.tagesanzeiger.ch/

b) Einzelhandel klagt (iber mieses Geschift im Winter. Die Geschifte der deutschen
Unternehmen gehen im Februar 2010 schlechter. Das zeigt der Ifo-Index, eine Um-
frage unter Managern in Deutschland. Insbesondere der Einzelhandel leidet — Schuld
daran ist der harte Winter. Doch in naher Zukunft rechnen viele Firmen mit einem

Aufschwung.

/www.welt.de/

c) Hey....

Leonie wird jetzt 14 monate und hat heut zum 4.mal gesagt das sie ein Grol3es ge-

schaft gemacht hat! (,gaga“) und hat immer gestimmt ;)

sind stolz auf sie, wie immer wenn sie was neues gelernt hat ;)
ist das net etwas friih, dachte immer das kommt spater?

wie war des bei euch so?

g

Bettina

/www.tamariki.at/forum/




d) Wir verbreiten |hr Angebot, lhre innovative Technologie — europaweit iiber un-
sere exklusive Datenbank. Nach |hren Wiinschen suchen unsere auslandischen Kol-
legen vor Ort passende Partner fiir Sie. Sie wahlen aus und entscheiden, mit wem
Sie verhandeln mochten. Wir helfen Ihnen, das Angebot zu erstellen, und begleiten

die Kontaktanbahnung — auf Wunsch bis das Geschaft abgeschlossen ist. Absolute

Vertraulichkeit sichern wir zu.

/www.een-hessen.de/

e) Aus einem Juweliergeschift in Bad Tolz haben Einbrecher Juwelen im Wert von

300 000 Euro gestohlen. Der oder die Tater waren in der Nacht zu Donnerstag in

das Geschaft eingestiegen, wie die Polizei mitteilte. Die Diebe stahlen nahezu den

gesamten Warenbestand und entkamen unerkannt.

/http://www.ad-hoc-news.de/

f) Kochkunst: Kreativitat ist kein Spiel, sondern ein hartes Geschift

/http://www.effilee.de/

g) Gibt es einen Weg mein Geschaft finanziell wieder auf die Beine zu stellen, oder

sollte ich liberlegen das Geschift aufzugeben.

/www.firmenhilfe.org/

Das Wort ,Geschdft” ist mehrdeutig. Bei mehrdeutigen Wortern besteht leicht die Ge-
fahr einer falschen Ubersetzung. Vertrauen Sie dem Worterbuch nicht blind, stiitzen Sie
sich auf den Kontext und Ihr Wissen.

= 11

Ubersetzen Sie die Sitze mit unterstrichenen Satzstellen ins Polnische! Arbeiten Sie

mit ein- und zweisprachigen Woérterbiichern!
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& 111

Erarbeiten Sie in Gruppen einen Eintrag in ein zweisprachiges , Fachwérterbuch
Wirtschaft” fiir das Wort ,,Geschdft”. Welche der oben erarbeiteten Bedeutungen
werden Sie nicht beriicksichtigen? Warum? Vergleichen Sie anschliefSend Ihren Ein-
trag mit dem entsprechenden Eintrag in einem lhnen bekannten Fachwérterbuch.
Welche Unterschiede fallen Ihnen auf?

Geschaft

= IV

Finden Sie andere Woérter, die in der Wirtschaftssprache/Rechtssprache eine andere

Bedeutung haben als in der Gemeinsprache! (z.B. Gesellschaft, Gewalt usw.)

Den zweiten Teil einer jeden Lektion bilden Sprachlibungen, in welchen
der Fachwortschatz, fachliche Redemittel und in der Wirtschaftskommu-
nikation haufiger vorkommende syntaktische Konstruktionen gelibt wer-
den. Auch hier finden sich allerdings kontrastive Kommentare, die unter
Rickgriff auf sprachliche Phanomene das dazugehorige Fachwissen ver-

mitteln. Hier folgende Beispiele aus dem Kapitel 1:

Abb. 2: Auszug aus dem Manuskript Wirtschaftsdeutsch fiir Linguisten, Kapitel 1
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10. Schreiben Sie, wann die Zahlung im Fall folgender Zahlungsbedingungen fillig
ist — vor, bei oder nach der Lieferung. Formulieren Sie die Antworten in einem voll-

standigen Satz!

Ist ,Vorauskasse” vereinbart, ist die Zahlung vor der
Vorauskasse ) L
Lieferung fdllig.

netto Kasse

gegen Nachnahme

gegen bar

innerhalb von 8 Tagen

30 Tage Ziel

gegen 6 Monatsraten

Zahlung bei Bestellung

Das Adjektiv ,fallig“ bezieht sich nicht nur auf ,Zahlungen®. Auch eine Lieferung kann
Jfallig® sein, d.h. ein bestimmter Liefertermin wurde vereinbart und der Verkaufer hat
die Ware/Dienstleistung zu liefern.

fallige (Zahlung) — poln. dluzny, przypadajqcy do zaplaty, wymagalny

fallige (Lieferung) — poln. podlegajqcy realizacji, wymagalny

11. Entscheiden Sie — handelt es sich bei folgenden Lieferbedingungen um eine Frist

oder einen Termin?

Lieferung am 15. April fix

Lieferung bis zum 31. Marz

8-10 Wochen nach Auftragseingang

Lieferung KW 28 (KW=Kalenderwoche)

innerhalb 8 Tagen
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Im Deutschen wird zwischen ,,Frist” und ,, Termin“ unterschieden, auch wenn beide Ter-
mini ins Polnische als ,termin“iibersetzt werden. Unter , Frist“ wird ein Zeitraum ver-
standen; wenn eine Frist nach Tagen bestimmt ist, endet sie mit dem Ablauf des letzten
Tages. Bei einem Termin handelt es sich um einen Zeitpunkt, zu dem eine Handlung

ausgefiihrt werden sollte.

Frist: bis zum 31. Dezember — poln. do dnia 31 grudnia

Der jeweils auf den mindlichen Ausdruck bezogene Teil der Aufgaben ist
projek- torientiert oder auf eine Rekonstruktion des Fachwissens anhand

der ausgewahlten Texte ausgerichtet:

Abb. 3: Auszug aus dem Manuskript Wirtschaftsdeutsch fiir Linguisten, Kapitel 2

Sie haben vor, ein Girokonto zu erdffnen. Vergleichen Sie die Angebote von min-
destens drei auf dem polnischen Markt tdtigen Kreditinstituten, wobei ein Angebot
die Eréffnung eines Girokontos (iber das Internetportal einer Bank vorsehen sollte.
Widihlen Sie das fiir Sie giinstigste Angebot. Beachten Sie dabei die in der Lektion

genannten Kriterien zur Ermittlung der Angebotsunterschiede:

e Guthabenzinsen

o Uberziehungszinsen

e Kontofiihrungsgebiihren

e Kosten von Serviceleistungen wie z.B. Kontoausziigen, Dauerauftrdgen
(Neuanlage, Anderung, Léschung), Scheck- und Uberweisungsformularen,
Kundenkarte (z.B. Bankkarte), Homebanking usw. Begriinden Sie Ihre Wah!!
Uberlegen Sie auch andere Vor- und Nachteile des Angebots!

Den Abschluss der Lektion bildet ein Uberblick (ber den Lektionswort-
schatz (Glossar). Dieser wurde trotz der naheliegenden Vermutung
eingesetzt, dass Linguisten auf einen angemessenen Umgang mit lexi-
kographischen Werken bereits vorbereitet sein sollten. Wie in Btazek/
Kubaszczyk (2011) und Btazek (2014) begriindet, geben jedoch Fachwor-
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terbucheintrage oft falsche bzw. inaddquate/unangemessen beschrie-
bene Aquivalente an. Dabei ist besonders bei den Nichtfachleuten fir
Wirtschaft in der Anfangsphase darauf zu achten, dass die Ubersetzungs-
strategie und die terminologischen Vorschlage nachvollziehbar sind. So-
weit moglich, wurde bei den im Glossar zusammengestellten Uberset-
zungsvorschlagen fir die deutschen Termini durchgehend die polnische
Fachterminologie verwendet. AuBerdem wurde stets der Lektionskon-
text bericksichtigt. Das Glossar versteht sich auRerdem als Kollokations-

glossar mit einem nestartigen Aufbau.

Abb. 4: Auszug aus dem Manuskript Wirtschaftsdeutsch fiir Linguisten, Kapitel 1

6. Glossar

Deutsch Polnisch Kollokationen Deutsch | Kollokationen Polnisch

naleznosé /
Forderung, e . L.
wierzytelnosé

die Forderung y L.
zaptaci¢ naleznosc

begleichen

die Forderung kaufen kupi¢ naleznos¢

die Forderung zgtosi¢ nalezno$é /
geltend machen dochodzi¢ naleznosci
die Forderung przenie$é naleznosc /
libertragen wierzytelnosé

Die Berlicksichtigung eines Glossars im Lehrwerk flr Linguisten mit ei-
nem C1-Sprachniveau schlief3t allerdings eine Sensibilisierung flr den
Umgang mit Wérterblichern/Fachworterbilichern nicht aus. Diese wird
entweder durch Aufgaben zur Selbsterstellung von Worterbucheintra-
gen oder durch ausdriickliche lexikographische Hinweise geférdert, wie
in Abb. 1 gezeigt.
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~. Fazit

Die Erstellung eines adressatenadaquaten Lehrwerkes zu Fachsprache
Deutsch fir eine individualisierte Lernergruppe ist aufwandig. Aus 6ko-
nomischen Griinden sind die wenigsten Verlage bereit, spezifische Lehr-
werkprojekte zu unterstlitzen. Deshalb muss die wissenschaftliche Refle-
xion, die der Erstellung der Lehrwerkmaterialen vorangeht, darunter die
Bedarfs- und Lehrwerkanalysen, durch einen intensiven wissenschaftli-
chen Austausch begleitet werden. Gegenstand ist dabei die Darstellung
des Lehrwerkkonzepts im Allgemeinen und der konkreten L&sungen im
Speziellen, die zur Beurteilung des Praxiswertes eines Lehrwerks beitra-

gen kdnnen.
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