Z recenzji prof.dr.hab Ewy Kraskowskiej:

Autorki i autorzy analiz (...) wyposazeni
w dobrze skonstruowane i wspdlne dla
wszystkich narzedzia badawcze, ale tak-
ze w wycéwiczona w praktyce lekturowej
indywidualng wrazliwosc¢ i spostrzegaw-
czos¢, udowodnili, iz Swiat przedstawiony
w szkolnych podrecznikach dalece odbie-
ga od wielu innych rzeczywistosci, w ja-
kich faktycznie funkcjonuja polskie dzieci
i mtodziez — rodzinnych, réwiesniczych,
wirtualnych, medialnych. Jesli nawet stan
ten jeszcze dtugo nie ulegnie zmianie, to
zadaniem nauczycielek i nauczycieli jest,
by éw podrecznikowy ,matrix” umiejetnie
odczarowywag. | temu przede wszystkim
ma stuzy¢ Gender w podrecznikach.

Z recenzji dr hab. prof. nadzw. Elzbiety
Gornikowskiej-Zwolak:

Gronu autorskiemu udato sie osiagnac
zamierzony cel, otrzymalismy rzetelng,
poparta wynikami badan na duzej prébie
badawczej, diagnoze stanu polskiej
edukaciji w aspekcie rdwnosci ptci. Udo-
kumentowano sposoby i mechanizmy
reprodukcji nierownosci i dyskryminacii
ze wzgledu na ptec, odkrywajac to co
niewidoczne i najczegsciej nieuswiadamia-
ne (...) Raport jest konkretem, ekspertyza,
ktéra moze i powinna by¢ — dla panstwa
witasnie, dla MEN, argumentem na rzecz
zmiany, a zarazem pomocnym narze-
dziem tej zmiany, dzieki przedstawionym
rekomendacjom.
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EDUKACJA PRZEDSZKOLNA
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Agata Kobyliriska, Ewa Krystek, Barbara Michalska,
EduKABE Fundacja Kreatywnych Rozwiqzan

Ponizszy raport zawiera wyniki badan ilosciowych i jakoscio-
wych pakietéw przedszkolnych pakiet Karty pracy 1-4 ‘Szkota nas
wota’ (praca zbiorowa pod redakcjg Ewy Wilczynskiej, wydaw-
nictwa Nowa Era) oraz pakiet Karty pracy 1-4 ‘Bawie sie i ucze’
(autorstwa Wiestawy Zaby-Zabinskiej wydawnictwa MAC Edu-
kacja)? pod katem prezentowanych i promowanych w nich idei
i wzorcow dotyczacych ptcikulturowej. Raport sktada sie z trzech
czesci. W pierwszej czesci prezentowane i oméwione sg wyniki
badan ilosciowych — pominieto te analizy, w ktorych reprezen-
tacja byta zbyt mata dla poréwnan. W drugiej czesci przedsta-
wiona jest prezentacja i analiza badan jakosciowych oraz odnie-
sienie do podstawy programowej wychowania przedszkolnego
dla przedszkoli oraz innych form wychowania przedszkolnego.
W trzeciej czesci przedstawione sg wnioski oraz rekomendacje
potwierdzajace koniecznos$¢ zmiany w kierunku antydyskrymi-
nacyjnej i rownosciowej edukacji przedszkolnej.

1. E. Wilczynska (red.), Karty pracy 1-4 ‘Szkola nas wola’, Warszawa: Nowa Era, 2014;
W. Zaba-Zabinska, Karty pracy 1-4 ‘Bawig si¢ i uczg, Kielce: MAC Edukacja, 2010.
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Prezentacja i analiza badan ilosciowych

Ponizej przedstawiono wyniki zaleznosci pomiedzy ptcig kul-
turowq a wskaznikami, ktore okazaty sie istotne statystycznie
w trakcie analizowania pakietow przedszkolnych.

Wykres 1. Zwigzek miedzy ptcig postaci przedstawionych
w materiale a typem rodziny.
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Zrédto: Badania wtasne.

Przedstawione wyniki wskazujg na fakt, iz w podrecznikach
przedstawiony jest zawsze ,,typowy” model rodziny, czyli mama,
tata, syn oraz corka (na 13 rodzin przedstawionych w podreczni-
kach 7 to ,typowy” model rodziny). Nastepnie, jezeli w podrecz-
nikach pojawia sie ilustracja dotyczaca rodziny, to czesciej poja-
wia sie ojciec z dzieckiem (gtéwnie z synem), a jezeli pojawia sie
corka, to z reguty w towarzystwie kompletnej rodziny, najczes-
ciej w okolicznosciach swigtecznych lub zwigzanych z wyjazdem
(gtéwnie wakacyjnym). Inne typy rodzin w podrecznikach nie
pojawiaja sie (Wykres 1).

Wykres 2. Zwigzek miedzy ptcig analizowanych postaci
a typem relacji.
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Zrédto: Badania wtasne.

Przedstawione wyniki wskazuja, ze jezeli przedstawiana jest
relacja ojcostwa, to gtownie w relacji ojciec-syn (Wykres 2 oraz
Ilustracja 1). llustracja 1 jest przyktadem na to, ze czesciej po-
jawiajg sie wspolnie tata z synem, ktory ma nadane imie. Nie
wystepuja ilustracje, na ktorych tata spedza czas z corka.

EDUKACJA PRZEDSZKOLNA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Ilustracja 1. Ojciec w relacji z synem.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 3 Szkola nas wota,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 77.

Natomiast matka wystepuje w relacji syn i corka badz tylko
corka. To poniekad moze utrwalad stereotypowa wizje rodziny
i rol spotecznych, jakie sg przyporzadkowane pozostatym czton-
kom/cztonkiniom rodziny. Dotyczy to zwtaszcza kobiety, ktorej
rola ogranicza sie gtéwnie do funkcji opiekunczej. Istotny jest
rowniez fakt, iz taka funkcja wystepuje w duzej mierze w relacji
mama-dziecko. Natomiast mezczyzna przedstawiony jest jako
mentor, odkrywca i nauczyciel.

Wykres 3. Zwigzek miedzy ptcig a cechami fizycznymi
stuzacymi do charakteryzowania analizowanych postaci.
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Zrédto: Badania wtasne.

Przedstawione wyniki wskazuja, ze stereotypowe cechy s3
wzmacnianie, kiedy postaci obydwojga ptci wspotwystepuja
(Wykres 3). Zostanie to szczegdtowo opisane w czesci dotyczacej
analizy jakosciowe;.

Analiza jakosciowa pakietéw przedszkolnych oraz odniesie-
nie do podstawy programowej wychowania przedszkolnego dla
przedszkoli oraz innych form wychowania przedszkolnego.

W jednym z zapisow zawartych w preambule ratyfikowanej
przez Polske w czerwcu 1991 r, Konwencji o Prawach Dziec-
ka, zawarto stwierdzenie, ze ,(...) dziecko powinno by¢ w petni
przygotowane do Zycia w spoteczenstwie jako indywidualnie
uksztattowana jednostka, wychowana w duchu ideatéow zawar-
tych w Karcie Narodow Zjednoczonych, a w szczegdlnosci w duchu
pokoju, godnosci, tolerancji, wolnosci, rownosci i solidarnosci™.
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego obowia-

2. Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjed-
noczonych dnia 20 listopada 1989 roku, s.1, http://www.unicef.org/magic/resources/
CRC_polish_language_version.pdf, dostep 18.05.2015 r.

EDUKACJA PRZEDSZKOLNA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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zujaca od 2009 roku, a nowelizowana w 2014 roku nie zawiera
tresci niezgodnych z zapisami Konwencji o Prawach Dziecka. Nie
uwypukla ona jednak w satysfakcjonujacym stopniu zagadnien
odnoszacych sie do edukacji réwnosciowej. W duzej mierze zo-
stata napisana jezykiem, ktoéry nie uwzglednia kwestii ptci. Dzie-
ci okreslane sa rodzajem nijakim, natomiast wobec nauczycielek
i nauczycieli uzywa sie tylko neutralnej formy meskiej. Jest to
o tyle zaskakujace, ze np. ,w wojewddztwie tddzkim we wrzesniu
2011 roku w przedszkolach, na ogdlnq liczbe zatrudnionych 3367
0s0b, pracowato tylko 43 mezczyzn (1,28%), a w m. todzi w ogdl-
nej liczbie zatrudnionych 1136 osob byto ich tylko 11 (0,97%)™.

Podstawa wyszczegodlnia, ze dziecko ,wie, Ze wszyscy ludzie
majq rowne prawa™. Jednakze nie jest to element ksztattowa-
nia postawy réwnosciowej, lecz tylko i wytacznie przekazywanie
wiedzy na ten temat. W punkcie dotyczacym ksztatcenia umie-
jetnosci spotecznych dzieci zostaty wskazane konkretne zacho-
wania, ktére sg niepozadane i dyskryminujace: ,[dziecko] wie,
ze nie nalezy chetpic sie bogactwem i dokuczac dzieciom, ktdre
wychowujq sie w trudniejszych warunkach, a takze wyszydzac
i szykanowac innych™. Bardzo dobrze, ze ten aspekt zostat do-
ktadnie nazwany i opisany w podstawie programowe;.

Warto zwrdci¢ uwage, ze ,,Dziecko” w podstawie programo-
wej pojmowane jest jako postac catkowicie aseksualna. Jest to
niepokojace, szczegodlnie jesli wezmiemy pod uwage osiagnie-
cia psychologii rozwojowej, ktéra wtasnie temu etapowi rozwo-
jowemu przypisuje naturalng ciekawos¢ poznawcza. Zaréwno
dziewczynki, jak i chtopcy wykazujg zainteresowanie budowg
wtasnego ciata, jak i budowg ciata réwiesnikow. Dokument nie
porusza rowniez tematu seksualnosci dzieciecej oraz aspektow
zwigzanych z molestowaniem seksualnym.

3. W. Kuzitowicz, Dlaczego tylko przedszkolanki i nasze panie?,
http://www.gazeta.edu.pl/Dlaczego_tylko_przedszkolanki_i_nasze_panie_-95_979-
0.html, dostep 18.05.2015 r.

4. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli oraz innych
form wychowania przedszkolnego, s.7, http://dokumenty.rcl.gov.pl/D2014000080301.
pdf, dostep 18.05.2015 r.

5. Ibidem.

W pazdzierniku 2014 r. polski parlament wyrazit zgode na
ratyfikacje tzw. Konwencji Lanzarote — Konwencji Rady Europy
o ochronie dzieci przed wykorzystywaniem seksualnym. Obec-
nie Konwencja zostata ratyfikowana przez 32 panstwa, w tym
19 panstw UE. Ratyfikacja Konwencji ma na celu ustanowienie
miedzynarodowych standardow i wspotpracy w zakresie prze-
ciwdziatania i zwalczania seksualnego wykorzystywania nielet-
nich. Konwencja zaktada rowniez ochrone praw dzieci bedacych
ofiarami przestepstw na tle seksualnym. Dokument wprowa-
dza m.in. jednolita definicje wykorzystywania seksualnego,
dzieciecej prostytucji i pornografii z wykorzystaniem dzieci,
naktada takze obowigzek ochrony przed groomingiem (dziata-
niami podejmowanymi w celu zaprzyjaznienia sie i nawigzania
wiezi emocjonalnej z dzieckiem, ktore zmniejszajg jego opory
i pozwalaja je seksualnie wykorzystywac). Co wazne, konwencja
ktadzie nacisk na potrzebe edukowania dzieci na temat ryzyka
i ochrony przed molestowaniem, a takze wprowadza obowigzek
przeprowadzania szkolen oséb pracujacych z dzie¢mi, aby potra-
fity one rozpoznad niepokojace sygnaty.

Podstawa Programowa bardzo ogélnikowo i niejednoznacz-
nie przedstawia ten temat. Koniecznos¢ ochrony dzieci przed
wspomnianymi zagrozeniami wspominana jest wytacznie
w kontekscie edukacji prozdrowotnej. Nie wymienia sie jednak
konkretnych niebezpieczenstw, ktérym dzieci moga ulegac.
W rezultacie, nauczycielki i nauczyciele nieposiadajacy wiedzy
w zakresie molestowania seksualnego, moga pomija¢ omawia-
na tematyke.

W edukacji przedszkolnej, szczegdlnie w rocznym przygoto-
waniu przedszkolnym, podreczniki, karty pracy czesto odgrywa-
ja istotna role jako narzedzie dydaktyczne. Dlatego tez, jezeli sq
w nich powielane stereotypy, ma to ogromny wptyw zaréwno
na dziewczynki, jak i chtopcédw. W analizowanych podrecznikach
proponuje sie stereotypowy, hierarchiczny obraz rél ptciowych
w aspekcie rodzinnym oraz spotecznym. Podreczniki nie zache-
caja do indywidualnosci i wewnetrznej niezaleznosci, proponu-
jac ksztattowanie okreslonych cech zastanych w ,tradycyjnym
porzadku”. Analiza podrecznikéw ujawnia nieréwnos¢ w trakto-
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waniu ptci, jednak nie zawsze jest ona oczywista, w efekcie cze-
go nauczycielki i nauczyciele czesto nie dostrzegaja zawartych
tam stereotypow.

Ilustracja 2. Chtopiec jako bohater.

—

e Prmbuiebad wmavie aprmdanin | onem kb leae sl e
Har W ¥

Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 1 Szkola nas wota,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 3.

llustracja 3. Dziewczynka w zadaniu nie ma nadanego imienia.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 3 Szkota nas wola,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 3.

Czesciej bohaterami sg postaci meskie (llustracja 2 i Ilustracja
4). W kartach pracy wydawnictwa MAC Edukacja bohaterem
przewodnim, ktéry wystepuje we wszystkich czesciach pakietu,
jest chtopiec o imieniu Patryk. Na llustracji 1 widoczne jest, ze
postac chtopca ma nadane imie. Natomiast na Ilustracji 3 dziew-
czynka nie ma imienia. Pomimo iz zadania s bardzo podobne,
to w przypadku llustracji 3 dziewczynke nalezy odpowiednio
»ubrad”- pomoc jej, zeby sie nie przeziebita.

EDUKACJA PRZEDSZKOLNA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Ilustracja 4. Chtopiec jako bohater.
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Zrédlo: W. Zaba-Zabinska, Karty pracy 1 Bawig sig i ucze, Kielce: MAC Edukacja,
2010,s. 11.

Przedstawiony jest tam réwniez ,,typowy” model rodziny, czy-
i mama, tata, Patryk oraz jego siostra Julka. Nalezy zaznaczyg,
ze postac dziewczynki jest tylko raz wymieniona w ksigzce. Pod-
reczniki ukazujg zatem wytacznie rodziny petne. Nigdzie nie po-
jawiajg sie inne modele rodzin (np. rodziny niepetne), a przeciez
wiele dzieci jest samodzielnie wychowywanych przez jednego
rodzica. W tradycyjnym ujeciu przedstawione sa rowniez role
ptciowe w rodzinach. Kobieta to najczesciej: matka, gospody-
ni domowa, ktéra przy pomocy babci petni funkcje opiekuncze.
Mama z podrecznikéw zajeta jest sprawami domowymi, czasem
bywa réwniez ,,gapowata” (llustracja 5 i llustracja 7).

llustracja 5. Kobieta (matka) jako gapowata gospodyni
domowa.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 4 Szkota nas wola,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 52.

U podrecznikowego taty najwazniejszy jest jego status zawo-
dowy. Tata (w przeciwienstwie do mamy, zawsze zaradny i opa-
nowany) jest przedstawiany jako okazjonalny, ,weekendowy”
cztonek rodziny, ktéry zabiera na wycieczke dziecko, najczesciej
syna, by wspélnie robi¢ cos ,,ciekawego” (llustracja 6).
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Ilustracja 6. Tata przedstawiony jako kompan do zabawy
z dzieckiem.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 1 Szkola nas wota,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 65.

llustracja 7. Mama przedstawiona jako osoba emocjonalna.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 4 Szkota nas wola,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 46.

Jezeli zobaczymy ojca z synem podczas obowigzkéw domo-
wych, to najczesciej s to sytuacje wyjatkowe: Wigilia lub Dzien
Matki. Babcie przedstawione sg jako osoby, ktérych gtéwna pasja
jest gotowanie, natomiast dziadek podejmuje wspélne zabawy.
Przyjmuje sie rowniez, ze pokolenie reprezentowane przez babcie
i dziadkow jest nieaktywne zawodowo, co w dzisiejszych czasach
uznad nalezy za nierealne. W omawianych podrecznikach zycie
rodzinne jest pozbawione trosk, zawsze radosne i szczesliwe,
w duzej mierze osadzone w jednej dominujacej wierze — rzym-
skokatolickiej. Kazde inne wyznanie jest pomijane.
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Stereotypy zwigzane z ptcig pojawiaja sie rowniez w doborze
kolorow strojow postaci. U dziewczynek najczesciej pojawia sie
kolor rézowy i fioletowy (Ilustracja 8), natomiast u chtopcéw do-
minuje kolor niebieski, zielony i brazowy.

Ilustracja 8. Stereotypowe przedstawienie krolewny (jasne
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‘Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 14.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 4 Szkola nas wota,

llustracja 9. Zadanie opierajace sie na standardowej historii
ksiezniczce ratowanej przez dzielnego rycerza.
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Zrédlo: W. Zaba-Zabinska, Karty pracy 3 Bawig sig i ucze, Kielce: MAC Edukacja,
Kielce 2010, s. 50.

Aktywnosci sportowe takze przyporzadkowane s3 do ptci:
chtopiec gra w pitke nozng, podczas gdy dziewczynka uprawia
balet. Zawarte w podrecznikach tresci i ilustracje nie promuja
jednoznacznie wszechstronnego rozwoju zaréwno dziewczynek,
jak i chtopcow. Brakuje postaci, ktore wystapi¢ moga w realnym
zyciu, np. baletmistrz, pielegniarz, nauczyciel itp. (llustracja 10).
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Ilustracja 10. W zadaniu 1 nalezy potaczyc tancerzy z ich
cieniami. Nalezy sie zastanowic, czy baletnice rowniez w tym
zadaniu nalezy potaczyc z jej cieniem. W zadaniu 2 nalezy
pokolorowac stroje tancerek wedtug polecenia i tutaj uzyta
jest juz forma zenska.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 4 Szkola nas wota,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 34.

Chtopcy przedstawiani na ilustracjach podejmuja szerokie
spektrum réznorodnych aktywnosci. Dziewczynki natomiast
czesciej ,,szufladkowane” sq do wasko zakrojonych, okreslonych
funkcji: opiekunczych badz ,,0zdobnych” (taniec). Co wiecej, za-
dania w podrecznikach najczesciej oparte sg na poleceniach:
zaznacz, wskaz, pokoloruj, podkresl itp. Zatem nie uwzglednia
sie réznych typow kompetencji, poniewaz ¢wiczenia sprawdza-

ja wiadomosci tylko i wytacznie juz przez dziecko przyswojone.
Poza tym takie polecenia uaktywniaja tylko jeden proces myslo-
wy i prowadzg do monotonii.

Pojecie przemocy w edukacji przedszkolnej wprowadzane jest
najczesciej na poczatku roku szkolnego, podczas ustalania zasad
i norm spotecznego porozumiewania sie obowigzujacych w gru-
pie. Pojawia sie wowczas katalog zachowan niepozadanych (np.
nie biegamy, nie krzyczymy, nie bijemy itp.). Sporadycznie towa-
rzysza temu reguty dotyczace zachowan cenionych (np. dbamy
o zabawki, szanujemy siebie, sprzatamy po skonczonej zabawie
itp.). Wtaczenie do tej tematyki kwestii przemocy ze strony ro-
dzicow jest wytacznie osobistym wyborem nauczycielki lub na-
uczyciela. Omoéwmy ten mechanizm na konkretnym przyktadzie.
W publikacji zataczonej do pakietu wydawnictwa Nowa Era Cza-
rodziejskie stowa. Wartosciowe teksty dla dzieci, w opowiadaniu
Matgorzaty Musierowicz pt. Rybka, poruszajacym wartos¢ sza-
cunku pojawia sie nastepujacy fragment:

— Rybko! Gdzie bytes? — krzykneta zaptakana mama, a tato przetozyt Rybke
przez kolano i wlepit mu kilka solidnych klapséw. Cos takiego zdarzyto

sie Rybce po raz pierwszy w Zyciu. Nigdy, nigdy dotqd nie dostat takiego
lania®.

Jezeli nauczycielka lub nauczyciel przeczyta podczas zajec ten
fragment i nie odniesie sie do tego, ze ,klaps” to tez bicie i nie
mozemy sie na to zgadzac, to dziecko otrzyma komunikat, ze jest
to dozwolona forma egzekwowania postuszenstwa.

Nalezy pamietac, ze wszelkie kary cielesne s catkowicie nie-
dopuszczalne przez polskie prawo. Polacy, niestety wciaz nie
widza nic ztego w ,klapsie”. Aprobate takiego wychowywania
deklaruje 61% polskiego spoteczenstwa, a prawie 33% doros-
tych uwaza, ze bicie ,jeszcze nikomu nie zaszkodzito”. Badania
pokazuja takze, ze zaledwie jedna trzecia Polakow wie o istnie-
niu w Polsce zakazu stosowania kar cielesnych w wychowaniu?.

6. M. Musierowcz, Rybka, (w:) E. Wilczynska (red.), Czarodziejskie stowa. Wartoscio-
we teksty dla dzieci, Warszawa: Nowa Era, 2013, s. 16-17.

7. E. Jarosz, Polacy wobec bicia dzieci. Raport z badan, 2013, brpd.gov.pl/sites/de-
fault/files/polacy_wobec_bicia_dzieci_2013.pdf, dostep 18.05.2015 r.
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Dlatego tak wazne jest ksztattowanie umiejetnosci wyznaczania
dziecku granic z zachowaniem szacunku dla matego cztowieka.
Chodzi o przetamywanie stereotypowego myslenia: ,,zawsze tak
sie robito/ moéwito”.

Co wiecej, niezwykle istotnym, cho¢ notorycznie pomijanym
rodzajem przemocy jest zjawisko tzw. ,tagodnej przemocy”.
Chodzi o wszelkiego rodzaju komentarze, uwagi i zwroty do
zachowania dziecka nieokreslajace jego zachowania, lecz two-
rzace etykiete, ktore bagatelizujg uczucia przezywane w danej
chwili przez matego cztowieka (,,Nie becz”, ,,Chtopcy nie ptacza”,
»2tosc pieknosci szkodzi”). To rowniez zwracanie sie do dziecka
w nieakceptowany przez nie sposob (np. ,Baska, Krystianku, la-
leczko, kochanie, brzdacu” itp.) — jest to miekka forma przemo-
cy, ktéra nie daje po sobie pozna¢, ze jest przemocga. To moga by¢
rowniez nieprzyjemne wobec dziecka spojrzenia, ktore réwniez
sg krzywdzace.

Kolejng zaskakujaca cechy analizowanych podrecznikéw jest
pomijanie zjawiska niepetnosprawnosci. Najprawdopodobniej
temat ten jestignorowany z powodu nieznajomosci zagadnienia
przez osoby pracujgce z matymi dzie¢mi. Jesli nawet niepetno-
sprawnos$¢ pojawia sie, to tylko w kontekscie dziatan charyta-
tywnych. Nie ma mowy o ksztattowaniu pozytywnej postawy
oraz poszanowania godnosci oséb z niepetnosprawnosciami.
Prawa dziecka najczesciej pojawiaja sie dopiero pod koniec roku
szkolnego, w czerwcu, przy okazji Dnia Dziecka. Jednak nie sg
one powigzane z prawami cztowieka, nie mowi sie o rownym
traktowaniu. Watek obcosci pojawia sie tylko przy okazji te-
matyki dotyczacej bezpieczenstwa. Nie ukazuje sie tego, w jaki
sposob ktos moze zwabi¢ dziecko ijaka moze mu wyrzadzic
krzywde. Tu réowniez polega sie w duzym stopniu na inwencji
nauczycielek i nauczycieli, ktérzy moga nieswiadomie pomijac
omawiane problemy.

Zagadnienia zwigzane z wielokulturowoscia rowniez nie sg
w dostatecznym stopniu poruszane. A s3 one istotne, gdyz — jak
wynika z przeprowadzonych w 2014 roku badan — potowa szes-
ciolatkdw nie chce sie bawi¢ z dzie¢mi o innym kolorze skory.
Badaczka z Olsztyna przepytata cztero-, piecio- i szesciolatki

z miejskich przedszkoli. Prawie potowa szesciolatkow zadekla-
rowata, ze nie chciataby sie bawi¢ z dzieckiem innej rasy. 60%
badanych przyznato, ze boi sie 0séb o innym kolorze skory®.
Teoretycznie podstawa programowa obliguje przedszkola, aby
uwzgledniaty tresci dotyczace mniejszosci narodowych i rézno-
rodnosci kulturowej w nauce, niestety regularne zajecia tego
typu w przedszkolach to rzadkosc. Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej i samorzady powinny stwarzac warunki do nauki o wie-
lokulturowosci, ale nie maja one przemyslanego, spéjnego pro-
gramu w tym wzgledzie. Samorzady, ktére sg odpowiedzialne za
te placowki, nie dbaja o edukacje wielokulturowa matych dzieci.
Jezeli ta tematyka nie bedzie poruszana, to w przysztosci czes-
ciej bedziemy sie spotykac z ksenofobig. Temat dotyczacy wie-
lokulturowosci réwniez pojawia sie najczesciej w czerwcu przy
okazji Dnia Dziecka, ale dosy¢ czesto na ilustracjach powielane
sg szkodliwe stereotypy dotyczace innych narodowosci (llustra-
cja 11, llustracja 12 oraz llustracja 13).

8. A. Bobrowicz, Polskie dzieci nie chcg si¢ bawic¢ z tymi o réznym kolorze skéry,
http://metro.gazeta.pl/Wydarzenia/1,126477,15963115,Polskie_dzieci_nie_chca_ba-
wic_sie_z_tymi_o_innym_kolorze.html, dostep 18.05.2015 r.
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Ilustracja 11. Aspekt wielokulturowosci poruszany z okazji
Dnia Dziecka.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 4 Szkola nas wota,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 58.
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llustracja 12. Stereotypowe ukazanie innych narodowosci.
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Zrédlo: praca zbiorowa pod redakcja E. Wilczynskiej, Karty pracy 4 Szkota nas wola,
Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 61.
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Ilustracja 13. Stereotypowe ukazanie innych narodowosci.
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Zrédlo: W. Zaba-Zabinska, Karty pracy 4 Bawig sig i ucze, Kielce: MAC Edukacja,
2010, s. 40.

Whioski

Ksztattowanie od najmtodszych lat tolerancji, akceptacji i sza-
cunku dla odmiennosci jest bardzo wazne. Dziewczynki i chtopcy
sg otwarte/otwarci na odmiennos$¢ i r6znorodnos¢, poniewaz
nikt nie rodzi sie z nietolerancja we krwi. Charakter dziewczynek
i chtopcow ksztattowany jest poczatkowo wytacznie przez zacho-
wanie 0soéb z ich otoczenia, poniewaz to w ich towarzystwie ucza
sie one i oni postaw, ktore pdzniej stosowad bedg w zyciu. Dlate-
go nalezy pamietac o tym, ze aby nauczy¢ dziewczynkii chtopcow
bycia tolerancyjnymi, samemu nalezy przyjac takg postawe. Dzieci
sg otwarte na odmiennos¢, poniewaz innosc nie wzbudza w nich

strachu. Bardzo wazne jest wypracowanie w dziecku akceptacji
dla odmiennosci, ale niezbedne jest réwniez pokazanie oséb czy
sytuacji, ktére mimowolnie powinny kojarzy¢ sie dziecku z poczu-
ciem szacunku. Wszedzie tam, gdzie pojawiaja sie elementy dla
dziewczynek i chtopcéw nienaturalne, potrzebny jest szacunek.
Dziecko nie bedzie smiac sie z wozka inwalidzkiego, jezeli do-
wie sie, dlaczego niektérzy ,,spaceruja na siedzaco”. To od nas,
dorostych, dzieci uczg sie nietolerancji. Dlatego tak wazny jest
przyktad, ktory pokaze, ze nie ma innosci, lecz tylko ciekawos¢
poznania tego, co nieznane.

Rekomendacje

Ponizej przedstawione sg rekomendacje badaczek - autorek
raportu przedmiotowego na podstawie wynikow analizy jakos-
ciowej, ktére z punktu widzenia zatozen zawartych w projekcie
»Gender w podrecznikach” wskazuja na koniecznos$¢ zmiany
w kierunku antydyskryminacyjnej i rownosciowej edukacji
przedszkolnej:

P uwzglednianie perspektywy réwnosciowej — poczawszy od
edukacji przedszkolnej, zarowno w podrecznikach, jak i kartach
pracy;

P promowanie podrecznikéw ukazujacych réznorodnoé¢ do-
Swiadczen dotyczacych dziewczat i chtopcow, kobiet i mezczyzn
(bazowanie na wiedzy opartej na realnym odzwierciedleniu kon-
tekstu spotecznego, policjantek i policjantéw, tancerek i tance-
rzy po szkole baletowej, itp.);

P polecenia w podrecznikach powinny by¢ skierowane bez-
posrednio do dziecka, czyli powinna by¢ uzyta forma 2 os. lp.:
»postaraj sie, sprobuj itp.”, poniewaz takie polecenia tagodza
stanowczos¢;

P zaniechanie stereotypowego prezentowania rél ptciowych
w podrecznikach, (kobiety/dziewczynki powinny by¢ czesciej
ukazywane jako aktywne i tworcze, zas mezczyzni/chtopcy jako
bardziej troskliwi i opiekunczy);

P przedstawianie réznych modeli rodzinnych (w podreczni-
kach powinny pojawi¢ sie zaréwno rodziny petne, jak i niepetne
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— mamy i ojcowie samotnie wychowujacy dzieci, dzieci z rodzin-
nych doméw dziecka);

P uwzglednienie tematyki zwiazanej z zagadnieniami prze-
mocy: rowiesniczej, rodzinnej, seksualnej i cyberprzemocy oraz
ukazanie realnych mozliwosci dziatania w przypadku jej wysta-
pienia;

P uwzglednienie w podrecznikach tematyki zwiazanej z sek-
sualnoscia dziecka;

P zwiekszenie liczby dziatan, ktdre maja na celu prezentowa-
nie 0séb z niepetnosprawnosciami jako petnoprawnych czton-
kéw spoteczenstwa — osodb, ktore spotykamy w codziennym
zyciu (istotne jest odejscie od charytatywnego sposobu prezen-
towania niepetnosprawnosci);

P zwrécenie uwagi na koniecznoé¢ powstania spojnego pro-
gramu edukacji wielokulturowej dla przedszkolakow.

Ksztattowanie postaw tolerancji pozytywnej powinno sta-
nowic¢ integralny sktadnik edukacji w ogole, poniewaz dzieki
temu dzieci moga wyrosna¢ na obywatelki i obywateli, ktorzy
beda szanowac drugiego cztowieka, jego zainteresowania, zy-
cie oraz prawa. 4
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Uwagi metodologiczne

W pierwszej czesci raportu przedmiotowego prezentujemy
wyniki badan ilosciowych, dla ktorych lista pytan badawczych,
kategorii analitycznych i zmiennych oraz narzedzie do groma-
dzenia danych zostaty uwspodlnione dla wszystkich przedmiotow
projektu ,Gender w podrecznikach”. Do okreslenia zwigzkow
pomiedzy zmiennymi wykorzystano nieparametryczny test chi-
kwadrat, przy poziomie istotnosci p<0,05. Pominieto te analizy,
w ktérych brakowato danych lub reprezentacja byta zbyt mata
dla poréwnan.

Poniewaz w trakcie trwania projektu zaszta istotna zmiana,
zwigzana z wprowadzeniem w roku szkolnym 2014/15 do uzyt-
ku szkolnego i w wiekszosci szkét w Polsce podrecznika przy-
gotowanego na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej dla
klasy 1 pt. Nasz elementarz, a rownoczesnie na poziomie drugiej
i trzeciej klasy w obiegu nadal byty i sg podreczniki wczesniej do-
puszczone przez MEN, zdecydowatysmy sie naich dobér losowy
i porownanie ,starych” podrecznikéw do klasy pierwszej dwdch
bardzo popularnych wydawnictw oraz ,nowego” elementarza
MEN. Dodatkowo, dla bardziej ogélnego wgladu, zestawitysmy
dane ze ,starych” podrecznikéw dla catego pierwszego etapu
ksztatcenia w klasach 1-3. Podreczniki do edukacji poczatkowej,
ich obszernosc¢ i podziat zawartosci na poszczegolne czesci sa
przez autorki i autoréw projektowane bardzo réznorodnie, sta-

raty$my sie, by wielko$¢ proby z poszczegdlnych podrecznikow
dotyczyta poréwnywalnej liczby obserwowanych postaci i ty-
pow materiatu (teksty, ilustracje, ¢wiczeniai zadania). Do analizy
wtaczono rowniez podreczniki do edukacjiinformatycznej, ktéra
programowo jest elementem edukacji zintegrowanej. W sumie
analizie ilosciowej poddanych zostato 40 podrecznikéw i ksigzek
z ¢wiczeniami dla klas 1-3, wydanych przez Wydawnictwo Nowa
Era, Grupa Edukacyjna S.A., PWN oraz MEN. Analizg jako$ciowa
objeto 9 podrecznikow do klasy pierwszej i trzeciej tych samych
wydawcow. Dobodr podrecznikow do analizy jakosciowej byt ce-
lowy i wynikat z wczesniejszych kryteriow badan ilosciowych
oraz potrzeby pogtebienia wiedzy na temat gtéwnych proble-
mow. Wszystkie analizowane podreczniki byty dopuszczone do
uzytku szkolnego decyzjq ministra wtasciwego do spraw oswiaty
w dniu rozpoczynania badan?®.

Tabela 1. Proba badawcza dla analizy ilosciowej.

Etap ksztatcenia Tytut serii Liczba woluminéw
podrecznikow i ¢wiczen

poddanych analizie

Szkota podstawowa | Odkrywam siebie 7

Klasa 1 Nowe juz w szkole 4
Nasz elementarz, MEN 3

Szkota podstawowa | Odkrywam siebie i Swiat 8

Klasa 2 Nowe juz w szkole 4
Klik Plik 2. Zajecia komputerowe 1
dla szkoty podstawowej

Szkota podstawowa | Odkrywam siebie i Swiat 8

Klasa 3 Nowe juz w szkole 4
Klik Plik 3. Zajecia komputerowe 1
dla szkoty podstawowej

Suma 40

Zrédto: Badania wlasne.

1. Szczegélowe dane bibliograficzne analizowanych podrecznikéw znajduja sie
w Aneksie tomu.
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Tabela 2. Proba badawcza dla analizy jakosciowej.

Etap ksztatcenia Tytut analizowanego podrecznika

Szkota podstawowa Odkrywam siebie. Ksigzka. Klasa 1 cz. 8
Klasa 1

Odkrywam siebie. Ksigzka. Klasa 1 cz.9

Nowe juz w szkole 1. Podrecznik cz. 2

Nasz Elementarz, Wiosna cz. 3

Nasz Elementarz, Lato cz. 4

Szkota podstawowa Odkrywam siebie i $wiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 3
Klasa 3

Odkrywam siebie i $wiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 4

Odkrywam siebie i Swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 7

Nowe juz w szkole 3 Podrecznik cz. 1

Suma 9
Zrodlo: Badania wlasne.

Analiza podstawy programowej

Analizie poddana zostata podstawa programowa dla cze-
Sci pierwszego etapu edukacyjnego realizowanego w formie
ksztatcenia zintegrowanego w klasach 1-3. Podstawy zawieraja
zestaw celéw ksztatcenia i wynikajacych z nich ogélnych zadan
szkoty, wykaz wiadomosci i umiejetnosci uczennic i uczniow
konczacych klase Il szkoty podstawowej. W ogolnych celach dla
ksztatcenia dla szkét podstawowych znalazt sie zapis dotyczacy
»poszanowania dla innych kultur i tradycji” oraz zalecenia podej-
mowania krokow w celu ,,zapobiegania wszelkiej dyskryminacji”:
»W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy
obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego
narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.
Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszel-
kiej dyskryminacji”. Brakuje doprecyzowania sposobu rozu-
mienia pojecia dyskryminacja, a takze wskazania, chociazby na
0go6lnym poziomie, rekomendowanych sposobow zapobiegania

2. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkot podstawowych, Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogdlnego w poszczegolnych typach szkél, Dziennik Ustaw 2014 r. poz. 803, Zalgcznik
nr 2, http://dokumenty.rcl.gov.pl/D2014000080301.pdf, dostep 15.08.2015 .

dyskryminacji. Ponadto brak wskazania o jakiego typu mechani-
zmy i obszary nieréwnego traktowania chodzi, a pozostawienie
w tekscie okredlenia ,wszelka dyskryminacja” ostabia potencjal-
na moc dziatania tego zapisu (powtarzanego w podstawach pro-
gramowych dla kolejnych etapow edukacyjnych).

Podstawy programowe teoretycznie w ogéle nie uwzglednia-
ja faktu ptci dzieci i dorostych, nie wspomina sie tez o istnieniu
dyskryminacji motywowanej stereotypami zwigzanymi z ptcia,
jednak sam androcentryczny jezyk, ktorym postuguja sie autorki
i autorzy podstawy programowej, wskazuje na kulturowo akcep-
towany brak réwnosci. W teks$cie analizowanego dokumentu
mowa jest zasadniczo tylko o ludziach ptci meskiej: uczniach,
nauczycielach, specjalistach, kolegach, sgsiadach, dyrektorach:
»Zakres wiadomosci i umiejetnosci, jakimi ma dysponowac uczen
konczqcy klase Ill szkoty podstawowej, ustalono tak, aby nauczyciel
mogt je zrealizowac w przecietnych warunkach edukacyjnych™).
,Uczen (...) zna prawa ucznia i jego obowiqzki (w tym zasady by-
cia dobrym kolegq), respektuje je; uczestniczy w szkolnych wyda-
rzeniach™. Jedyna rownosciowga forma jezykowa w podstawie
programowej jest stosowane rownie czesto jak stowo ,uczen”,
pojecie ,,dziecko”: ,Zadaniem szkoty jest: realizowanie programu
nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego indywidualnym
tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie; (...) 3) rozwijanie
predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka; (...) 8) sprzyjanie
rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego
i etycznego uczestnictwa w Zyciu spotecznym™). Generalnie jed-
nak uzywa sie form meskoosobowych: , Uczen: (...) wie, jak waz-
na jest praca w Zyciu cztowieka; wie, jaki zawdd wykonujq jego
najblizsi i znajomi; wie, czym zajmuje sie np. kolejarz, aptekarz,
policjant, weterynarz™. Jedynym wyjatkiem jest zapis dotyczacy
zalecanych warunkéw i sposobow realizacji podstawy, gdzie nie-
oczekiwanie pojawiajg sie zenskoosobowe odmiany zawodow:
»W klasach I-11l szkoty podstawowej edukacje dzieci powierza sie

3. Ibidem.
4. Ibidem.
5. Ibidem.
6. Ibidem.
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jednemu nauczycielowi. (...) Zajecia z zakresu edukacji zdrowotnej
mogq byc realizowane z udziatem specjalisty z zakresu zdrowia
publicznego lub dietetyki, pielegniarki lub higienistki szkolnej””.
Powyzsze przyktady ilustrujg wyrazny brak refleksji tworczyn
itworcow podstawy programowej na temat stereotypow zwig-
zanych z ptcia, dyskryminujacego jezyka, a takze rol i zawodow
dziewczat i chtopcow, kobiet i mezczyzn. Sa przyktadem pro-
dukcji i reprodukcji kulturowej réznicy ptci w ramach jawnego
programu edukacji.

Jesli chodzi o czes¢ dokumentu dotyczaca etapu edukacji
w kasach 1-3, kluczowe dla problematyki badan pojecia i od-
niesienia pojawity sie jedynie w tych czesciach podstawy, ktére
dotyczg wykazu wiadomosci i umiejetnosci w zakresie edukacji
spotecznej oraz etyki. W obszarze ,,edukacja spoteczna” wpro-
wadzono pojecie ,,réwnych praw” oraz ,tolerancji” wobec ,in-
nych” . Trudno powiedzie¢ dlaczego katalog ,;innych”, wobec
ktorych ,uczen” ma by¢ ,tolerancyjny” jest tak krotka: ,,5. Edu-
kacja spoteczna. Uczen: (...) 5) jest tolerancyjny wobec osob innej
narodowosci, tradycji kulturowej itp.; wie, Ze wszyscy ludzie majq
réowne prawa (...)”®. ,,ROwne prawa” w sposob dyskryminacyjny
przedstawiane s3 w zapisach dotyczacych wiadomosci i umie-
jetnosci z obszaru etyki. Mamy po raz kolejny wybidrczy, waski
katalog przestanek dyskryminacji i rownoczesnie dyskryminu-
jacy jezyk. Z tekstu wynika, ze szacunek nie nalezy sie ludziom
niezaleznie od wieku, ale tym wszystkim, ktérzy sa od dziecka
starsi. Poza tym tre$¢ podstawy jest sformutowana w ten sposéb,
ze z zatozenia podmiotem jest petnosprawny ,uczen, ktdry wie”,
ze powinien pomagac dzieciom z niepetnosprawnosciami?: , 11.
Etyka. Uczen: 1) rozumie, ze ludzie majq rowne prawa, niezaleznie
od tego, gdzie sie urodzili, jak wyglqdajq, jakq religie wyznajq,
jaki majq status materialny; okazuje szacunek osobom starszym;
(...) 3) wie, Ze dzieci niepetnosprawne znajdujq sie w trudnej sy-
tuacji, i pomaga im; 7) przestrzega regut obowiqgzujqcych w spo-

7. Ibidem.

8. Ibidem.

9. W podstawie programowej nie uzywa si¢ rekomendowanego przez $rodowisko
oraz ekspertki i ekspertéw terminu ,,0soby z niepelnosprawnoscia” .

tecznosci dzieciecej (grzecznie zwraca sie do innych, wspotpracuje
w zabawach i w sytuacjach zadaniowych) oraz w swiecie doros-
tych (grzecznie zwraca sie do innych, ustepuje osobom starszym
miejsca w autobusie, podaje upuszczony przedmiot itp.)” *°.

Dzieci z niepetnosprawnosciami (o dzieciach chorych sie nie
wspomina), ich specjalne potrzeby oraz przeciwdziatanie dyskry-
minacji i wykluczeniu w podstawie programowej sg wtasciwie
nieobecne, a w dwdch krotkich odniesieniach etykietyzuje sie je
negatywnie opisujac przez pryzmat innosci, stabosci i potrzeby
pomocy*Y. Poza cytowanymi fragmentami, zaréwno w celach
ogolnych jak i zadaniach szkoty, brak bezposrednich odniesien
do idei réwnosci, demokracji, réznorodnosci, czy dziatan anty-
dyskryminacyjnych.

Wyniki analizy danych ilosciowych

CzESTOS¢ WYSTEPOWANIA POSTACI ZE WZGLEDU NA PEEC

W podrecznikach Odkrywam siebie i swiat oraz Nowe juz
w szkole dominujg postacie meskie. Szczegélnie duza nadrepre-
zentacja (16 pkt. proc.) dotyczy drugiego z wymienianych pod-
recznikdw przeznaczonych dla klasy pierwszej. 10-punktowa
roznica na niekorzys¢ postaci zenskich widoczna jest rowniez
w zestawieniu badanych podrecznikow dla klas 1-3. W nowym
podreczniku Nasz elementarz z kolei nieco czesciej (4 pkt. proc.)
bohaterkami sg dziewczynki i kobiety.

10. Ibidem.

11. Zalecenie dotyczace wspierania dzieci z niepelnosprawno$ciami pojawia sie tyl-
ko raz w ramach treéci dotyczacych wychowania fizycznego na I etapie edukacyjnym:
»10. Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna. (...) Podane umiejetnosci dotyczg
dzieci o prawidlowym rozwoju fizycznym. Umiejetnosci dzieci niepetnosprawnych usta-
la si¢ stosownie do ich mozliwosci”, Ibidem.
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Tabela 3. Poréwnanie czestosci wystepowania analizowanych
postaci ze wzgledu na ptec.

Tabela 4. Poréwnanie znaczenia analizowanych postaci
zenskich i meskich w podrecznikach.
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pececcccccccce

Seria podrecznikéw | Odkrywam siebie | Nowe juz w szkole | Nasz elementarz Nowe juz w szkole,
1 klasa 1 klasa 1 klasa Odkrywam siebie
i Swiat (razem)
klasy 1-3
Ptec postaci Liczba % Liczba % Liczba % Liczebnos¢ | %
postaci postaci postaci
Postacie zeriskie 199 45,9 |258 39,2 | 210 47,2 1277 41,4
Postacie meskie 204 47,0 | 368 55,9 | 190 42,7 | 1596 51,8
Obie plcie razem* 31 71 32 49 45 10,1 | 207 6,7
Typ androgyniczny | 0 0,00 |0 0,00 |0 0,00 |2 0,06
Suma 434 100 | 658 100 | 445 100 | 3082 100

ea%""m"“m""m"“m""m""m""m“m""m"“m""

*). Do kategorii ,obie plcie razem” naleza postacie przedstawiane jako grupa lub
kategoria i traktowane jako jedna obserwacja.

Zrédto: Badania wtasne.

PrE¢ A RODZAJ MATERIALU W PODRECZNIKU

Reprezentacja postaci zenskich i meskich w réznych typach
materiatu (tekstach, ilustracjach, utworach literackich, materia-
tach zrédtowych, zadaniach i ¢wiczeniach, mapachi schematach)
analizowanych podrecznikow jest rownosciowa.

PrEC A ZNACZENIE POSTACI

Analizujac postaci w tekstach i na ilustracjach (kategorie po-
staci pierwszo-, drugoplanowych oraz w tle) widoczna jest row-
nosciowa tendencja z drobnymi réznicami rzedu od 2 do 5 pkt.
proc. na korzys¢ postaci meskich, ktére czesciej niz dziewczynki
i kobiety przedstawiani sg jako postacie pierwszoplanowe. R6z-
nica ta znika w przypadku zestawienia sumarycznego uwzgled-
niajacego ,,stare” podreczniki do klas 1-3.

Seria Odkrywam siebie Nowe juz w szkole Nasz elementarz Nowe juz w szkole,
podrecznikow | i Swiat 1 klasa 1 klasa Odkrywam siebie
1 klasa i Swiat (razem) klasy
1-3
Liczba po- % Liczba % Liczba % Liczba %
staci w roli zplci | postaciwro- | zplci | postaciwro- | zplci | postaci w ro- | z pkci
gtéwnego li gtéwnego li gtéwnego li gtéwnego
bohatera/ bohatera/ bohatera/ bohatera/
bohaterki bohaterki bohaterki bohaterki
Postacie 49 28,2% | 92 35,7% | 35 16,7 | 397 33,9
zenskie
Postacie 52 28,7% | 111 30,2% | 35 18,5 | 468 32,2
meskie
Obie picie 10 31,2% | 19 45,2% | 15 333 51 23,4
przedstawiane
razem

Zrédlo: Badania whasne.

PLE¢ A SPOSOB PREZENTOWANIA POSTACI

Zwigzek pomiedzy ptcig a sposobem prezentowania postaci
jest istotny dla wszystkich podrecznikéw (p<0,05). Porownujac
sposoéb prezentowania postaci (indywidualnie vs. grupa, kate-
goria spoteczna, policzalna i niepoliczalna) w podrecznikach do
pierwszej klasy, najwieksza roznica dotyczaca ptci (istotna sta-
tystycznie) wystepuje w podreczniku Nowe juz w szkole, gdzie
postacie zenskie proporcjonalnie czesciej niz meskie wystepuja
indywidualnie (o 8 pkt. proc.), natomiast meskie odpowiednio
czesciej prezentowane s3 jako czesc grupy lub kategorii spotecz-
nej. W przypadku Odkrywam siebie i Swiat oraz Naszego elemen-
tarza tendencja jest odwrotna, ale nie jest istotna statystycznie.
Réznice niemal znikajq w przypadku préby uwzgledniajacej su-
marycznie podreczniki z klasy 1-3.
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PLeEC A TYP POSTACI

Wyniki badan ujawnity istotny statystycznie (p<0,05) zwigzek
pomiedzy ptcig a typem postaci, ale roznice ze wzgledu na ptec
nie. Ogolnie, usredniajgc dane dla analizowanych podrecznikow:
od 90 do 95% to postacie ludzkie wykreowane, wymyslone, lite-
rackie bez odniesienia do realnie zyjacych postaci, 1-3% postacie
basniowe, mityczne, potludzkie i od 1-9% postacie realnie zyjace
i historyczne. Generalnie mozna moéwic¢ o rownosciowej repre-
zentacji w odniesieniu do wszystkich typéw postaci. W obrebie
poszczegdlnych serii wydawniczych ujawnity sie tylko niewielkie
roznice miedzy ptciami z tendencja do wiekszej reprezentacji po-
staci meskich (o 2 pkt. proc.) w kategorii postaci historycznych.

PLEC A GRAMATYCZNE FORMY RODZAJOWE

Ptec istotnie (p<0,05) wigze sie z zastosowang forma jezyko-
wa. Najczesciej stosowane formy byty zgodne z ptcig kulturowa
postaci — zenskie w przypadku postaci kobiecych (poréwnujac
zbiorczo stare podreczniki i nowy: 51,2% i 46%) i meskie dla
mezczyzn (50,3% i 59,3%). W sytuacjach reprezentacji obydwu
ptci stosowano rodzaj nijaki (25,1% w starych podrecznikach
iduzo czesciej w Naszym elementarzu — 86,7%). Kiedy przyj-
rzymy sie blizej proporcjom, widac nastepujace zaleznosci. Po
pierwsze, zaréwno w starych, jak i nowym podreczniku, stoso-
wanie rodzaju adekwatnego do ptci jest czestsze w przypadku
mezczyzn. Po drugie, rodzaj nijaki stosowany jest czesciej wobec
kobiet (41,5% i53,8%) niz mezczyzn (37,4% i 43,6%). Po trzecie,
kobietom, ale tylko w starych podrecznikach, pieciokrotnie czes-
ciej (5,0%) przypisywany jest rodzaj meskoosobowy niz mezczy-
znom niemeskoosobowy (1%). W Naszym elementarzu zarowno
mezczyzn, jak i kobiety, dziewczynki i chtopcow nie opisuje sie
formami niezgodnymi z ptcia. Problem androcentryzmu w wiek-
szym stopniu dotyczy podrecznikdéw Nowe juz w szkole oraz Od-
krywam siebie i swiat.

PLEC A KONTEKST CZASOWY

Zdecydowana wiekszos¢ postaci w analizowanych podreczni-
kach do edukacji w klasach 1-3 prezentowana jest w kontekscie
wspotczesnym/obecnym (Srednio 90% obserwacji — zwigzek
pomiedzy ptcig analizowanych postaci a kontekstem/okresem
historycznym nie jest istotny statystycznie). Pojedyncze obser-
wacje dotyczyty postacii grup umiejscowionych w kontekscie hi-
storycznym (gtownie w XIX wieku i Sredniowieczu), a w przypad-
ku okoto 10% przypadkow trudno byto ustali¢ ramy czasowe.

WIEK POSTACI

Zwigzek okazat sie istotny statystycznie (p<0,05) we wszyst-
kich podrecznikach, ale réznica miedzy ptciami tylko w przypad-
ku Odkrywam siebie i swiat oraz zbiorczych danych dla podrecz-
nikow do klas 1-3. Najwieksze réznice w reprezentacji postaci
zenskich i meskich dotyczg dwdch kategorii wiekowych: ,,mate
dziecko w wieku od 4-10 lat” oraz ,,dorosty w wieku 20-40 lat”.
W podrecznikach Odkrywam siebie do pierwszej klasy oraz zbior-
czo Nowe juz w szkole oraz Odkrywam siebie i swiat dla klas 1-3
mamy do czynienia ze znaczaco czestsza reprezentacjq postaci
zenskich w kategorii dzieci oraz odpowiednio czestsza repre-
zentacjg postaci meskich w kategorii dorostych. Postacie zen-
skie zatem czesSciej prezentowane sg jako osoby niesamodziel-
ne, podlegajace wptywom i decyzjom innych, a postacie meskiej
jako osoby petnoprawne i samodzielne zyciowo. We wszystkich
podrecznikach bardzo stabo obecne sa kobiety i mezczyzni po-
wyzej 60 roku zycia, nastoletnie dzieci i mtodziez oraz niemow-
leta i dzieci do 3 roku zycia. Owa marginalizacja w przedstawia-
nym $wiecie spotecznym dotyczy w podobnym stopniu postaci
zenskich i meskich (Tabela 5).
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Tabela 5. Reprezentacja analizowanych postaci zenskich
i meskich w réznych kategoriach wiekowych.

% wskazan dla danej ptci Wiek postaci
Niemowle, | Mate Nasto- Dorosty | Starszy | Rézne Ogotem
dziecko dziecko |latek11 | 20-60 dorosty | kategorie
do3roku |4-10lat |-19lat |lat 60 + wiekowe
Postacie Odkrywam siebie | 0,0% 71,7% 4,7% 189% |4,7% 0,0% 100%
zenskie 1 klasa
Nowe juz w szkole | 0,0% 73,2% 0,6% 23,6% | 2,5% 0,0% 100%
1 klasa
Nasz elementarz | 1,0% 80,6% 0,0% 15,2% | 0,5% 2,6% 100%
1 klasa
Nowe juz w szkole, | 0,4% 62,3% 8,6% 22,0% | 6,1% 0,6% 100%
Odkrywam siebie
i $wiat, klasy 1-3
Postacie Odkrywam siebie | 0,0% 37,6% 9,4% 47,9% |5,1% 0,0% 100%
meskie 1 klasa
Nowe juz w szkole | 0,0% 77,2% 0,4% 21,2% | 0,8% 0,4% 100%
1 klasa
Nasz elementarz 0,0% 85,0% 1,7% 12,1% 1,2% 0,0% 100%
1 klasa
Nowe juz w szkole, | 0,0% 52,4% 8,8% 335% | 3,7% 1,7% 100%
Odkrywam siebie
i Swiat, klasy 1-3
Obie picie | Odkrywam siebie | 0,0% 26,3% 0,0% 0,0% 0,0% 73,7% 100%
przed- 1 klasa
stawiane .
razem Nowe juz w szkole | 0,0% 20,0% 0,0% 0,0% 0,0% 80,0% 100%
1 klasa
Nasz elementarz | 0,0% 44,4% 0,0% 5,6% 0,0% 50,0% 100%
1 klasa
Nowe juz w szkole, | 1,1% 26,7% 18,9% 15,6% | 0,0% 37,8% 100%
Odkrywam siebie
i $wiat, klasy 1-3
Ogétem dla | Odkrywam siebie | 0,0% 51,7% 6,6% 31,4% | 4,5% 5,8% 100%
poszcze- 1 klasa
g6lnych .
kategorii Nowe juz w szkole | 0,0% 74,9% 0,5% 21,8% | 1,5% 1,2% 100%
wiekowych | 1klasa
Nasz elementarz 0,5% 79,2% 0,8% 13,0% 0,8% 5,8% 100%
1 klasa
Nowe juz w szkole, | 0,2% 54,4% 9,4% 27,7% | 4,4% 3,9% 100%
Odkrywam siebie
i Swiat, klasy 1-3

G’%"

Zrédto: Badania whasne.

PLe¢ A (NIEPEENO)SPRAWNOSC | STAN ZDROWIA

W zadnym z analizowanych ilosciowo podrecznikéw nie poja-
wity sie postacie z wyrazona wprost niepetnosprawnoscia inte-
lektualna. Pojedyncze odniesienia i reprezentacje odnalezione
w dwoch podrecznikach z serii Odkrywam siebie i swiat dla klasy
3 i czesci trzeciej Naszego elementarza zostaty poddane anali-
zie jakosciowej. W analizowanych ilosciowo podrecznikach dla
klas pierwszych z serii Odkrywam siebie oraz Nowe juz w szkole
nie zarejestrowano zadnej postaci z jakimkolwiek typem niepet-
nosprawnosci fizycznej lub choroby. Postacie takie natomiast
pojawity sie w materiatach przygotowanych dla klas drugich
itrzecich, co wida¢ w zestawieniu sumarycznym (klasy 1-3 ra-
zem), gdzie reprezentacja wszystkich zebranych razem postaci:
z niepetnosprawnoscia ruchowa, zmystowa, intelektualng, prze-
wlekle i czasowo chore, wynosi 1,5%. W podreczniku Nasz ele-
mentarz ilosciowa reprezentacja jest niewiele wieksza i wynosi
3,5%, jednak roznica dotyczy sposobu prezentowania oséb z nie-
petnosprawnoscia, czym zajmujemy sie w analizie jakoSciowe;j.

PLEC A KOLOR SKORY

We wszystkich podrecznikach zdecydowana wiekszos¢ posta-
ci dzieci i dorostych ma biaty kolor skoéry. Podobnie jak w przy-
padku innych zmiennych, , kolor skory” identyfikowany byt tylko
w przypadku materiatow wizualnych lub w przypadku, gdy opis
postaci wskazywat na te ceche (takich przypadkow stwierdzono
zaledwie kilka, co nie ma zadnej wartosci statystycznej). Jedyng
istotna roznice ilosciowa zaobserwowacé mozna w podreczniku
Nasz elementarz, w ktorym jednymi z gtdwnych, regularnie poja-
wiajacych sie bohaterow/bohaterek sa mulatkai jej ciemnoskory
ojciec pochodzacy z Maroka oraz chtopiec Hoan, ktérego rodzice
przyjechali z Wietnamu. Wiecej na ten temat piszemy w czesci
analizy jakosciowe;.
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MiEJscE ZAMIESZKANIA, ZYCIA (GEOPOLITYCZNIE) POSTACI

W przypadku tej kategorii liczebno$¢ wymagana do anali-
zy statystycznej pojawita jedynie w przypadku zbiorczego ze-
stawienia podrecznikdw Odkrywam siebie i Nowe juz w szkole.
W przypadku, gdy wskazywano na miejsce zamieszkania, 83,3%
postaci zenskich i 85,4% postaci meskich umiejscowiono w Pol-
sce. 8,3% postaci zenskich i 6,2% meskich byto mieszkancami
krajow Europy Zachodniej i potudniowej. W przypadku pocho-
dzenia etnicznego i narodowego brak lub niewystarczajaca ilos¢
danych do wnioskowania

PLEC A STATUS SOCJOEKONOMICZNY

W tej kategorii zakodowano zbyt mato obserwacji, by szaco-
wac istotnosc. Jedynie zestawienie sumaryczne dla obu starych
podrecznikéw pokazuje, ze niemal wszystkie postacie, w kon-
tekscie ktérych jest mowa o statusie, reprezentujg dobry i sredni
szczebel w hierarchii spotecznej. Przy czym mezczyzni czesciej
niz kobiety prezentowani sg jako osoby o bardzo wysokiej (6%
mezczyzn i 0% kobiet) i dobrej (29% mezczyzn i 26,7%) pozycji
socjo-ekonomicznej, natomiast kobiety stosunkowo czesciej
reprezentuja osoby srednio zamozne (73% kobiet i 64,5% mez-
czyzn).

PLE¢ A UPODMIOTOWIENIE

Mimo ze zwigzek nie okazat sie istotny statystycznie w przy-
padku roznic miedzy ptciami, to jednak warto odnotowac, ze
w analizowanych podrecznikach Nowe juz w szkole i Odkrywam
siebie i swiat zaréowno w klasie pierwszej, jak i kolejnych, pro-
porcjonalnie czesciej jako aktywnie dziatajgce podmioty prezen-
towani sg chtopcy i mezczyzni (przewaga okoto 7-10 pkt. proc.).
Roznic tego typu nie zaobserwowano w podreczniku Nasz ele-
mentarz, w ktérym przy istotnosci statystycznej dla roznicy ptci
mamy reprezentacje rownosciowq (réznica miedzy postaciami
zenskimi i meskimi wynosi 1 pkt. proc.). Okoto 72% zaréwno
postaci zenskich, jak i meskich przedstawianych jest w tym pod-
reczniku jako aktywnie dziatajace podmioty.

PLEC A AKTYWNOSE W DOMU | POZA DOMEM

Jak wynika z analizy przy zastosowaniu kategorii obszaru ak-
tywnosci domowej i pozadomowej, dziewczeta i chtopcy, kobie-
ty i mezczyzni prezentowani sa w podobny sposob (zwigzek nie
jest istotny p>0,05): okoto 90- 95% obserwacji w przypadku obu
ptci dotyczy Swiata pozadomowego.

PLEC A ROLE ZAWODOWE/PROFESIA

Zwigzek okazat sie istotny statystycznie (p<0,05) we wszyst-
kich podrecznikach, ale réznica miedzy ptciami tylko w przypad-
ku zbiorczych danych dla podrecznikéw do klas 1-3. Analiza ilos-
ciowa sumaryczna podrecznikdéw Nowe juz w szkole i Odkrywam
siebie pokazuje, ze srednio postacie meskie ponad dwukrotnie
czesciej prezentowane jako pracownicy wykonujacy okreslony za-
wod (zarejestrowano 81 postaci kobiet i 174 postaci mezczyzn).
W podreczniku Nasz elementarz rdznica jest zdecydowanie mniej-
szai wyniosta 23 postacie kobiet do 21 postaci meskich. Obliczajac
procent z ptci wyglada to nastepujaco: w starych podrecznikach
w kontekscie roli zawodowej prezentowanych jest 23% kobiet
i 38% mezczyzn; w nowym podreczniku jako pracownice i pra-
cownicy przedstawianych jest 27% wszystkich dorostych kobiet
i22% mezczyzn. W podrecznikach Nowe juz w szkole i Odkrywam
siebie ogdlnie rzecz biorgc w takich obszarach zawodowych jak,
biznes, nauka, technologie, stuzby ratownicze i mundurowe czy
sport, kobiety w ogdle nie wystepujg, podobnie w rolach pan-
stwowych, zwigzanych ze sprawami obywatelskimi czy nauka. Po-
stacie kobiece dominuja natomiast w zawodach wolnych, a takze
zwigzanych z praca fizyczna, a takze w rolach nauczycielek, pie-
legniarek iinnych zawodach zwigzanych z edukacja i opieka.
W podreczniku Nasz elementarz brak tego rozroznienia, a role
zawodowe kobiet i mezczyzn nie reprezentuja stereotypowego
wzoru. Sg bardzo rozproszone i réznorodne. Wiecej na ten temat
piszemy w analizie jakosciowe;j.
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PLEC ANALIZOWANYCH POSTACI A TYP RODZINY | ROLE
W ZYCIU PRYWATNYM

Dla zestawienia starych podrecznikéw z klas 1-3 zwigzek oka-
zat sie istotny statystycznie (p<0,05), rowniez w kontekscie roz-
nic miedzy ptciami. Generalnie zaréwno postacie zenskie, jak
i meskie najczesciej prezentowane sg w kontekscie rodziny bi-
parentalnej heteroseksualnej (w tym poszerzonej): 37% postaci
zenskich, 40% postaci meskich. Przy czym ojcowie i matki czes-
ciej prezentowani sg w relacji z synami niz z cérkami (réznica
od 5 do 10 pkt. proc.). Ponadto reprezentacja postaci zenskich
przedstawionych w relacji matka-dziecko, ojciec-dziecko jest
podobna i wynosi okoto 33%. Postacie babci nieco czesciej niz
dziadkowie prezentowane sg w relacji z wnuczkami i wnukami
(30% postaci kobiet i 20% postaci meskich). Kobiety czesciej
niz mezczyzni prezentowani sq w roli rodzica (30% kobiet i 23%
mezczyzn). Roznice rodzajowe dotycza rowniez innych typow rol
w zyciu prywatnym. Kobiety i dziewczeta rzadziej niz mezczyz-
ni i chtopcy prezentowane s w roli kolezanki, przyjaciotki (25%
postaci kobiet i 34% postaci meskich). W przypadku Naszego ele-
mentarza (zbyt mata reprezentacja do porownan statystycznych
z danymi powyzej) mamy do czynienia z rowng reprezentacjq ko-
biet i mezczyzn w rolach rodzicielskich oraz réwna reprezenta-
cja w relacji z dzie¢mi obu ptci. Widoczna jest rowniez przewaga
kobiet przedstawianych w relacji z wnuczkami i wnukami.

PLEC A OCENA RELACJI Z INNYMI LUDZMI

Zwiagzek okazat sie nieistotny statystycznie. Zaréwno w przy-
padku postaci zenskich, jak i meskich we wszystkich analizowa-
nych podrecznikach obiektywnie przewazaja relacje pozytywne
i/lub neutralne. W przypadku wyrazonej wprost oceny relacji
w 10% przypadkow jest ona negatywna i dotyczy to zaréwno
postaci meskich, jak i kobiecych.

PtEC A CECHY PSYCHICZNE | MORALNE PRZYPISYWANE POSTACI
Zwiazek nie jest istotny (p>0,05).

INNE KATEGORIE

Na podstawie uzyskanych danych stwierdzono, ze takie zmien-
ne, jak: ,orientacja psychoseksualna postaci”, ,wyznanie, religia,
przekonania”, ,,cechy psychiczne i moralne przypisywane posta-
ci”, ,,stan emocjonalny postaci”, ,status prawny i obywatelski”*?,
nie miaty wiekszego znaczenia w przypadku reprezentacji posta-
ci w badanych podrecznikach. Braki informacji w tym zakresie
byty tak duze (odpowiednio: 99,2%; 98,4%; 95,1%; 83%; 74,5%),
ze interpretacja wynikow nie byta miarodajna, cho¢ wartosci wy-
zej wymienionych zmiennych moga mie¢ znaczenie przy analizie
jakosciowe;j.

Wyniki analizy jakosciowej

ANDROCENTRYZM JEZYKOWY

We wszystkich analizowanych podrecznikach, w czesciach
¢wiczeniowych i zadaniowych, poleceniach, pytaniach i propo-
zycjach, w ktérych autorki i autorzy zwracajg sie bezposrednio
do uczennic i ucznidw, w wiekszosci przypadkéw uzywane sg
formy neutralne rodzajowo lub uwzglednia sie w nich oba ro-
dzaje, np.:
> powiedz, przeczytaj, zaprojektuj, naucz sie...

> porozmawiajcie, sprobujcie odpowiedziec, zastandwecie sie...
Ktore z tych cech zauwazasz u siebie lub chciatabys/chciatbys miec?
Czego dowiedziatas/dowiedziates sie z wiersza?

P Jak wyglgda Twdj przyjaciel/(Twoja przyjaciétka)?

> Przygotuj wspdlnie z kolezankami i kolegami scenke. Wyobraz sobie, ze
odwiedzita Cie kolezanka lub kolega z innej miejscowosci.

W pozostatych typach materiatéw w podrecznikach Odkry-
wam siebie i Swiat oraz Nowe juz w szkole zarowno w tekstach
gtéwnych prezentujacych rozne tematy, jak i tekstach literackich
oraz materiatach zrodtowych dominuja formy meskoosobowe,
zaréwno gdy tekst dotyczy kobiet i mezczyzn, jak i samych ko-

12. Wskazane zmienne mogly przyja¢ okreslone wartosci tylko w takim przypadku,
w ktorym wyraznie to wynikato z tekstu, opisu (ew. ilustracji w przypadku w przy-
padku zmiennej - ,,stan emocjonalny postaci”).
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biet. | tak na przyktad ponizej zacytowane fragmenty zilustro-
wano rysunkami i zdjeciami dziewczynek i chtopcéw, kobiet
imezczyzn:

Kazdy uczen, nawet maly

Zna na pamiegc te sygnaty

(...) Gdy widzimy, ze kolega pedzi

I na jezdnie wbiega, to wotamy

(...) Gdy ujrzymy czytelnika

(...) Do tramwaju nie skacz w biegu

| powstrzymaj swych kolegow (...) 3.

Asy z pierwszej klasy. (...) as nie skarzy na kolegéw, umie prosto sta¢ w szeregu. As
‘dziers dobry’ méwi pierwszy (...)".

Kazdy jest inny. Jedni chetnie bawia sie w grupie, drudzy wolg bawic si¢ sami. Ale to
nie znaczy, ze jedni sa lepsi od innych.

Kazdy z was pewnie nie raz byt w aptece. (...) Kazdy wie, ze to w domu sfera zaka-
zana dla dzieci'®.

Polacy lubia sport i zawodnikéw, ktérzy wygrywaja na wielkich zawodach i rozsta-
wiajq ich kraj'”.

Warto zauwazy¢, ze zdecydowanie bardziej réwnosciowy
jezyk zaproponowaty autorki Naszego elementarza, w ktérym
zarowno tekst gtowny, opis problemow, opowiadania, teksty
literackie, zadania, jak i pytania otwierajace dyskusje skonstruo-
wane s3 z uwzglednieniem réwnosciowej perspektywy.

Z bardzo wyraznym przejawem androcentryzmu jezykowego
iréwnoczesnie stereotypowym prezentowaniem wyobrazen
na temat podziatu zawodow na meskie i kobiece mamy do czy-
nienia w podrecznikach Nowe juz w szkole i Odkrywam siebie.
W analizowanym podreczniku do pierwszej i trzeciej klasy Nowe

13. M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 1. Podrecznik cz. 2, War-
szawa: Wydawnictwo Nowa Era, 2011, s. 36.

14. B.Lewandowska, Asy z pierwszej klasy, (w:) M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska,
Nowe juz w szkole 1. Podrecznik cz. 2, op. cit., s. 54.

15. J. Faliszewska, W. Zaba Zabinska, Odkrywam siebie. Ksigzka. Klasa 1 cz. 9, Kielce:
Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 25.

16. J. Jasny-Mazurek, A oni majg, (w:) M. E. Piotrowska, M. A. Szymarnska, Nowe juz
w szkole 1. Podrecznik cz. 2, op. cit., s. 27.

17. J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3, cz. 8, Kielce: Grupa
Edukacyjna S.A , 2011, s. 68.

juz w szkole, formy meskoosobowe, niezaleznie od tego, czy
z kontekstu lub ilustracji wynikata pte¢ danej osoby, czy nie, za-
wody pojawity sie tylko w formie meskoosobowej, z wyjatkiem
dwoch: , naszej pani” (nauczycielka) oraz ,,pani bibliotekarki”.
Tajemnica jednak pozostaje, czy autorki i autorzy proponujac
tekst ze zdaniem: ,Archeolodzy, bo o nich mowa, sq kolegami
historykow™®), mieli na mysli wszystkich ludzi mogacych wyko-
nywac dany zawod, czy tylko mezczyzn. Jeszcze wyrazniej an-
drocentryzm przejawia sie w podrecznikach z serii Odkrywam
siebie. Mimo wczesniejszego wprowadzenia uczennic i ucznidw
w gramatyczne zasady odmiany rodzajowej*, autorki i autorzy
regularnie je ignoruja. Szczegolnie duzy problem wystepuje
w przypadku okreslania dorostych oséb wykonujacych rézne
zawody. Mamy do czynienia z czesta praktyka uzywania wobec
postaci kobiet wystepujacych na ilustracjach form meskoosobo-
wych (llustracja 11 2).

18. M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 3. Podrecznik cz. 2, op.
cit., s. 18.
19. J. Faliszewska, W. Zaba Zabinska, Odkrywam siebie. Ksigzka. Klasa 1 cz. 8, op.
cit., s. 43.
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Ilustracja 1.
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Zrédto: J. Faliszewska, W. Zaba Zabiriska, Odkrywam siebie. Ksiqzka. Klasa 1 cz. 8,
Kielce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 15.

Ilustracja 2.
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Zrédto: J. Faliszewska, W. Zaba Zabiriska, Odkrywam siebie. Ksiqzka. Klasa 1 cz. 8,
Kielce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 23.

W innym miejscu z kolei, autorki wybraty kilka stereotypo-
wych zawodow, w przypadku ktorych dyrektywnie podpowia-
dajq uczennicom i uczniom formy zenskie:

Ilustracja 3.
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mealarz, baletnics, modelka, policjant,
tancere, stricak, sportowice, grafik,
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Zrédto: J. Faliszewska, W. Zaba Zabinska, Odkrywam siebie. Ksigzka. Klasa 1 cz. 8,

Kielce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 43.
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Ilustracja 4.

ihuzjonista, inkvnber, ogrodnik, lekars
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Zrédto: J. Faliszewska, W. Zaba Zabirska, Odkrywam siebie. Ksigzka. Klasa 1 cz 9, Kiel-
ce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 46.

Aktywnos¢ prezentowanych w podrecznikach dzieci, inte-
lektualna, ruchowa, zabawowa oraz uczestnictwo w zyciu klasy
i szkoty tylko w czesci uwzglednia rownosciowa perspektywe.
Nie odnotowano istotnych réznic w przejawianych i przypisywa-
nych dziewczynkom i chtopcom wprost emocjach oraz cechach.
Dzieci zasadniczo rownie czesto wspotpracuja i bawig sie w jed-
no i réznoptciowych parach i grupach. Z jednej strony istnieje
duzy obszar aktywnosci, w ktérych w rownym stopniu i w réz-
norodnych typach uktadow reprezentowane s dzieci obu ptci,
sg to: zainteresowania przyrodnicze, muzykowanie, aktywnos¢
w zakresie dziatan matematycznych i wykonywania ekspery-
mentow, a takze zabawowa aktywnosc¢ ruchowa. Sg jednak takie
rodzaje aktywnosci, ktore w podrecznikach wcigz przypisane sg
w duzej mierze tylko jednej ptci. Jesli chodzi o chtopcéw, jest to
gra w pitke nozng, rozmowy o sporcie oraz zabawa i zaintere-
sowanie pojazdami, a w przypadku dziewczat — zabawa lalka-
mi i taniec baletowy. Generalnie zarejestrowaty$my réznice ro-

dzajowa, przejawiajacy sie w wiekszej czestotliwosci i wiekszej
roznorodnosci chtopiecych zainteresowan w obszarze techniki,
konstrukcji i maszyn (klocki, modele samochodow, samolotéw,
historia wynalazkow technicznych), a takze myslenia o przeszto-
Sci i przysztosci. W kontrascie skromniej i mniej roznorodnie
przedstawiajg sie aktywnosci i zainteresowania prezentowane
jako typowe dla dziewczat (prace plastyczne, gtownie dekoracyj-
ne, czytelnictwo). Ponizej materiaty wizualne ilustrujgce charak-
ter opisywanej réznicy (llustracje 5, 6, 7, 8).

Ilustracja 5.
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Zrédto: J. Faliszewska, W. Zaba Zabinska, Odkrywam siebie. Ksigzka. Klasa 1 cz. 8,
Kielce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 32.
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Ilustracja 6.

Zrédto: J. Faliszewska, W. Zaba Zabiriska, Odkrywam siebie. Ksiqzka. Klasa 1 cz. 9,

Kielce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, oktadka.

Ilustracja 7.
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Zrédto: M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, M. Szreder, M. Jasny, E. Sidorowicz-Ada-
maska, A. Jankowska., B. Stepien, Nowe juz wszkole 1, Cwiczenia cz 4, Warszawa:

Nowa Era 2011, s. 40.

Ilustracja 8.
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Zrédto: M. Lorek, B. Ochmanska, L. Wollman, Nasz Elementarz, Wiosna. Klasa l cz. 3,

Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 39 i 49.

W podrecznikach Odkrywam siebie, a szczegdlnie wyraziscie
w Nowe juz w szkole, chtopcy czesciej niz dziewczynki sg pierw-
szoplanowymi bohaterami narracji, czesciej marza, planuja, za-
stanawiaja sie nad problemami zwigzanymi z cywilizacja i histo-
rig. Czesciej tez podrdzujg oraz przezywajq przygody, wykazujac

sie odwaga i samodzielnoscig (llustracja 9, 10).
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Ilustracja 9.

Zrédto: M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 1. Podrecznik cz. 2, s.
70.

Ilustracja 10.
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Zrédto: J. Faliszewska, W. Zaba Zabiniska, Odkrywam siebie i $wiat. Ksigzka. Klasa 1
cz.9, Kielce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 10.

Rodzina

Zdecydowana wiekszos¢ dzieci prezentowana jest w kontek-
$cie biparentalnej, heteroseksualnej rodziny z jednym, dwoj-
giem lub trojgiem dzieci. W analizowanych czesciach podrecz-
nika Odkrywam siebie i swiat do klasy trzeciej, kilkukrotnie
podniesiony zostat i dosy¢ obszernie omowiony temat sytuacji
rozwodu rodzicow i/lub samotnego (z wyboru lub nie) macie-
rzynstwa. Temat przedstawiany jest z punktu widzenia obaw
i pytan dziecka, a sam rozwad jako trudna i kryzysowa sytuacja,
ale tez wyzwanie i mozliwos$¢ utozenia na nowo dobrego zycia
irelacji. We wszystkich trzech seriach podrecznikéw chtopcy
i dziewczeta w rownym stopniu angazujg sie oraz sa angazowa-
ne i angazowani w prace domowe. Jednak, jesli chodzi o relacje
z dorostymi, w podrecznikach Nowe juz w szkole oraz Odkrywam
siebie chtopcy czesciej niz dziewczeta przedstawiani sa w relacji
z ojcami, szczegolnie w sytuacjach uczestniczenia w atrakcyjnych
wydarzeniach. Rdbwnosciowy obraz rodziny, zarowno jesli chodzi
o relacje miedzy kobietami a mezczyznami, siostrg i bratem, ale
takze rodzicami i dzie¢mi przedstawiony jest w regularnie po-
jawiajacych sie w podreczniku Nowe juz w szkole fragmentach
ksigzki autorstwa Grzegorza Kasdepke ,,Bon czy ton... savoir-vivre
dla dzieci”.

Kobiecosc¢ — meskosc

W podreczniku Odkrywam siebie i swiat dla klasy 3 autorka
w wyrazny sposob podjeta probe zaproponowania uczennicom
i uczniom dyskusje na temat meskosci i kobiecos$ci. Doceniajac
ten trud, musimy niestety stwierdzi¢, ze w analizowanych czes-
ciach poswieconych temu tematowi, prob dyskusji i podwazania
stereotypowych sadéw jest tyle samo, co stereotypow. Autorka
bezrefleksyjnie postuguje sie spolaryzowang wizjg kobiecosci
i meskosci. Mamy tez do czynienia z typowym dla stereotypo-
wego myslenia uogoélnianiem i kategoryzowaniem Swiata oraz
cech i zachowan ze wzgledu na ptec. Podejmujgc poprzez teksty
iilustracje temat kobiecosci i meskosci, autorka ,wydziela” na
poziomie przestrzeni w podreczniku swiaty dziewczat i chtop-
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cow, kobiet i mezczyzn. Przyktadem tego s3g rozowe i niebieskie
kolory uzywane do sygnalizowania ,stref” zenskich i meskich,
ktére — podobnie jak elementy ubioru dzieci i dorostych pod-
kreslaja rodzaj. Rozdziat oparty jest o koncepcje pobudzenia do
dyskusji i zachecenia do wypowiedzi pisemnej na zadane w na-
stepujacy sposéb pytania (llustracja 11.) :,,co to jest ptec?”, , jakie
sq dziewczynki?”, , jakie sq roznice miedzy dziewczynkami i chtop-
cami?”, ,jacy sq chtopcy?”, ,,co moze tqczyc dziewczynki i chtop-
cow?”. W podreczniku pojawiaja sie wizualne podpowiedzi. Ze
zdje¢ wynika, Zze dziewczeta determinuje kobiecy obowigzek czy
tez potrzeba strojenia sie, ,bycia damga” i podobania sie oraz
odbierania hotdu mezczyzn (szpilki, rekawiczki, poza), ktorzy
z kolei tak rozumiang kobiecos¢ powinni wielbi¢ (na kolanach
z kwiatami). Poza tym chtopcy udaja ,,powaznych panéw w oku-
larach”, a dziewczynki $piewaja i tancza (?). Zaréwno chtopcy,
jak i dziewczynki, jesli dobrze rozumiemy intencje autorki, moga
uprawiac sport. Autorka pomija i nie odnosi sie w zaden sposob
doréznorodnosci zainteresowan, stylow zycia, ubioru, wygladu,
kultury i aktywnosci dziewczynek i chtopcow, czyniac z ptci bio-
logicznej kategorie determinujaca i roznicujaca.

llustracja 11.
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Zrédto: J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 8, Kielce: Grupa
Edukacyjna S.A., 2011, 5. 20-21.

W tej samej serii podrecznikow dla klasy trzeciej autorka za-
proponowata poswiecenie czesci osobnego tomu i rozdziatow
kobietom. W czesci siodmej znajdziemy dwa rozdziaty zatytu-
towane: ,,0 stawnych Polkach” i, O zwyktych kobietach”. Kore-
sponduje ona z wczeséniejszg czescig trzecia, ktéra w catosci
poswiecona zostata ,, Polakom, ktdrzy rozstawili Polske”, w ktorej
znajduja sie odniesienia gtéwnie do mezczyzn, ale takze do ko-
biet. Zabieg wydzielenia specjalnej przestrzeni dla kobiecosci,
ktéry by¢ moze miat dowartosciowac postacie kobiet, podob-
nie jak we wczesdniejszym przyktadzie jest raczej narzedziem
reprodukowania idei réznic (a nie réoznorodnosci), polaryzacji
i dzielenia swiata na meski i kobiecy oraz gettoizacji kobiecosci,
jako szczegolnego przypadku odbiegajacego od normy. Dla po-
rownania, ponizej prezentujemy zestawienie postaci stawnych
Polakéw i Polek zaproponowanych w dwoéch tomach (podziat na
rozdziaty i tytuty — cyt. za podrecznikiem):
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podrecznikach

Tabela 6. Lista ,,stawnych Polakow i Polek” w analizowanych

#Polacy, ktérzy rozstawili Polske”*!

O stawnych Polkach”*?

Opisy biograficzne

Jozef Pitsudski

Jadwiga - krél Polski

Mikotaj Kopernik

Olga Boznanska — malarka

Fryderyk Chopin

Maria Sktodowska-Curie - uczona

Jan Matejko

Wistawa Szymborska - poetka

Karol Wojtyta. Jan Pawet II

Zestawienia i/lub krétkie informacje

Laureaci Nagrody Nobla: (wymienieni i wymienione):
Henryk Sienkiewicz,

Wiadystaw Reymont,

Czestaw Mitosz,

Lech Watesa,

a takze dwie postacie kobiece:
Maria Sktodowska-Curie,
Wistawa Szymborska

Stawne Polki i stawni Polacy (wymienione
i wymienieni):

Maria Sktodowska-Curie,

Jadwiga - krol Polski,

Wistawa Szymborska,

Grazyna Bacewicz,

Olga Boznariska,

Justyna Kowalczyk

a takze szes¢ postaci meskich:
Mikotaj Kopernik,

Jan Pawet I,

Henryk Sienkiewicz,

Fryderyk Chopin,

Jan Matejko,

Adam Malysz

Medalisci igrzysk olimpijskich (wymienieni oraz
krotko opisani):

Franciszek Gron-Gasienica,

Wojciech Fortuna,

Adam Matysz,

Tomasz Sikora,

Janusz Kusocinski,

Janusz Sidto,

Robert Korzeniowski,

Tomasz Majewski

(’%""m"m"

*1). ). Faliszewska, Odkrywam siebie i $wiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 3, op. cit.
*2), ). Faliszewska, Odkrywam siebie i Swiat. Ksiqzka. Klasa 3 cz. 7, op. cit.

Zrédto: Badania wtasne.

Schemat prezentowania historycznych i znanych postaci ko-
biet i mezczyzn jest podobny, jednak postaciom meskim po-
Swiecona jest objetosciowo wieksza liczba stron, zaréwno ze
wzgledu na wieksza liczbe opisywanych postaci, jak iilos¢ ma-
teriatu odnoszacego sie do poszczegodlnych postaci. Narracja ma
charakter biograficzny z odniesieniem do watkow rodzinnych
i bogato ilustrowana materiatami zrodtowymi. Wyjatkiem jest
Wistawa Szymborska, ktérej zyciu poswiecono zaledwie kilka-
nascie zdan dotyczacych dorostosci i tworczosci oraz Jan Matej-
ko, w przypadku ktérego opis dotyczy gtéwnie jego malarstwa.
W przypadku Olgi Boznanskiej oraz Marii Sktodowskiej-Curie
jednozdaniowo odniesiono sie do braku mozliwosci ksztatcenia
sie w Polsce. W przypadku Boznanskiej podano przyczyne:

Mimo ze Olga byta bardzo utalentowana plastycznie, nie mogta studiowac w kra-
kowskiej Szkole Sztuk Pieknych, gdyz ta nie przyjmowata kobiet. Musiata wyjecha¢
na studia do Niemiec?.

Jednak nie rozszerzono refleksji o powody, dla ktorych kobie-
ty mogty studiowaé w Niemczech, a w Polsce nie. Jesli chodzi
o Marie Sktodowskga-Curie, mimo ze w tekscie pojawia sie infor-
macja o koniecznosci wyjazdu na studia: ,poniewaz nie mogta
studiowac w Polsce, wyjechata do Paryza”* i kilkukrotnie pod-
kresla sie, ze byta w wielu sytuacjach ,,pierwszq kobietq w histo-
rii”, zupetnie brakuje refleksji na temat powodow, dla ktérych
kobieca kariera naukowa byta dwczesnie tak trudna i niezwykta.
W tekscie pojawita sie rowniez informacja o stylu wychowywa-
nia corek panstwa Curie oraz sukcesach naukowych i zawodo-
wych: Ireny i Ewy. W przypadku biograficznych opisow postaci
meskich bardzo mocno podkresla sie role rodziny pochodzenia.
Warto podkresli¢, ze w czesci siddmej podrecznika, znajdujace
sie tam podsumowanie udziatu Polek i Polakow w réznych dzie-
dzinach nauki i sztuki zaproponowane zostato w rownosciowy
sposob:

20. J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 7, op. cit., s. 20-21.
21. Ibidem.
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llustracja 12.

Zrédto: J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 7, Kielce: Grupa
Edukacyjna S.A., 2011, s. 20-21.

Dla poréwnania, w podreczniku Nowe juz w szkole. Klasa 3,
Podrecznik cz. 2, ktéry obejmuje teksty do czytania na cate drugie
potrocze, nie pojawito sie odniesienie do zadnej ,znanej kobie-
ty”. W przypadku mezczyzn, bohaterami tekstow i ilustracji byli:
Mieszko I, Kazimierz Wielki, James Watt, Karol Wojtyta — Papiez
Jan Pawet Il, Jan Gutenberg, Mikotaj Kopernik, Maria Konopni-
cka, Wojciech Widtak. Generalnie cata czes¢ druga podrecznika
do klasy trzeciej jest mocno skoncentrowana na postaciach do-
rostych mezczyzn, bedacych gtownymi bohaterami wiekszosci
tekstow i ilustracji.

Warto przypomnie¢, ze w podstawie programowej nie ma
zadnej listy lub nawet ogolnych wskazan dotyczacych tego, kto
ma byc¢ bohaterkami i bohaterami podrecznikowej narracji oraz
do jakich historycznych i/lub stawnych postaci mozna lub nalezy
sie odnies¢. Jest to zatem kazdorazowo subiektywny wybor au-
torek lub autorow podrecznika. W tym kontekscie warto zadac
pytanie o swiadomos¢ i motywacje autorek i autoréw owego

wyboru. Intryguje zaréwno marginalizacja i nieobecnos¢ kobiet,
jak i nadreprezentacja mezczyzn-sportowcéw. Bez watpienia
jest to element, swiadomego lub nie, wtaczania w podrecznik
odautorskiej stereotypowej wizji $wiata.

Bardzo wasko i stereotypowo potraktowano takze temat
»zwyktych kobiet”, chociaz nalezy docenic¢ fakt podjecia tema-
tu trudnych sytuacji zyciowych, w ktérych kobiety radza sobie
i wspieraja sie wzajemnie. Cykl trzech tekstéw rozpoczyna roz-
dziat zatytutowany , Babcie, mamy, zony i siostry”, w ktorym czy-
tamy:

Mieszkam z mama i siostra. Tata odszedt od nas i wyjechat z Polski na stae. (...) Kie-
dy bytysmy mate, a mama musiata is¢ do pracy, opiekowata si¢ nami babcia Marysia
(...) Babcia jest wdowa. Dziadek zmarl, jeszcze zanim sie urodzitam??.

Kolejny tekst z cyklu nosi tytut, Kobieta i praca”, w ktorym bo-
haterki wykonuja stereotypowe kobiece zawody: nauczycielki

i pielegniarki, a na emeryturze opiekujg sie wnuczkami.

Ilustracja 13.

Zrédto: J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 7, Kielce: Grupa
Edukacyjna S.A., 2011, s. 38.

22. Ibidem, s. 30.
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W dalszej czesci tekstu poruszony zostat temat sytuacji bez-
robocia kobiety samotnie wychowujacej dzieci. Dziewczynka,
ktora jest narratorka pisze:

W domu brakowato pieniedzy i musiaty$smy zy¢ bardzo oszczednie. Mama byta wte-
dy bardzo zmartwiona. Bardzo tego nie lubitam i postanowitam, ze kiedy dorosne,
zrobie tak, zeby wszyscy ludzie mieli prace. (...) kiedy mama dostata prace, w domu
zrobito sie znowu wesoto i mama stata sie pogodniejsza” 2.

Pod tekstem w ramce znalazta sie réwniez taka informacja:

W wielu rodzinach tylko mama ma prace i zarabia na utrzymanie catej rodziny. W ta-
kiej sytuacji musisz zastanowic sie z reszta rodziny, jak podzieli¢ zajecia domowe,
aby mama miata czas na odpoczynek®?.

Trzeci, ostatni z cyklu tekst dotyczy, kobiecych zainteresowan”,
ktorych jak twierdza wypowiadajacy sie w sposdb seksistowski
chtopcy, kobiety z powodu zapracowania takowych nie maja:

Kiedy w klasie opowiadalismy o zajeciach kobiet w domu iw pracy, Karol jeknat
i powiedziat, ze nie chciatby by¢ kobieta, bo one tylko pracuja i pracuja. Poparli go
inni chtopcy. Zaczeli opowiadac, ze mezczyzni oprécz pracy maja rézne zaintereso-
wania i hobby. Dziewczynki probowaty cos opowiedzie(, ale chtopcy je zakrzyczeli.

23. Ibidem,s. 39.
24. Ibidem.

llustracja 14.

]

Zrédto: J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 7, Kielce: Grupa
Edukacyjna S.A., 2011, s. 44.

Po tym popisie chtopiecych dyskryminujacych zachowan
i dominacji, nauczycielka organizuje w szkole spotkanie, pod-
czas ktorego matki opowiadajg o swoich zainteresowaniach.
W podreczniku wymieniono: szydetkowanie, taniec, wyszuki-
wanie w internecie informacji o wymarzonych celach podroézy.
Tekst zostat podsumowany opisem wrazen chtopcéw, petnych
z niewiadomych przyczyn stereotypow i uprzedzen:

Chtopcom poczatkowo byto gtupio, bo przypomnieli sobie, co méwili o kobietach,
ale potem bawili si¢ rownie dobrze jak dziewczynki. Przekonali si¢, ze kobiety
oprocz zaje¢ w domu i wykonywania pracy zawodowej interesujg sie wieloma cie-
kawymi dziedzinami i niczym nie ustepuja mezczyznom. Niech zyja kobiety!*.

Tekst wzbogacono serig pytan do dyskusji: ,,Dlaczego chtopcy
powiedzieli, Zze nie chcieliby byc kobietami? Jakq niespodzianke
przygotowata pani? Czy chtopcy zmienili zdanie o kobietach? Czym
interesuje sie twoja mama?” 2°.

25. Ibidem, s. 44.
26. Ibidem.
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O wrazeniach dziewczynek i samych kobiet nie wiemy nic. Nie
wiemy tez, jakie zdanie majg dziewczynki na temat chtopcow.
Zadna z czeéci podrecznikéw z serii Odkrywam siebie i swiat nie
zostata poswiecona dla réwnowagi ,,.zwyktym mezczyznom?”,
specyfice samotnego rodzicielstwa, bezrobocia i specyficznych
»meskich zainteresowan” lub kobiecych stereotypowych wyob-
razen na temat zachowan i zaje¢ mezczyzn.

W zadnym z tekstéw nie pojawia sie rowniez odniesienie do
tak ewidentnie potrzebnych tu pojec: stereotypu, uprzedzenia,
dyskryminacji, nieréwnosci czy seksizmu. Powyzsze przyktady
pokazuja, jak pewne tematy o duzym potencjale emancypacyj-
nym, moggace otworzyc¢ krytyczng dyskusje, poprzez silnie ste-
reotypowe ramy i zatozenia te mozliwos¢ utrudniaja lub umie-
mozliwiaja.

Swiat chtopcéw i dziewczat, tego co mysla o sobie w kon-
tekscie ptci i rodzaju, jest jak wida¢ wyraznie mocno kreowany
poprzez proponowane wizerunki kobiet i mezczyzn. Zaréwno
fikcyjnych, jak i historycznych. To, co dla dziecka istotne w tym
kontekscie, to mozliwos¢ korzystania z zasobow kulturowych
podrecznika w kontekscie wzorcéw realizowania swojego po-
tencjatu rozwojowego w indywidualnym zakresie i zgodnie ze
specyfikg psycho-fizyczna. Dobrze zatem, jesli prezentuje sie
mozliwie szeroka i roznorodng game zachowan i stylow zycia,
przy rownoczesnym dowartosciowaniu samej réznorodnosci.
Oile w prezentowanym podrecznikowym swiecie dzieci, jak
zostato zaobserwowane wczeséniej, moga mimo wszystko dosy¢
swobodnie czu¢ sie w roznych rolach i obszarach aktywnosci,
to juz prezentowany swiat ludzi dorostych jest bardzo ograni-
czajacy, schematyczny i mocno nacechowany stereotypami ro-
dzajowymi. Przyktadem jest miedzy innymi podrecznikowa wizja
Swiata pracy zawodowej oséb dorostych.

W podrecznikach do pierwszej klasy Nowe juz w szkole oraz
Odkrywam siebie pracownikami sg przede wszystkim mezczyzni.
0Od dwoch do pieciu razy czesciej pojawia sie meskoosobowe lub
wizualizowane meska postacig odniesienie do pracy zawodo-
wej. Zdajemy sobie sprawe, ze jest to po czesci wynik androcen-
tryzmu jezykowego, o ktorym pisatysmy wczesniej. Niezaleznie

jednak od tego, zdecydowanie wiecej bohateréw meskich opisy-
wanych jest przez zawdd i wykonywang prace. W analizowanych
jakosciowo podrecznikach do pierwszej klasy Nowe juz w szkole
oraz Odkrywam siebie zupetnie incydentalnie pojawiajg sie po-
stacie aktywnej zawodowo matki lub babci. Zawody i prace,
z ktorych ,,sie wraca”, maja wytacznie ojcowie. Pracujgce kobie-
ty funkcjonuja najczesciej w raczej zle optacanych, mato presti-
zowych, mato stabilnych i/lub stereotypowo , kobiecych” zawo-
dach, zwigzanych z dbaniem o wyglad (kosmetyczka, krawcowa,
modelka) oraz tych, ktore sq powtdrzeniem zadan opiekunczych
i domowych (pielegniarka, nauczycielka). Wyjatkiem jest pod-
recznik do pierwszej klasy Odkrywam siebie, gdzie kobieta jest
inzynierem, ilustratorem czy stroicielem. Swiat techniki i maszyn,
ale takze podrozy isportu jest Swiatem niemal wytacznie me-
skim. Schemat ten i nieréwnowage (chociaz niezupetnie) tamie
nowy podrecznik Nasz elementarz, w ktérym kobiety i mezczyzni
prezentowani sq w réznych rolach zawodowych z podobng cze-
stotliwos$cia. Analogiczne zaleznosci dotycza, jak pokazata to
wczesniejsza analiza ilosciowa, catej proby badawczej. Ponizej
ilustracyjnie prezentujemy zestawienie zawodow wykonywa-
nych przez postacie dorostych w trzech seriach analizowanych
jakosciowo podrecznikow do klasy pierwszej:

EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA W KLASACH 1-3 — RAPORT PRZEDMIOTOWY

(‘Dw""m"“m""“m""m""m"“m""“m""m""m"“m""“m""m""m"“m""m"""



MARZENA BUCHNAT, INONA CHMURA-RUTKOWSKA

RAPQRT

Tabela 7. Aktywnos¢ zawodowa analizowanych postaci kobiet
i mezczyzn (w tym matek i ojcow).
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Tytut serii podrecznikéw

Aktywnosc¢ zawodowa (liczba obserwacji)

Ple¢ postaci

Zenska Meska
Nowe juz w szkole Nauczycielka, ,nasza pani” 5 Lesniczy 1
Klasa 1, Podrecznik cz. 2 | Pani bibliotekarka 1 Gajowy 3

Weterynarz 2
Przewodnik goérski 1
Ratownik gorski 1
Aptekarz 1
Listonosz 1

Lekarz 1

Dentystal

Tata wraca z pracy 2

Odkrywam siebie
Klasa 1, Ksiazka cz. 9

Pisarka 1
Pielegniarka 2
Krawcowa 1

Ornitolog 1
Pisarz 1
Podréznik 1
Fotograf 1
Poeta 1
Dziennikarz sportowy 1
Inzynier 1
Ogrodnik 1
Lekarz 1
lluzjonista 1
Nauczyciel 1
Fryzjer 1

Suma

4 zawody
4 obserwacje

12 zawodow
12 obserwacji

2 zawody 10 réznych zawodoéw
6 obserwacji 14 obserwacji
Odkrywam siebie Krawcowa 1 Zeglarz 1
Klasa 1, Ksigzka cz. 8 Baletnica 1 Zotnierz 1
Modelka 1 Inzynier 1
Graficzka 1 Aptekarz 1
Kobieta na ilustracji podpisana jako inzynier 1 Dyrygent 1

Kobieta na ilustracji podpisana jako aptekarz 1
Kobieta na ilustracji podpisana jako piosenkarz 1
Kobieta na ilustracji podpisana jako stroiciel 1
Kobieta na ilustracji podpisana jako ilustrator 1

Kompozytor 1
Piosenkarz 1
Stroiciel 1
Muzyk 1
Lutnik 1
llustrator 1
Architekt 1
Malarz 1
Policjant 1
Tancerz 1
Strazak 1
Sportowiec 1
Grafik 1
Dzokej 1
Weterynarz 1
Lesniczy 1
Biolog 1
Ornitolog 1
Ratownik 1

Nasz elementarz

Hipoterapeutka, asystentka terapeuty 3

Hipoterapeuta, asystent

Klasa 1,cz. 3 Aktorka 4 terapeuty 2
Projektantka kostiumoéw teatralnych/filmowych 1 | Aktor 2
Asystentka na planie filmowym 1 Rezyser 2
Nauczycielka 5 Operator kamery 1
Ekspedientka w sklepie z zabawkami 1 Realizator dzwigku 1
Prowadzi gospodarstwo, hoduje rosliny 1 Fotograf, podréznik 1
Ogrodnik 1
Sprzedawca warzyw i owocow 1
Prowadzi gospodarstwo,
pasieke 1
Suma 7 zawod6w/16 obserwacji 9 zawod6w/12 obserwacji

Suma

9 zawodow
11obserwacji

24 zawody
24 obserwacje

ca%"“

Zrédto: Badania whasne.
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Status spoteczno-ekonomiczny

Problem biedy i niskiego statusu ekonomicznegoi bezrobocia
podniesiony zostat w podreczniku Odkrywam siebie, gdzie poza
tekstem analizowanym wyzej, w ktérym bohaterka jest kobie-
ta samotnie wychowujaca dziecko, pojawit sie dwustronicowy
materiat, w ktorym bezrobocie przedstawiono jako splot nie-
korzystnych czynnikéw niezaleznych jednak od ptci?”. Réwniez
w jednym z tekstow w podreczniku Nowe juz w szkole poruszono
problem nieréwnosci statuséw materialnych ludzi:

Tego wieczoru rodzice rozmawiali z Marcinkiem jak nigdy dotad — powaznie i dtugo.
O tym, ze nawet najbogatszy cztowiek na swiecie nie ma wszystkiego i ze sg ludzie
tak biedni, ze nie maja nic, ze zawsze cztowiek o czyms marzy i ze najwazniejsze jest
to, ile cztowiek umie, czy jest dobry dla innych ludzi, co robi ... a nie to, ile posiada
rzeczy” .

Nowy podrecznik Nasz elementarz pozbawiony jest jakich-
kolwiek odniesien tekstowych i wizualnych do tego problemu.
Generalnie, jak wykazata analiza ilosciowa, niemal wszystkie po-
stacie w podreczniku reprezentuja ludzi z dobrg i bardzo dobrg
sytuacjq materialna.

Udziat kobiet i mezczyzn w zyciu rodzinnym

i domowym

W podrecznikach Odkrywam siebie mezczyzni rzadziej niz ko-
biety pokazywani sa w kontekscie zycia rodzinnego, czesciej tez
uznawani s za osoby, ktore rodzine ,,opuszczaja”. Jednak nawet
w tym podreczniku spotyka sie reprezentacje ojcow bioracych
udziat w pracach domowych:

27. J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 4, s. 40-41.
28. J. Jasny-Mazurek, A oni majg (w:) M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz
w szkole 1. Podrecznik cz. 2, s. 23.

Ilustracja 15.
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Zrédto: J. Faliszewska, W. Zaba Zabinska, Odkrywam siebie. Ksigzka. Klasa 1 cz. 9,
Kielce: Grupa Edukacyjna S.A., 2009, s. 51.

W podreczniku Nowe juz w szkole, podobnie jak w poprzed-
nim, kobiety czesciej niz mezczyzni prezentowane s3a jako oso-
by, ktére samodzielnie lub z pomocga dzieci wykonuja prace do-
mowe. Ma to odzwierciedlenie rowniez w warstwie wizualnej.
Zadna z wystepujacych w analizowanym podreczniku matek nie
pracuje zawodowo (llustracja 16 i 17).
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llustracja 16. 1 17.

Zrédto: M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 1. Podrecznik cz. 2, Wy-
dawnictwo Nowa Era Warszawa 2011, s. 27 i strona 47.

Ojcowie w obu starych podrecznikach prezentowani sg prze-
de wszystkim jako dostarczyciele rozrywek, takich jak wycieczki,
wakacje, zabawy, mecze czy gry. Kobiety natomiast w wiekszym
stopniu wypetniajg wobec dzieci funkcje opiekuncze. Ponadto po-
jawita sie pewna regularnos¢ w relacjach z dzie¢mi. O ile kobie-
ty w rébwnym stopniu kontaktujg sie z dzie¢mi obu ptci, ojcowie
czesciej prezentowani sg z synami niz z cérkami. Ojcow i syndw
najczesciej taczy jakies wspolne przedsiewziecie, pasja, zaintere-
sowanie, sposob spedzania wolnego czasu (Ilustracja 18).

Ilustracja 18.

Zrédto: M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 3. Podrecznik cz. 2, Wy-
dawnictwo Nowa Era Warszawa 2011, s. 87.

Schemat ten udato sie przetamac w podreczniku Nasz elemen-
tarz, gdzie zaangazowanie kobiet i mezczyzn w prace na rzecz
domu i funkcje opiekuncze sg prezentowane w sposob row-
nosciowy z duzym dowartosciowaniem roli ojca i jego bliskich,
troskliwych, codziennych relacji z dzie¢mi obu ptci, a takze star-
szym pokoleniem (Ilustracja 19 i 20).
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Ilustracja 19.
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Zrédto: M. Lorek, B. Ochmaniska, L. Wollman, Nasz Elementarz, Wiosna. Klasa I cz. 3,
Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 70-71.

Ilustracja 20.
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Zrédto: M. Lorek, B. Ochmaniska, L. Wollman, Nasz Elementarz, Wiosna. Klasa I cz. 3,
Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 80-81.
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Powyzsze ilustracje pokazuja réwniez pozytywng zmiane, je-
sli chodzi o reprezentacje oséb starszych, ktére w podrecznikach
Nowe juz w szkole i Odkrywam siebie zostaty niemal zupetnie
zmarginalizowane zawodowo i spotecznie, a realizowaty sie je-
dynie w sferze relacji z najblizszg rodzing. Niemal wszystkie oso-
by starsze wizualizowane byty bardzo stereotypowo: jako siwe,
w okularach, kobiety w kokach, mezczyzniz wasami, w stereoty-
powych ubraniach ,,dla starszych ludzi”: swetrach, kamizelkach,
dtugich spddnicach. Nasz elementarz wprowadza tu wazng i po-
trzebna jakosciowa zmiane. Podrecznikowe babcie i dziadkowie
oraz starsze panie i panowie pracujg zawodowo, s3 obecne w co-
dziennym zyciu dzieci i wnuczat, podejmuja wspdlnie réoznego
typu aktywnosci, wspotpracuja, bawia sie, uprawiaja sport.

Pochodzenie i kolor skory

Jak wykazaty analizy ilosciowe w podrecznikach Nowe juz
w szkole i Odkrywam siebie, prezentowany swiat zaludniaja
niemal w 100% Polacy i Polki oraz osoby o biatym kolorze sko-
ry. Podrecznikowe bohaterki i bohaterowie nie kontaktuja sie
w zadnych okolicznosciach z osobami o innym kolorze skory
iinnym pochodzeniu etnicznym. Dzieci i dorostych innego po-
chodzenia nie ma w szkotach, na podworkach, wsrod cztonkin
i cztonkow rodzin aniwsréd znajomych, przyjacidteki przyjaciot,
0s0b z dalszego lub blizszego otoczenia. Jedyne odniesienia do
innych krajéw pojawiajg sie w kontekscie podrézy, a ,,naszymi
sgsiadami” sg kraje, a nie ludzie tam mieszkajacy:

Nasi sasiedzi. Niemcy, Czechy, Stowacja, Ukraina, Biatorus, Litwa i Rosja to kraje, kto-
re réznia sie wielkosci, jezykiem, historia... Maja jednak ze soba co$ wspolnego - s
naszymi sasiadami®.

Uczennice i uczniowie polskich szkét przez trzy lata eduka-
¢ji poczatkowej programowo w zadnym stopniu nie podejmuja
problemu réznorodnosci kulturowej swiata i ludzi, stad nieobec-

29. M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 3. Podrecznik cz. 2, op.
cit., s. 67.
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nos¢ bardzo wielu tematéw zwigzanych z etnicznoscia, réznica-
mi w wygladzie i obyczajach, zyciowych sytuacji i problemow.
W tym konteks$cie rowniez istotng zmiane jako$ciowa widac
w Naszym elementarzu. Dwéjka dzieci z podrecznikowej klasy,
regularnie wystepujaca w narracji i na ilustracjach, ma odmien-
ne niz Polskie pochodzenie etniczne. Rodzice Hoana pochodza
z Wietnamu, a tata Zanety z Maroka. Ich pochodzenie nie jest
tematem osobnych tekstéw. Hoan i Zaneta oraz ich rodzice sa
jednymi z wielu réznych dzieci i ludzi, ktorzy po prostu zwyczaj-
nie uczestnicza w zyciu klasy i spotecznosci lokalnej (llustracja
20, 21, 24).

Ilustracja 21.
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Zrédto: M. Lorek, B. Ochmaniska, L. Wollman, Nasz Elementarz, Wiosna. Klasa I cz. 3,
Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 78-79.

Wyznanie

Biorac pod uwage fakt, ze kodowano jedynie te postacie,
w ktorych dana zmienna i jej wartos¢ byta wyrazona wprost,
z powodu braku obserwacji nie ma danych na temat orientacji
psychoseksualnej oraz wyznania lub bezwyznaniowosci postaci.
We wszystkich jednak analizowanych podrecznikach obowigzuje
kalendarz swiat katolickich: Bozego Narodzenia i Wielkanocy,
ktore staja sie punktem wyjscia dla opisu tradycyjnych rytuatow
i obrzedow. Brak réwnoczesnie odniesienia do jakiegokolwiek
innego niz katolickie wyznania czy innego niz tradycyjne typéw
Swietowania. Symbolika i odniesienia do katolicyzmu pojawiaja
sie rowniez w starych podrecznikach przy obszernym prezento-
waniu sylwetki Karola Wojtyty. W nawigzaniu do zyciorysu Jana
Pawta Il w czesci trzeciej podrecznika Odkrywam siebie i swiat
do klasy trzeciej zamieszczono ponadto tekst piesni religijnej
,Barka”, zilustrowanej postaciag Jezusa Chrystusa, a w drugiej
czesci podrecznika Nowe juz w szkole do klasy trzeciej znalazt
sieilustrowany tekst dodatkowy zatytutowany ,,Ulubione miejsca
Jana Pawta Il”.

Niepetnosprawnosc

W podstawie programowe] brakuje zapisow zachecajacych
do budowania wspolnej ptaszczyzny dziatan z osobami z niepet-
nosprawnoscig. Fragmenty odnoszace sie do praw cztowieka,
poszanowania i budowania zgodnych relacji miedzyludzkich ich
takze dotycza, ale zaréwno ilosciowa, jaki i jakosciowa analiza
zawartosci podrecznikow pokazuje wyraznie, ze brak konkrety-
zacji i jasnych wskazan skutkuje tym, iz osoby z niepetnospraw-
noscia sg prawie nieobecne w przedstawianej wizji szkoty, ro-
dziny czy spoteczenstwa, a ich zycie i problemy oraz potencjat
traktowane sg przez autorki i autorow podrecznikow jako temat
dodatkowy, rodzaj ciekawostki, dziwnosci, trudnosci, a nie ota-
czajacej dziecko zwyktej réznorodnej rzeczywistosci. Najwyraz-
niej tez, co nas porusza, autorki i autorzy nie biorg pod uwage
faktu, ze zich podrecznikow korzystaja rowniez dzieci chore
iz niepetnosprawnosciami. W tych nielicznych przypadkach,
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gdy na ilustracji lub w tekscie znajdujemy odniesienia do ludzi
z niepetnosprawnoscia, autorki i autorzy skupiajg sie niemal
zupetnie na ich deficytach iinnosci. Podobnie jak w przypadku
kobiet, tematyka i reprezentacja oséb z niepetnosprawnoscia
zostaty umieszczone w jednym wybranym tomie Odkrywam sie-
bie i swiat dla klasy trzeciej w czesci czwartej. Tematyke otwiera
fragment ,Hymnu niepetnosprawnych” autorstwa Alfreda Miesz-
kowskiego, ktory sama nazwa naznacza juz te grupe dzieci wy-
suwajac na pierwszy plan ich niepetnosprawnosc.

Ilustracja 22.

&

Zrédto: J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 4, Kielce: Grupa
Edukacyjna S.A., 2011, s. 12-13.

Sam cytowany fragment tekstu wskazuje tylko i wytacznie
na deficyty tych oséb spowodowane ich niepetnosprawnoscia.
Przypisuje im brak mozliwosci osiggniecia sukcesu w zyciu, co
zarowno dalekie od prawdy, jak i ogranicza podmiotowos¢ tych
osob. Nastepny tekst na tej stronie pt. , Kiedy dzieci rozwijajq
sie inaczej” przedstawia rézne sytuacje towarzyszace rozwojowi
dziecka chorego lub z niepetnosprawnoscia, wskazujac na trud-

nosci i bariery, potrzebe szczegdlnego wsparcia i opieki, ale tez
na normalng dzieciecq potrzebe zabawy. Tekst ilustruje zdjecie
kilkuletniego chtopca z zespotem Downa w towarzystwie nieco
starszej dziewczynki. Bohaterka tekstu na sasiedniej stronie pt.
»Hania jest wyjqtkowa”, jest dziewczynka réwniez z zespotem
Downa (co wazne, traktowanie zespotu Downa jako choroby
jest btedem merytorycznym). Tekst rozpoczyna sie katalogiem
cech charakterystycznych dla tego zespotu genetycznego. Po-
wtorzony jest znowu mechanizm utrwalania postrzegania oséb
z niepetnosprawnoscia przez pryzmat ich innosci i deficytéw.
Zwrdécono uwage na ryzyko dyskryminacji, jednak stowo to nie
padto. Brakuje w tym teks$cie odniesienia do podmiotowosci
wszystkich dzieci, rowniez tych z niepetnosprawnoscia, ich nie-
powtarzalnosci, mocnych stronach, mozliwosci rozwoju. W ko-
lejnym tekscie w tej czesci podrecznika pt. ,Krzys jest wyjqtko-
wy” przedstawiony fragment bohaterem czyni przede wszystkim
autyzm, a nie Krzysia jako chtopca. Tak skonstruowany tekst dla
dziecka w szkole jest zrédtem wiedzy o autyzmie, pozwala na
zrozumienie zachowan osob autystycznych, ale nie buduje ptasz-
czyzny wspotbycia. Jest przekazem podszytym wspotczuciem,
zdziwieniem, ale juz nie fascynacja jako innym niepowtarzalnym
cztowiekiem. Tekst zilustrowano fotografiami z ksigzki napisa-
nej przez ojca Krzysia (llustracja 23).
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Ilustracja 23.
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Zrédto: J. Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Ksigzka. Klasa 3 cz. 4, Kielce: Grupa
Edukacyjna S.A., 2011, s. 34-35.

W podreczniku Nowe juz w szkole brakuje wtasciwie jakich-
kolwiek odniesien do niepetnosprawnosci ruchowej czy intelek-
tualnej. Jedynym tekstem, w ktorym porusza sie problematyke
roznorodnych typdw sprawnosci, jest opowiadanie3®), w ktérym
gtowny bohater, gospodarz klasy — Alek, zauwazajagc nowego
»zagubionego” kolege, po dosy¢ obcesowym przywitaniu, re-
flektuje sie i oferuje wsparcie jakajacemu sie chtopcu. Swoje
zobowiazanie wsparcia podejmuje z pozycji wtadzy i funkcji go-
spodarza klasy:

- Nie przejmuj sig, to minie. Tak samo byto z moim bratem Adasiem. W naszej klasie
bedziesz sie czut naprawde dobrze, juz ja sie o to postaram. Jestem przeciez gospo-
darzem tej klasy. - Dziekuje bardzo! - zawofat bez zajakniecia Pawet!*".

30. M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 1. Podrecznik cz. 2, op.
cit., s. 5.
31. Ibidem.

Tekst skupia sie na deficycie nowego chtopca oraz przewadze
»hormalnego”. Niestety zostat zreprodukowany schemat, gdzie
petnosprawne, mocne, z wysoka pozycja spoteczng dziecko ak-
tywnie dziata, a obarczone deficytem, w tym wypadku jakajace
sie, przedstawione jest jako pasywne, zdane na pomoc, smutne,
zagubione i poza wdziecznoscig nieprzejawiajace zadnej inicja-
tywy. Czy nie lepiej bytoby zaproponowac inng historie, w ktoérej
jakajace sie, lubiane i z mocng pozycjq w grupie dziecko oferuje
pomoc nowemu zagubionemu? W serii podrecznikow Nowe juz
w szkole, pomimo deklaracji zawartej w wierszu Ewy Szelburg-

Zarembiny ,,Mamy kochac”:
Mamy kocha¢
i tego wysokiego
i tego malutkiego
i chudego
i pucotowatego
kochanego ‘w ucho szczypanego’
Jak rydza zdrowego
i na swinke chorego
—i kazdego 3.

Swiat zaludniaja niemal wytacznie zdrowe petnosprawne
istoty. Osoby z niepetnosprawnoscig zmystowga pojawiajg sie
w narracji jedynie w kontekscie specyfiki komunikacji. Na ilu-
stracjach widzimy zatem maszyne do pisania alfabetem Braille’a
czy alfabet palcowy jezyka migowego. Same osoby gtuche czy
niewidome oraz ich sytuacja i codziennos¢ nie sg tematem tego
materiatu. Osoby te tez nie pojawiaja sie w zadnym innej czesci
podrecznika3?).

Autorki i autorzy zupetnie ignoruja fakt, ze dzieci oraz ich
bliscy funkcjonuja na co dzien w o wiele bardziej zréznicowa-
nym, jesli chodzi o stopien sprawnosci, srodowisku. Czesto same
zmagaja sie z ograniczona sprawnoscia albo takie osoby sa w ich
otoczeniu i srodowisku spotecznym (rodzina, sasiedztwo, place
zabaw, parki). S3 to ludzie o roznym typie dysfunkcji ruchu (sa-

32. M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 1. Podrecznik cz. 2, op.
cit., s. 6. Na ilustracji do wiersza przedstawiono dzieci jadgce na sankach. Na jednych
z sanek siedzi czarnoskore dziecko.

33. M. E. Piotrowska, M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 1. Podrecznik cz. 3, op.
cit., s. 23-13.
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modzielnie poruszajace sie lub nie, z protezami), osoby niewido-
me i stabo widzace (z psami przewodnikami), gtuche i stabo sty-
szace (aparaty stuchowe), z niepetnosprawnoscia intelektualng
w roznym stopniu, przewlekle chore, posiadajace réznego typu
widoczne dysfunkcje. Autorki i autorzy podrecznika wybidérczo
i marginalnie uwzglednili te problematyke w kontekscie postaci
dzieciecych i niemal zupetnie pomineli w kontekscie osob do-
rostych.

Od stygmatyzujacego i marginalizujgcego schematu staraja sie
odejs¢ autorki w podreczniku Nasz elementarz, w ktorym dzie-
i idorosli z réznym typem sprawnosci (rowniez osoby starsze)
czesciej niz w przypadku poprzednich podrecznikow sg bohater-
kami i bohaterami tekstow i ilustracji. Przede wszystkim jedna
z bohaterek z niepetnosprawnoscia ruchowa, jezdzaca na wozku
inwalidzkim tucja, na state gosci w podreczniku, poniewaz jest
jedna z uczennic podrecznikowej klasy. tucja prezentowana jest
podczas roznych typdw aktywnosci i sytuacji w zyciu klasy jako
jedna z wielu. Nie poswieca sie jej zadnego osobnego tekstu.
W analizowanym jakosciowo podreczniku podjeto temat jej zain-
teresowania i umiejetnosci jazdy konnej. Adas, rowniez regular-
nie pojawiajacy sie bohater kolejnych czesci, jest bratem jednej
z dziewczynek chodzacych do klasy i rownoczesnie dzieckiem
z sugerowang jedynie posrednio poprzez wizualizacje i kontekst
niepetnosprawnoscia intelektualng (autorka nie zdecydowata
sie umiescic tej informacji wprost). Wazna, bardzo pozytywna
i potrzebna zmiana dotyczy podobnie, jak w przypadku dzieci
o roznej etnicznosci, podejscia w nowym podreczniku od stygma-
tyzujacych praktyk wyrdzniania i naznaczania dzieci jako ,jinne”,
a zamiast tego wtaczenie ich na rownych warunkach w prezento-
wang w podreczniku codziennos¢ (llustracje 21, 24, 25).

llustracja 24.
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Zrédto: M. Lorek, B. Ochmanska, L. Wollman, Nasz Elementarz, Wiosna. Klasa I cz. 3,
Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 80-81.

Ilustracja 25.
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Zrédto: M. Lorek, B. Ochmanska, L. Wollman, Nasz Elementarz, Wiosna. Klasa I cz. 3,
Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2014, s. 80-81.
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Wyglad

W przypadku wszystkich podrecznikéw, sposob ilustrowania
postaci dzieci i dorostych nie odzwierciedla naturalnej rézno-
rodnosci somatycznej, ktéra jest norma w rzeczywistosci. Brak
w podreczniku dzieci o réznym typie sprawnosci oraz réznej et-
nicznosci pogtebia ten problem. Jesli chodzi o urodzajowienie
wygladu, ubioru i atrybutéw, to wtasciwie we wszystkich pod-
recznikach zaréwno dzieci, jak i dorosli prezentowani sg zgod-
nie ze aktualnym stereotypem dotyczacym wygladu dziewczynki
i chtopca, kobiety i mezczyzny. W podreczniku Odkrywam sie-
bie irytujaco nadreprezentowany jest kolor rézowy, zarowno
w ubiorach dziewczat i chtopcdw, jak i elementach graficznych
dotyczacych kobiecosci. W starych podrecznikach dziewczynki
i kobiety zdecydowanie czesciej niz w nowych prezentowane
sg w spddnicach i sukienkach oraz w butach na wysokich obca-
sach. W Naszym elementarzu dziewczeta i kobiety zdecydowa-
nie czesciej ubrane sg w spodnie, a kolorystyka ubran dziewczat
i chtopcéw zblizona.

Podsumowujac. W kontekscie gtownych problemow badaw-
czych widzimy istotne roznice miedzy seriami podrecznikoéw, co
dowodzi wptywu przekonan wtasnych autorek i autoréw na za-
wartos¢ podrecznikéw i swiat tam prezentowany. Poglady oraz
stereotypy kulturowe uwewnetrzniane przez autorki i autorow
dotyczace kobiecosci i meskosci, ale takze kategorii ludzi uzna-
wanych za ,innych” sg w wielu obszarach bezrefleksyjnie repro-
dukowane lub wyrazane poprzez marginalizacje i przemilczenia.
Kobiecos¢ i meskos¢, szczegdlnie w prezentowaniu osob doros-
tych w podrecznikach Nowe juz w szkole, a szczegolnie Odkry-
wam siebie i swiat jest bardzo stereotypowa i ma stabe odniesie-
nie do realnego zycia dziewczynek i chtopcow, kobieti mezczyzn
we wspotczesnej Polsce i na Swiecie. Wiele z tekstéw i obrazéow
dotyczacych osob uznawanych za ,;inne” jest stygmatyzujaca. Co
oznacza, ze tresci te sq niezgodne z zapisem cytowanej wczes-
niej podstawy programowej, ktéra méwi o ,poszanowaniu dla

innych kultur i tradycji” oraz podejmowaniu krokow w celu ,za-
pobiegania wszelkiej dyskryminacji”.

W nowym podreczniku Nasz elementarz dostrzegamy jakos-
ciowgq i pozytywna zmiane dotyczaca odejscia od stereotypow
zwigzanych z ptcia, ale takze innych cech z ptcig skrzyzowanych,
ktore wspotkonstruujg tozsamosc i rownoczesnie moga stac sie
przestanka dyskryminacji. Swiat dzieci i dorostych w nowym
podreczniku jest zdecydowanie bardziej réznorodny, demo-
kratyczny i blizszy réznym dzieciecym doswiadczeniom. Nadal
jednak reprezentacja osob o zréznicowanym statusie socjo-eko-
nomicznym, roznych przekonaniach religijnych czy kulturowych
obyczajach, a takze nietradycyjnych uktadéw rodzinnych jest
znikoma. Jednak zaréwno w starych, jak i w nowym podreczni-
ku nie pojawiajg sie zadne wprost odniesienia do takich pojec,
jak stereotyp, uprzedzenie, dyskryminacja, réwne traktowanie,
roznorodnos¢, tolerancja, itp. Postrzegamy to jako efekt braku
wiedzy i przekonan autorek i autorow, ze s3 to pojecia bardzo
wazne i przydatne dla rozumienia wielu procesow i zjawisk spo-
tecznych.

Rekomendowane zmiany w podstawie
programowej i podrecznikach dla edukacji

poczatkowej w klasach 1-3:

P zastosowanie w podstawie programowe] oraz podreczni-
kach jezyka wrazliwego na rodzaj (wprowadzenie neutralnej lub
rownolegtej mesko i zensko osobowej formy);

P korekta w podstawie programowej oraz podrecznikach
stygmatyzujacych i/lub przestarzatych pojeé¢ oraz okreslen do-
tyczacych ludzi zagrozonych wykluczeniem i dyskryminacja ze
wzgledu na wszystkie kategorie nierownosci;

P wprowadzenie w treé¢ podstawy programowej poje¢, ta-
kich jak stereotyp, uprzedzenie, dyskryminacja, rownosc¢ (w tym
katalog najwazniejszych przestanek dyskryminacji) oraz konkret-
nych wskazan, czym sg, czego dotycza i jakiego typu dziatania
obejmuje edukacja antydyskryminacyjna i proréwnosciowa;
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P wprowadzenie do podrecznikow tematyki problemow ludzi
dyskryminowanych lub narazonych na dyskryminacje ze wzgle-
du na rézne cechy. Wypracowanie i wpisanie w podstawy pro-
gramowe standardow jezykowych, ilo$ciowych i jakosciowych
dotyczacych prezentowania postaci zagrozonych dyskryminacja
i wykluczeniem;

P dowartoéciowanie w treéci podstawy programowe;j idei
roznorodnosci jako powszechnego i oczywistego elementu
cztowieczenstwa i rownoczeénie odejscie od stygmatyzujacych
podziatéw na ,swoich” i,obcych”, ,normalnych” i,innych”,
»sprawnych” i ,,niepetnosprawnych”, itd.

P wprowadzenie w treé¢ podstawy programowej, zaréwno
w obszarze celow ksztatcenia, wynikajacych z nich ogdélnych
zadan szkoty, jak i wykazu wiadomosci i umiejetnosci uczennic
i uczniow, pojec i dziatan zwiekszajacych wiedze, swiadomos¢
i wrazliwos¢ na réznorodnose, rowne traktowanie i zagrozenia
dyskryminacja, oraz odzwierciedlenie ich w zawartosci pod-
recznikow;

P zniwelowanie nieréwnosci zwigzanych z ptcig w podrecz-
nikach we wszystkich prezentowanych obszarach zycia spotecz-
nego, w kontekscie funkcjonowania poznawczego, fizycznego
i emocjonalnego dziewczynek i chtopcow, kobiet i mezczyzn.
Szczegolnie duza nierownos¢ dotyczy aktywnosci zawodowej
oraz profesjonalnej oséb dorostych, w odniesieniu do postaci
wspotczesnych i historycznych, istotnych z punktu widzenia mo-
delowania rol;

P zwrécenie uwagi na réwnosciowe przedstawianie aktywno-
$ci zabawowej i zainteresowan dzieci, gdyz wcigz widoczna jest
tendencja do nadreprezentowania postaci chtopcow w obszarze
sportu, techniki, konstrukgji i maszyn (klocki, modele samocho-
doéw, samolotow, historia wynalazkéw technicznych), a takze
myslenia o przesztosci i projektowania przysztosci, w poréwna-
niu do skromnieji mniej réoznorodnie prezentowanej aktywnosci
i zainteresowan przedstawianych jako typowo dziewczece (pra-
ce plastyczne, gtownie dekoracyjne, czytelnictwo);

P wprowadzanie treécii ilustracji na temat dziatan oraz boha-
terek i bohateréw (historycznych, rzeczywistych i fikcyjnych) ta-
migcych stereotypowe poglady na temat aktywnosci dziewczat
i chtopcow, kobiet i mezczyzn, walczacych o rownosc i dziataja-
cych na rzecz tej idei;

P urealnienie i wzbogacenie podrecznikowego éwiata spo-
tecznego poprzez zwiekszenie w warstwie wizualnej i tekstowej
reprezentacji dziewczynek i chtopcow, kobiet i mezczyzn charak-
teryzujacych sie réznymi cechami dotyczacymi wieku, wygladu,
stopnia sprawnosci, pochodzenia etnicznego itp. Chodzi miedzy
innymi o kobiety i mezczyzn w starszym wieku, dzieci i rodziny
imigranckie, osoby o nienormatywnym wygladzie, wykluczone
ekonomicznie, kobiety i mezczyzni oraz dzieci funkcjonujace
w réznych typach uktaddéw rodzinnych i/lub instytucjach, itd.;

P wprowadzenie jasnych standardéw dotyczacych sposobu
prezentowania postaci z niepetnosprawnoscia intelektualna i fi-
zyczng. Nadal osoby te s prawie nieobecne w podrecznikowej
wizji szkoty, rodziny czy spoteczenstwa, aich zycie i problemy
oraz potencjat traktowane jako temat dodatkowy, rodzaj cieka-
wostki, dziwnosci, trudnosci, a nie zwyktej codziennej réznorod-
nej rzeczywistoéci. 4
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JEZYK POLSKI
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Maciej Duda, Judyta Gulczynska

Analiza ilosciowa

Analiza ilosciowa podrecznikow do jezyka polskiego prze-
prowadzona zostata przez Aleksandre Dudre, Przemystawa
Goéreckiego, Judyte Gulczynska i Macieja Dude. Objeta probe
podrecznikow i zeszytéw ¢wiczen przeznaczonych do naucza-
nia jezyka polskiego w szkotach gimnazjalnych, srednich oraz
zawodowych?. Podstawa proby staty sie tytuty ocenione jako
najczesciej proponowane uczniom i uczennicom do nauki oraz
najczesciej wykorzystywane przez nauczycieli i nauczycielki je-

1. Zgodnie z podstawa programowa, pierwszy i drugi etap nauki, szkola podstawo-
wa, nie odnosi si¢ do interesujacych nas kategorii i poje¢, do ktorych w linii prostej
odnosza si¢ wyniki badan. Wskazane pojecia, ktére rozumie uczen i uczennica IIl'i VI
etapu nauczania, to ,,innosé, poczucie wspélnoty, solidarnosé, sprawiedliwosé (...) do-
strzeganie zréznicowania postaw spolecznych, obyczajowych, etycznych, kulturowych”.
Nie oznacza to jednak, ze wskazane w koncu tekstu rekomendacje nie moga odnosi¢
sie do podrecznikow przeznaczonych dla pierwszego i drugiego etapu nauki.
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zyka polskiego?. Badanie ilosciowe objeto takze porownanie
roznych wydan (wydan wznowionych, zmienianych) tych samych
tytutéw. Wynikiilosciowe i jakosSciowe sg cze$ciowq proba opisu
tresci wypetniajacych tomy podrecznikéw znajdujace sie w wy-
kazie podrecznikow MEN do ksztatcenia jezyka polskiego. W re-
jestrze tytutéw oraz w wynikach analizy jako$ciowe;j i ilosciowej
nie znalazty sie tresci pozostatych podrecznikéw i zeszytow ¢wi-
czen badanych wyrywkowo3. Oglad ich fragmentéw (zamknie-
tych czesci analitycznych — poszczegdlnych rozdziatow) ukazat
jednak trescii sposoby budowania narracji tozsame z tymi, ktére
wystepuja w podrecznikach przebadanych catosciowo.

Ponizej prezentujemy najwazniejsze, istotne statystycznie
przeciecia ptci kulturowo-spotecznej i wybranych aspektow ba-
danych przy pomocy narzedzia przedstawionego w rozdziale
metodologicznym. Pozostate aspekty wskazaty niewielkie istot-
ne roznice statystyczne lub nie wskazaty istotnych réznic staty-
stycznych. Pod kazda tabelg umieszczamy opis oraz prébe inter-
pretacji ukazanych wynikow.

2. Badaniem ilosciowym nie udalo si¢ obja¢ pelnego wykazu podrecznikow i zeszy-
tow ¢wiczen do jezyka polskiego zatwierdzonych przez MEN; wykaz dostepny na
stronie www.men.gov.pl. Podstawa wyboru podrecznikéw staly sie odpowiedzi 103
nauczycieli i nauczycielek na pytania ankietowe. Proba ankietowa przeprowadzona
zostala w 2014 roku. Préba objeci zostali absolwenci i absolwentki filologii polskiej
UAM, czynnie pracujacy na stanowisku nauczyciela_ki jezyka polskiego przynajmniej
od 2010 roku. Ankieta przeprowadzona zostala za posrednictwem mailowym, udziat
polegal na dobrowolnym wskazaniu tytuléw podrecznikéw, z ktorych korzystaja na-
uczyciele i nauczycielki oraz na wskazaniu miejsca pracy (wielko$ci miasta; wsi). Od-
powiedzi naptynely z duzych miast, ponad 500 tys. mieszkancow, ze $rednich miast,
100-300 tys. mieszkancéw, z mniejszych miast, od 30-90 tysiecy mieszkancow oraz
z malych miejscowosci; do kilku tysiecy mieszkanicéw. Wyniki badan ankietowych
nalezy oczywiscie traktowac jako wyrywkowa probe, nie pretenduja one do catoscio-
wego iogolnopolskiego ujecia sprawdzanej kwestii: najczesciej wykorzystywanych
podrecznikow do jezyka polskiego w gimnazjach, liceach, szkolach zawodowych.
W zwiazku z wynikami ankiety, szczegétowo badane wramach analizy ilo$ciowej
i jako$ciowej tomy to: A. Brozek, A. Gorzalczyniska-Mréz, M. Szulc (red.), Swoimi sto-
wami 1 i 2, Warszawa: Nowa Era, 2011; B. Drabik, J. Pstrag, A. ZawadzKki (red.), Klucz
do $wiata, Warszawa: PWN, 2009; G. Nieckula, M. Szyperska (red.), Jestes miedzy
nami - ¢wiczenia, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2011; A. Ciesielska,
M. Pulka, A. Broiek, D. Zych (red.), Swoimi stowami 1, Warszawa: Nowa Era, 2010; T.
Kosyra-Cieslak, Jest tyle do powiedzenia, zeszyt ¢wiczeri, Warszawa: Stentor, 2010; E.
Nowosielska, U. Szydtowska (red.), Zrozumie¢ swiat, Warszawa: Nowa Era, 2010.

3. Analize¢ wyrywkowa prowadzil Karol Gorski oraz Maciej Duda.

Tabela 1. Zwigzek miedzy ptcig analizowanych postaci
a typem.

JEZYK POLSKI — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Typ postaci
Plec Postac/cie Postac/cie Postac Postac/cie Postac/cie | Postac/cie Ogétem
ludzkie ludzkie wy- | boska, ludzkie ludzkie ludzkie
rzeczywiste | kreowane, mityczna, | rzeczywiste |rzeczywiste | wykreowane
i historyczne | wymyslone, | basniowa, |iwykreowa- |imityczne | ipostaci
literackie potludzka | ne razem razem mityczne
bez odnie-
sienia do
rzeczywi-
stych postaci
‘Zehska’ [N | 111 296 21 0 0 0 428
% |25,9% 69,2% 4,9% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
‘Meska” | N | 417 569 52 1 1 2 1042
% |40,0% 54,6% 5,0% 0,1% 0,1% 0,2% 100,0%
Zrédto: Badania wlasne.

Wida¢, ze w badanych podrecznikach prawie 70 procent re-
prezentacji kobiet stanowig postacie wykreowane lub wymyslo-
ne. Jest to 15 punktéw procentowych wiecej niz w przypadku
mezczyzn. Odwrotng zalezno$¢ prezentuje ujecie postaci rzeczy-
wistych i historycznych. Moze to by¢ pochodna nizszej reprezen-
tacji kobiet w historii oraz w kanonie literatury polskiej.
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Tabela 2. Liczba analizowanych postaci kobiecych i meskich
umieszczonych w kontekstach czasowych.

Kontekst czasowy, historyczny
Pte¢ -
Staro- Srednio- | Okres Rewolucja Wspot- XVII-XX w: Ogotem
zytnos¢ | wiecze nowozytny przemystowa | czesnos$¢ od rewolugji
do rewolucji | (XVII-XIX w) (XX/XXIw) | przemystowej
przemystowej do teraz
(od poczatku tacznie
XV do XVII
w wiacznie)
‘Zehska’ [N |10 0 1 5 124 4 144
% |6,9% 0,0% 0,7% 3,5% 86,1% 2,8% 100,0%
‘Meska’ |N |25 24 44 30 343 17 483
% |5,2% 5,0% 9,1% 6,2% 71,0% 3,5% 100,0%

eeccccscccccccccccscccsscccoe

Zrédto: Badania whasne.

Mniejsza prezentacja kobiet w historycznych epokach zwig-
zana jest z mniejsza reprezentacja kobiet w historii i literaturze
polskiej, w szczegdlnosci z nieobecnoscia kobiet jako autorek
w kanonie literatury polskiej. Uwage zwraca wiekszy procent ko-
biet w tekstach kultury zwigzanych ze starozytnoscia. Powyzszy
wynika z bogatej prezentacji bogin greckich i rzymskich.

Tabela 3. Pte¢ a wiek analizowanych postaci.

Wiek postaci
Plec
Niemowle, | Mate Nastolatek | Dorosty Starszy Ogotem
do 3 roku dziecko 11-19 20-60 dorosty
4-10 lat 60 +
‘Zehska’ | N |1 3 35 128 11 178
% | 0,6% 1,7% 19,7% 71,9% 6,2% 100,0%
‘Meska” |N |1 10 71 391 45 518
% | 0,2% 1,9% 13,7% 75,5% 8,7% 100,0%

G’pnnm"“

Zrédto: Badania wiasne.

Najwiekszg roznice prezentuje kategoria nastolatkow, wiec
rownolatkow ucznidw i uczennic. Reprezentacja nastoletnich
dziewczyn jest mniejsza o 6 punktéw procentowych. Biorac pod
uwage powyzsze, mozna orzec, ze podreczniki prezentujg mniej
wzorow, z ktéorymi moga sie identyfikowac uczennice.

Tabela 4. Ptec analizowanych postaci a typ relacji.

JEZYK POLSKI — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Typ relacji
Ple¢
5 Ogoétem
S 2
@ = 3
2 ot @ =
c ° o
g S |8 s 28 L
3 A3 o 8 £¢ | § | 2
E~ = (7] ;
a £ = s T |23 3 °
- = (] = N o @
8 © s x 2 2 |os 8 £ =
a =~ < T o > o 8 £ 3% 2 &
. 4 2 NS N H © o x O o ©
a () @ O x ] = = QT » o o>
‘N = d N Y 0 4 =) d v
< = LS |lse| © S gl &
S & = 23| = o | & e85 £ &
‘Zenska’ | N 7 12 33 11 19 0 0 23 1 1 107
% | 65% |11,2% | 30,8% | 10,3% | 17,8% | 0,0% | 0,0% | 21,5% | 0,9% | 0,9% | 100,0%
‘Meska’ | N 13 11 34 24 1 19 3 23 3 1 132
% 9,8% 8,3% | 258% | 18,2% | 0,8% | 14,4% | 2,3% | 17,4% | 2,3% | 0,8% | 100,0%

Zrédlo: Badania whasne.

Uwage zwraca brak kobiet w aspekcie relacji zawodowych.
Kobiety sg takze znacznie czesciej umieszczane w kontekscie
matzenskim. Z danych wynika, ze prezentowane sg takze w ta-
kiej relacji nawet podczas nieobecnosci meza. Podobnie dzieje
sie w momencie prezentacji innych relacji pokrewnych.
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Tabela 5. Pte¢ analizowanych postaci a wizerunek.

JEZYK POLSKI — RAPORT PRZEDMIOTOWY

Tabela 6. Pte¢ analizowanych postaci a sposob ich

Akcesoria i atrybuty. Ubidr i znaczace przedmioty, kolory, ktére
Ple¢ tworza wizerunek postaci.
Wzmacniajace ste- | Sprzeczne ze stereo- | Ogétem
reotypy piciowe typami ptciowymi
‘Zefska’ N 56 74 130
% 43,1% 56,9% 100,0%
‘Meska’ N 65 287 352
% 18,5% 81,5% 100,0%

rédto: Badania whasne.

Powyzsza tabela pokazuje ciekawg zaleznos¢. Bohaterki i bo-
haterowie obdarzeni konkretnymi, charakterystycznymi atry-
butami znacznie czesciej burza stereotypowe ujecie ptci spo-
teczno-kulturowej, niz je stereotypizujg. Dzieje sie tak zaréwno
w ujeciu meskiej i zenskiej ptci kulturowej. Powyzsze informacje
nalezy jednak czyta¢ w przecieciu dwoch kategorii, totez liczba
zakodowanych postaci w tym przypadku to 476 kobiet oraz 1222
mezczyzn. W ten sposob okaze sie, ze postaci wyraznie wytamu-
jace sie ze stereotypdw stanowia odpowiednio 74 z 476 postaci
kobiet oraz 287 z 1222 postaci mezczyzn.

pokazywania.
Liczba os6b
Ple¢
‘Postaci ‘Postaci pokazy- | ‘Postaci pokazy- | Ogétem
pokazywane wane w grupach | wane w grupach
indywidualnie’ | policzalnych’ niepoliczalnych’
‘Zenska’ N |454 0 14 468
% | 97,0% 0,0% 3,0% 100,0%
‘Meska’ N 1164 4 35 1203
% | 96,8% 0,3% 2,9% 100,0%
‘Androgyniczna’| N | 4 0 0 4
% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
‘Obie picie’ N 115 0 20 135
% | 85,2% 0,0% 14,8% 100,0%
Ogotem N 1737 4 69 1810
% | 96,0% 0,2% 3,8% 100,0%

Zrédlo: Badania wiasne.

Tabela ilustruje kontekst stereotypizacji i desteoretypizacji
postaci kobiet i mezczyzn ujety w poprzednim wykazie.

Tabela 7. Ptec analizowanych postaci a ich zwigzki z innymi
ludzmi.

Relacje, zwiagzki postaci z innymi ludzmi
Ple¢
Relacje Relacje Relacje Ogoétem
pozytywne | negatywne | neutralne
‘Zefiska’ Liczebnos$¢ 39 40 54 133
% z pte¢ 29,3% 30,1% 40,6% 100,0%
kulturowa
‘Meska’ Liczebnosé 57 81 164 302
% z ptec 18,9% 26,8% 54,3% 100,0%
kulturowa

Zrédlo: Badania wiasne.
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W badanych podrecznikach w ujeciu neutralnym znacznie
czesdciej prezentowani s3 mezczyzni niz kobiety, co oznaczac
moze, ze tresci podrecznikow poddane sa stereotypowemu za-
tozeniu, ze to kobiety znacznie czes$ciej ujawniajg lub poddaja

sie emocjom.

Tabela 8. Ptec¢ analizowanych postaci a aktywnos¢.

Aktywnos¢ wewnatrz/zewnatrz
Ple¢
Dziatania na Dziatania Ogotem
zewnatrz domu wewnatrzdomu
‘Zenska’ n 81 28 109
% 74,3% 25,7% 100,0%
‘Meska’ n 211 25 236
% 89,4% 10,6% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

Powyzsze dane ukazujg prosta zaleznos¢ — aktywnos¢ mez-
czyzn znacznie czes$ciej niz aktywnos¢ kobiet wigzana jest
z dziataniem poza domem, czyli z dziatalnoscia zawodowa lub
oficjalna.

Analiza jakosciowa

KANON | KOBIETA

Szczegotowy oglad podrecznikéw ujawnia miejsca oraz tre-
Sci, ktore nie tyle s dyskryminujace, co nie wykorzystujg poten-
cjatu zwartego w tresci narracji gtdwnej, w marginalizowanych
nawigzaniach historycznych czy w prezentowanych obrazach
irycinach, bedacych nieodzowna czescig podrecznikow. Naucza-
nie jezyka polskiego pokrewne jest nauczaniu historii, bowiem
poza tresciami jezykowymi, uczniowie i uczennice zapoznac sie
muszg z kanonicznymi beletrystycznymi i poetyckimi tekstami
historycznymi, ktore budujg korpus kazdej z omawianych epok

historyczno-literackich. Owe teksty stanowig wiec swoiste fakty,
ktore uktadajg siew proces zmian historycznych, koresponduja ze
sobg, sg od siebie zalezne, a wiec niepomijalne i niezastepowa-
ne. Zdarza sie, ze uktad chronologiczny w podrecznikach zostaje
zastgpiony uktadem problemowym. Ten ostatni niestety najczes-
ciej staje sie tylko kamuflazem dla tych samych tresci uktadanych
w szeregu chronologicznym. Tak dzieje sie w podrecznikach do
trzech klas gimnazjum Swoimi stowami. Podrecznik do kazdego
z trzech etapow nauczania gimnazjalnego podzielono na dzie-
wiec rozdziatéw tematycznych, np. ,Dom”, ,,Wzorce”, ,Radosc zy-
cia”, ,Niepokdji strach”, ,,Charakter”, ,,Mitos¢ niejedno ma imie”,
»Praca”, ,W zwierciadle przyrody”, ,Nadzieja” (klasa pierwsza).
W kazdym z nich znajduja sie odniesienia charakterystyczne dla
danej epoki literackiej, od antyku po XX wiek. Uktad hastowy
nalezy wiec traktowac jako pozorne odejscie od chronologii, ale
nie od kanonu. Wskazana zmiana ma jednak wazng zalete — daje
szanse na ukazywanie kontekstéw i ciggoéw dalszych watkéw,
ktore charakterystyczne byty dla danej epoki. | tak, w nawia-
zaniu do ogniska domowego, juz w pierwszym rozdziale, obok
Mitologii Jana Parandowskiego i Odysei Homera, w podreczniku
pojawi¢ moga sie teksty autorstwa Johna R.R. Tolkiena, ale tez
Matgorzaty Musierowicz (Dom Borejkow) i Olgi Tokarczuk (Czas
domu; fragment Prawiek i inne czasy). Dzieki temu przesunieciu
kanon nie zostaje naruszony (jest uszczuplony, to jednak wy-
padkowa reform szkolnictwa i edukacji, nie sprawstwo autoréw
i autorek podrecznikdéw), a uczniowie i uczennice, dodatkowo,
omawiajac teksty przynalezne antykowi, majg szanse poznac
postacie i teksty autorstwa wiecej niz jednej, przynaleznej do
epoki tworczyni — Safony. Uktad historyczny, nie zagadnieniowy,
z kart podrecznikow wyeliminowatby tworczynie postrzegane
jako nieistniejace w danych epokach albo jako niekanoniczne,
wiec uniewaznione przez historykow literatury, a dalej przez au-
toréw i autorki podrecznikow.

Wskazany mechanizm, cho¢ pozwala na autorskie, odwazniej-
sze zestawienia watkow i postaci, nie jest w stanie zniwelowac
wyraznej roznicy w liczbie cytowanych czy przytaczanych dziet
autorstwa kobiet i mezczyzn, na niekorzysc tych pierwszych. To-
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tez uzupetniony powinien zostac¢ odniesieniami, ktore tematyzo-
wac beda problem nieobecnosci kobiet w kanonie i w podreczni-
kach. Sama tematyzacja tego zjawiska nie wymaga duzych zmian
w tresciach podrecznikow. Kazdy z rozdziatéw rozpoczyna sie
wprowadzeniem i konczy podsumowaniem. Wprowadzenie za-
wiera tresci, ktore przyblizajg temat rozdziatu, jednoczesnie wig-
z3c go z konkretnym czasem historycznym oraz przedstawiciela-
mi konkretnych nurtéw literackich i kulturowych. W momencie,
gdy we wprowadzeniu nie pojawiajg sie postacie tworczyn, wy-
starczy zadad pytanie otwarte: dlaczego w danym rozdziale nie
przeczytamy narracji kreslonych reka kobiety lub tez dlaczego
dana epoka portretuje kobiete tylko w roli kochanki lub matki?
Takie obrazy powinny by¢ omawiane w odpowiednim dla nich
kontekscie historycznym, przy jednoczesnym odniesieniu do
wiedzy historycznej i znajomosci mechanizmoéw krytycznych,
ktore rozumiejq wspotczesni absolwenci i absolwentki studiow
wyzszych, czyli autorki oraz autorzy podrecznikéw i nauczycie-
le/nauczycielki. Powyzsze pytania powinny/i zadawac wtasnie
autorki i autorzy podrecznikdw, nie tylko nauczyciele/nauczy-
cielki, ktorzy/re zapragna skorygowac tres¢ podrecznikéw po-
przez wskazanie niezawartych w nich kontekstéw historycznych.
Podobne pytania mogg sie znalez¢ takze w podsumowaniach
danych jednostek podrecznikow. Ich autorzy i autorki, korzysta-
jac ze sciezki kontekstowej, moga wykorzystac pytanie Virginii
Wolf o siostre Shakespeare’a, zastanowic¢ sie nad tym, czy mo-
gta pisa¢, lub zapytac o to, kto i w jaki sposdb napisat historie
literatury, kto uktadat kanon? O kwestiach, gdzie pte¢, ale tez
poziom wyksztatcenia, pochodzenie i mozliwosci ekonomiczne
postaci i autorow/autorek stang sie waznymi czynnikami, moz-
na dyskutowad np. na kazdej lekcji bibliotecznej, gdy uczniowie
i uczennice poznaja funkcjonowanie i ksztatt biblioteki, spraw-
dzaja jej zasoby. Pytanie o ksztatt biblioteki takze jest pytaniem
o jej tworcow, tworczynie, autoréw i autorki poszczegolnych
woluminow oraz o czytelnikow, czytelniczki.

Zastosowanie opisanego mechanizmu nie wymaga zmian tre-
sci zawartych w podrecznikach. Wystarczy ich odpowiednie wy-
korzystanie. Przyktadowe stang sie dwa fragmenty podrecznika

Swoimi stowami® dla klasy pierwszej gimnazjum. Rozdziat ostatni
- ,Nadzieja” — prezentujacy tresci odwotujace sie do zmian kultu-
rowych, ale tez gospodarczych i politycznych XX wieku zawiera
dwa fragmenty istotne w momencie badania kwestii ptci w pod-
recznikach. Pierwszy to fragment ksigzki Ewy Curie, w ktérym
zaprezentowana zostaje Maria Sktodowska-Curie (fragment za-
tytutowany Uczenii ich odkrycia), drugito catostronicowa prezen-
tacja obrazu Tamary tempickiej Autoportret w zielonym bugatti.
Autorzy podrecznika, umieszczajac obok niego note opisowa,
zatytutowali go Kobieta i samochdd. Na podstawie powyzszych
przyktadoéw wida¢, ze w podreczniku znalazty sie tresci wazne
nie tylko ze wzgledu na kwestie ptciowe, ale tez istotne pod
wzgledem tematu emancypacji kobiet. Niestety, cho¢ narracja
i obraz pojawiajg sie w chwili omawiania poczatkow XX wieku,
to sam temat emancypacji wtasciwie nie zaistnieje. Omawiajac
obraz tempickiej, autorzy podrecznika poinformuja, ze:

wojna zmienita zaréwno sytuacje kobiet, ktére zastapity w pracy walczacych na
froncie mezczyzn i zdobyly znaczng niezaleznosg, jak i kanony damskiej urody®.

Te ostatnie stang sie gtéwnym tematem omodwienia obrazu.
Ubranie i wyglad samodzielnie kierujacej pojazdem kobiety wy-
petnidwie z trzech czeSci omowienia obrazu. Kwestia samodziel-
nego prowadzenia pojazdu pozostaje w dalszym planie, spro-
wadzona do wyruszenia ,,na przejazdzke”®. W podobny sposob
przegapiony zostanie potencjat postaci Tamary tempickiej. Na
jej podstawie nie dowiemy sie niczego o pozycji kobiet w sztuce
malarskiej, nie dowiemy sie takze niczego o samej malarce. Waz-
na kwestig pozostanie fakt, ze byta popularna i miata inny mo-
del samochodu, niz ten ukazany na autoportrecie. Autoportret
kobiety malarki nie zostanie wykorzystany do prezentacji inne-
go niz dotychczasowe spojrzenia na kobiety w sztuce. Autorzy
podrecznika nie postawia zadnych pytan w konteks$cie tematu
Kobieta i samochdd ani tez w kontekscie biografii malarki.

4. A.Brozek, A. Ciesielska, M. Pulka, D. Zych (red.), op. cit.
5. Ibidem, s. 275.
6. Ibidem.
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Tak samo przegapiony zostanie potencjat narracji cérki o po-
dwdjnej noblistce. Dtugi fragment powiesci Ewy Curie zawiera
ustepy, w ktérych autorka informuje o tym, ze Maria napotykata
wiele problemow logistycznych zwigzanych ze swoja praca, nie
mogta znalez¢ odpowiedniego miejsca na laboratorium i do-
piero dzieki pomocy meza uzyskata odpowiedni lokal do pracy.
W ramach szesciu podstawowych pytan do tekstu nie pojawia
sie kwestia wyksztatcenia i pracy kobiet. Autorzy nie przywotujg
watkow emancypacyjnych. Dopiero kolejne pytanie dodatkowe,
oznaczone gwiazdka mozna zinterpretowac w kontekscie histo-
rii kobiet na uniwersytetach. Owo pytanie brzmi:

Jaka role w badaniach uczonej odegraty ciekawosc i cierpliwos¢, a jaka $miatosc
i wiara w siebie? Odszukaj w tekscie odpowiednie fragmenty”.

Zasugerowana w raporcie interpretacja tego pytania nie wy-
daje sie jednak pierwszoplanowa dla twoércéw i twoérczyn pod-
recznika. Pytanie wytycza $ciezke, na ktérej kwestia wiary w sie-
bie nie musi zostac skorelowana z brakiem praw i mozliwosci
nauki w Polsce, totez odpowiedz w tym wypadku niekoniecznie
owocowac bedzie przywotaniem historycznego kontekstu nie-
rownosci ptciowych.

Wskazana wczeséniej kontekstowa budowa podrecznika daje
mozliwos¢ umieszczenia wiekszej ilosci biograméw autorek niz
budowa scisle kanoniczna. Niestety, w cze$ci biogramow au-
torek wystepujacych w badanych podrecznikach pojawiaja sie
odniesienia do prywatnych rél pisarek. W jednym ciagu prezen-
towane s3 jako poetki oraz corki malarzy (Maria Pawlikowska-
Jasnorzewska) lub autorki i siostry stawnych pisarzy (Matgorzata
Musierowicz). Taka rodzinna przynaleznos¢ nigdy nie pojawi sie
w biogramach autoréw. Taki sam schemat zostat zastosowany
przez tworcow i twdrczynie podrecznikédw do ksztatcenia jezy-
kowego, tzw. ¢wiczen z serii Swoimi stowami (klasa 1 i 2 gimna-
zjum).

Zdjecia stawnych ludzi ograniczaja sie prawie wytacznie do
mezczyzn — sportowcoéw, np. druzyna pitki noznej z Urugwaju,

7. Ibidem, s. 267.

ktéra wystapita na Mistrzostwach Swiata w 1950 roku, akto-
row, postaci serialowych, np. Waldemar Kiepski. Kobiety bardzo
rzadko pojawiaja sie na kartach tych podrecznikow, ale jesli juz
ma to miejsce, zawsze przedstawione sg w towarzystwie mez-
czyzny. | tak, hastem w krzyzowce jest: ,,imie i nazwisko stynnej
japonskiej plastyczki, zony Johna Lennona, lidera zespotu The
Beatles”®, przy jednoczesnym rozwinieciu historii Bruce’a Willi-
sa i Arnolda Schwarzeneggera o takie detale, jak nazwa zespotu
muzycznego, ktéry aktor posiada, a takze informacji, ze jeden
z nich jest synem austriackiego komendanta policji.

Temat kobiecosci nie pojawi sie takze w momencie omawia-
nia Balladyny Juliusza Stowackiego. Wzorce zachowan Aliny
i Balladyny, dwa obrazy kobiecosci w zaden sposdb nie zosta-
na poddane refleksji przez tworcow i tworczynie podrecznikéw.
Rowniez wyglad i role spoteczne kobiet nie zostaty w zaden
sposéb zréznicowane w podreczniku jezykowym Swoimi stowa-
mi. Wszystkie kobiety — zarowno te rysunkowe, jak i w tekstach
¢wiczeniowych — zostaty przedstawione stereotypowo. Petnig
one role cérek, matek, zon, bab¢ czy kolezanek. W rysunkowej
wersji kobiecosci istnieja tylko spodniczki i sukienki, jasne kolo-
ry i dtugie wtosy. W przypadku ukazywania relacji mitosnej — na
przyktad romantyczna kolacja — kobieta zawsze adorowana jest
przez mezczyzne.

MEZzczyzZNA — WZORCE

Cho¢ chtopcy i mezczyzni sg podstawowymi bohaterami pod-
recznikow do jezyka polskiego, ich wizerunek i rola takze nie sg
zroznicowane. Mozna postawic hipoteze, ze wizerunki mezczyzn
prezentowane w tresciach podrecznikowych ograniczaja sie do
kanonicznego ujecia sredniowiecznych wzorcéw osobowych (i
wariacji na ich temat), ktore ustalaja takze kanony pozostatych
epok, a przynajmniej podstawowy obraz meskosci. Obraz ten
kazdorazowo osadzany jest w centrum w taki sposob, ze od-
mienne od niego sylwetki artystow, poetow czy przedstawicieli
cyganerii ukazane s3 scharakteryzowane jako nieposiadajace

8. A.Brozek, A. Gorzalczyniska-Mréz, M. Szulc, op. cit., s. 43.
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cech przynaleznych wizerunkom podstawowym. Rycerz, Swie-
ty i wtadca ulegng oczywiscie modyfikacji. Rycerz zamieni sie
w zotnierza lub sportowca osiggajacego sukcesy, swiety w mo-
ralny autorytet, ktérym stac sie moze papiez, ksiadz, poeta, ale
tez uduchowiony pisarz, np. Paulo Coelho. Wtadca przeksztatci
sie za$ w rewolucjoniste, propagatora idei czy nurtu lub wyna-
lazce. Etosowe wartosci wytyczaé beda relacje z kobietg w kaz-
dej epoce, podobnie jak kult sprawnosci fizycznej, podboju czy
posiadania wiedzy wytyczat bedzie sciezke kolejnych meskich
bohaterow, od antycznych bogéw, przez walczacych w kolej-
nych powstaniach patriotéw, po dwudziestowiecznych podroz-
nikéw, odkrywcéw i reportazystéw. W przypadku ukazywania
relacji partnerskich — rozméw o zainteresowaniach, np. muzyce
czy sporcie — najczesciej dotyczy to tylko i wytacznie mezczyzn.
Whnioskowac mozna, ze tylko miedzy soba moga oni porozma-
wiac¢ o najnowszej ptycie czy koncercie albo o meczu. Kobiety
nie wydaja sie by¢ réwnymi partnerkami do rozmowy.

Rola prywatna — bycie synem, bratem lub mezem, nie zostaje
dowartosciowana. Jesli bohater pojawia sie w kontekscie hie-
rarchicznej relacji rodzinnej, jako syn, to zazwyczaj jest to ilu-
stracja stanu jego fizycznego niedomagania, choroby, z ktéra
walczy¢ pomaga mu matka. Na czas choroby zostaje wytaczo-
ny z przynaleznych mu powinnosci i aktywnosci. Sama choro-
ba mezczyzn w przebadanych tresciach ukazywana jest jednak
w sposob przesmiewczy — jako objaw hipochondrii, co ukazane
zostaje w formie satyry, wiec w obrazie nieprzynaleznym narra-
¢ji o pozadanej i wymaganej meskosci, lub w formie prezentacji
»~innego”, kozta ofiarnego, ktéry przez chorobe jest nieakcep-
towany przez kolegéw i kolezanki. Dopiero jego wyzdrowienie
pozwala mu wroci¢ do znormalizowanego obrazu meskiego
bohatera. W rysunkowych wersjach ¢wiczen jezykowych z se-
rii Swoimi stowami, mniejsi chtopcy zawsze ukazywani sg jako
chuligani, tobuzy, psotnicy i osoby sprawiajace problem wycho-
wawczy mamie, ktora zwraca im uwage i karze zte zachowanie.
Dowartosciowania wymaga takze postac ojca jako opiekuna.
W prezentowanych narracjach podrecznikowych zazwyczaj po-
zostaje on nieobecny lub pojawia sie w wakacyjnym otoczeniu,

gdzie wraz z synem przezywa kolejne przygody, wprowadzajac
chtopca w zycie.

Kwestia aktywnosci i biernosci bohaterow i bohaterek lite-
rackich prezentowanych w tresciach podrecznikow nie rézni
sie od rozpoznan poczynionych wczeéniej przez Anne Wotosik
(Edukacja do réownosci czy trening ulegtosci?), Anne Dzierzgow-
ska i Ewe Rutkowska (Slepa na ptec. Edukacja réwnosciowa po
polsku. Raport krytyczny) czy Magdalene Srode i Ewe Rutkowska
(Edukacja, w: Polityka rownosci ptci)®. Zauwazy¢ nalezy takze,
Ze pojawiajace sie w tresciach kontekstowych niestereotypowe
ujecia bohaterek — inteligentnych, sceptycznych, nieromantycz-
nych, zaradnych dziewczyn czy odczuwajacych strach, choruja-
cych, nieradzacych sobie w dziedzinach sportowych chtopcow,
czesto ukazywane sg w kontekscie innosci, wytamywania sie ze
schematu, co przez pozostatych bohateréw i bohaterki narracji
nie jest postrzegane w pozytywny sposob. Dopiero normaliza-
cja ,niepasujacych” bohaterow i bohaterek daje mozliwos¢ ich
petnoprawnego wtaczenia do grupy rowiesniczej. W ten sposoéb
nierzadko zaprzepaszczony zostaje potencjat kontekstowe] bu-
dowy podrecznikow.

Niepetnosprawnosci

Kwestia niepetnosprawnosci wtasciwie jest pomijana w pod-
recznikowej narracji. Jako zagadnienie nie pojawia sie ona
w narracjach konstruujgcych kanon historii literatury polskiej,
ktére przedostajg sie do podrecznikow. Mozliwosc prezentacji
narracji ukazujacych niepetnosprawnosci pojawia sie w zwigzku
z kontekstowg budowg podrecznikéw. Niestety w przebadanych
tresciach nie znalazta sie zadna historia prezentujaca opowiesc
osoby lub opowies¢ o osobie z niepetnosprawnoscia intelek-
tualna. W ramach badanych tresci znalazta sie jednak autobio-

9. A. Wolosik, Edukacja do réwnosci, czy trening uleglosci?, Stowarzyszenie w Strong
Dziewczat,

www.bezuprzedzen.org/doc/edukacja_do_rownosci.pdf, dostep 17.07.2015 r.;

A. Dzierzgowska, E. Rutkowska (red.), Slepa na ple¢. Edukacja réwnosciowa po pol-
sku. Raport krytyczny, Warszawa: Fundacja Feminoteka, 2008; M. Sroda, E. Rutkow-
ska (red.), Edukacja, (w:) B. Chotuj (red.), Polityka réwnosci plci, 2007, s. 48-58.
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graficzna historia Artura Kliszki (Swoimi stowami), ktory cierpi
na porazenie mdézgowe. Jego cierpienie zostaje przedstawione
jako problemowe w konteks$cie poruszania sie na wozku inwa-
lidzkim. Tylko ograniczenie fizyczne uniemozliwiajace szybkie
poruszanie sie jak koledzy, marginalizuje bohatera tekstu. Roz-
wigzaniem problemu jest posiadanie odpowiedniego, szybkiego
wozka, ktéry pozwoli mu sie samodzielnie poruszaé. Srodki na
wozek bohater zebrat sam. Kolejnym problemem byta naprawa
wozka po zniszczeniu. Wowczas bohater takze poradzit sobie
sam — samodzielnie skonstruowat odpowiedni pojazd, dzieki
czemu mogt udac sie na pielgrzymke do Czestochowy. Dalsze
losy bohater opisuje w kontekscie pomocy Jezusa Chrystusa,
ktory daje mu sity i mozliwosci skonstruowania kolejnego szyb-
kiego wozka-roweru. Dzieki temu bohater bedzie mogt zaimpo-
nowac dziewczynom.

Powyzszy przyktad prezentuje schemat podrecznikowej nie-
petnosprawnosci. Narrator moéwi:

Mysle, ze ja, jako niepetnosprawny, mam takie samo prawo do zycia jak kazdy inny
cztowiek, ido zycia takiego, jakie maja zdrowi ludzie. Jezus Chrystus stoi blisko
mnie i mam nadziejeg, ze pozwoli mi to udowodni¢.

Trudno powyzsza prezentacje uznac za niekrzywdzacga czy
niejednostronna. Prezentacja powinna by¢ uzupetniona narra-
Cja, ktoéra nie zaktada autoreperacji, autonormalizacji na przekoér
innym. Wskazana prezentacja niepetnosprawnosci zaktada, ze
jest to kwestia prywatna, nie spoteczna. Dzieki temu uczennice
i uczniowie poznaja tylko neoliberalne ujecie problemu, ktére-
go rozwigzaniem ma by¢ indywidualna Sciezka, przy wsparciu
wiary. Rola panstwa i kwestia obywatelstwa znika. Wspomniane
kwestie nie pojawiajg sie takze w pytaniach do tekstu. Dyskusja
nad postawa pomocowa, obywatelska, nad solidarnoscia spo-
teczna, ktéra mogtaby byc¢ rewersem wskazanej historii, nie ma
miejsca. Autor chce ,pokazac, Ze dla ludzi niepetnosprawnych nie
ma rzeczy niemozliwych”". Redakcja cytowanego tekstu nie nosi

10. A. Brozek, A. Ciesielska, M. Pulka, D. Zych, op. cit., s. 257.
11. Ibidem.

znamion redakcji antydyskryminacyjnej, dlatego tez uczniowie
i uczennice czytaja o bohaterze niepetnosprawnym a nie boha-
terze z niepetnosprawnoscia. Wydaje sie takze, ze ten autobio-
graficzny tekst wskazuje na samowystarczalno$¢ bohatera jako
na podstawowy kwalifikator jego akceptacji, checi rownania do
modelu petnosprawnego. To nie pozwala mu by¢ bohaterem
z niepetnosprawnoscia, tylko czyni z niego bohatera pomimo
niepetnosprawnosci, bohatera, ktory wtasng niepetnospraw-
nos$¢ chce i potrafi przezwyciezy¢. Akceptacja nastepuje wiec ze
wzgledu na osiggniety sukces. Ten ostatni wspieraja takze foto-
grafie sportowcow w pozach zwyciezcéw, ktorzy poruszaja sie
na wozkach. Innym problemem s3 postaci starsze, ktére poru-
szaja sie za pomoca laski czy kul. W przypadku podrecznika do
ksztatcenia jezykowego Swoimi stowamitymi osobami sq zawsze
kobiety. Najczesciej wystepuja w roli proszacych o pomoc mto-
dych i silnych mezczyzn.

Pochodzenie i zawod

Miejsce pochodzenia autorow, autorek oraz postaci i narra-
torow poszczegolnych fragmentow tekstow jest przezroczyste.
Miejsce urodzenia przywotywane jest wtasciwie tylko w przy-
padku kresélenia biogramu Adama Mickiewicza i Czestawa Mi-
tosza. Najpowszechniejszg frazg budujaca biogram pierwszego
jest stwierdzenie: ,,urodzony w Zaosiu koto Nowogrdodka”, cho¢
pojawiaja sie tez mniej szczegdtowe wersje: ,,urodzony na terenie
wspotczesnej Biatorusi, mtodosc spedzit na Litwie”*. Noty biogra-
ficzne przedstawiajace Mitosza wskazuja, ze ,urodzit sie na tere-
nie dzisiejszej Litwy”3). Powyzsze informacje nie staja sie jednak
podstawg pytan czy dyskusji o pochodzeniu.

Narodowga réznorodnos$¢ odzwierciedlg biogramy pisarzy
i poetdw, ograniczajac ja do stwierdzenia: angielski, niemiecki,
francuski, amerykanski, wtoski pisarz, autor_ka, poet_ka. Ta in-
formacja nigdy nie stanie sie jednak kontekstem poruszanym
w pytaniach do tekstéw czy narracji owych autrow_ek. Poza

12. Ibidem,s. 161.
13. Ibidem,s.203.
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refleksja pozostanie takze kwestia klasy spotecznej. Historycz-
nie ujete spoteczenstwo sktadato sie bedzie z autorow wywo-
dzacych sie ze szlachty lub duchowienstwa oraz z opisywanych
przez nich chtopow lub gorali. Dwie ostatnie grupy s3 prezen-
towane najczesciej poprzez kanoniczne dla historii literatury
polskiej teksty a wtasciwie ich fragmenty, w ktérych autorzy do-
konuja orientalizacji lub naturalizacji wiejskiego i goralskiego
zycia. W rozdziatach dotyczacych literatury XX wieku pojawiaja
sie takze opisy klasy robotniczej i mieszkarncow miast. Ich ujecie
nie wigze sie jednak z optyka podmiotowa. Fragmenty tekstow
budujace tres¢ podrecznikow ukazuja robotnikéw jako anoni-
mowa grupe upodobnionych do siebie przedstawicielek i przed-
stawicieli pracownikéw fabryk. Jedynymi indywidualnie zapre-
zentowanymi mieszkancami miast — subiektami, handlowcami,
fabrykantami, beda mezczyzni. Niekoniecznie zindywidualizo-
wane pracujace kobiety, poza wskazanymi wyzej przyktadami
Marii Sktodowskie-Curie oraz Tamary tempickiej, to najczesciej
postacie pracujace w polu, np. obraz Jeana Francois Milleta Zbie-
rajqce ktosy, badz kobiety wykonujace obowiazki domowe lub
gospodarcze, np. afrykanskie kobiety noszace wode. Ich zdjecie
jest najczestszg ilustracjg fragmentow reportazy Ryszarda Ka-
puscinskiego. W przypadku okreslenia zawodow i aktywnosci
bohaterow i autorek niejednoznacznie wypada najpowszech-
niejsze dla podrecznikéw okreslenie: ,autor_ka”, , poeta_ka”.
Wydaje sie, ze biogramy kolejnych tworcéw traktujg powyzsze
okreslenie jako spoteczna funkcje lub role, niekoniecznie jako
zawod, zrodto utrzymania.

Nazwy réznych grup zawodowych najczesciej i najliczniej po-
jawiaja sie z zeszytach ¢wiczen w ramach tematow stowotwor-
czych. Wowczas, zgodnie z jezykiem polskim, tworzac nazwe
wykonawcy czynnosci, do podstawy stowotworczej dodaje sie
formant okreslajacy wykonawce w rodzaju meskim. Taki uktad
sugeruja zawarte w ¢wiczeniach przyktady, ktore nie odnosza
sie do praktyki budowania zenskich nazw wykonawczyn czyn-
nosci zawodowych.

Narodowosc i roznice kulturowe pojawiaja sie w badanych
podrecznikach i ¢wiczeniach najczesciej, nie jako temat do dys-

kusji i refleksji, lecz jako podtoze do dyskusji o stereotypach
narodowych (np. Francuz grymasi, Szkot jest skapy, Niemcy sa
punktualni; Jest tyle do powiedzenia. Zeszyt ¢wiczen, gimnazjum
klasa druga*¥). Te z kolei czesto ujmowane majg by¢ w prze-
Smiewczy, badz satyryczny sposob. We wskazanym przyktadzie,
stereotypowe stwierdzenia wzmocnione zostaty konturowymi,
czarnobiatymi obrazkami, ktore przedstawiajg wyszczegdlnione
narody i cechy ich przedstawicieli. Co wazne, 6w przyktad roz-
poczyna dziat ¢wiczen zatytutowany ,,Swoi, obcy, wspdlnota”.
Kolejne ¢wiczenia poruszaja takie kwestie jak, migracja, emigra-
¢ja, imigracja, azylant, obcokrajowiec, uchodzca, obywatelstwo,
szacunek, tolerancja. Ostatnia kwestia nie zostanie jednak od-
niesiona do wczesniej stereotypizowanych réznic kulturowych
lub innych wymienionych przez nas kategorii. Autorka ¢wiczen
ograniczy jg do tolerancji wobec spoznien, kaprysow, dziwactw
wnuczki czy lenistwa. Wydaje sie wiec, ze wskazany przez autor-
ke model nie pozwoli, by zawarta w ¢wiczeniach otwarta pros-
ba o dokonczenie zdania , Jestem tolerancyjny wobec...” zostata
odniesiona do kategorii kulturowych lub réznorodnosci. Co waz-
ne, w wielu polskich historycznych narracjach bohaterowie wy-
wodzacy sie z innych nacji stajg sie znakiem grozacego innego,
figura najezdzcy lub wroga. W tym kontekscie autorzy i autorki
podrecznikow takze nie tematyzuja kwestii rasy i pochodzenia.
Ta, pozostawiona bez komentarza, wydawac sie moze przezro-
czysta badz nieistotna. W zwigzku z tym trudno uzna¢, by pod-
recznikowe ujecie kanonu literatury polskiej, stajace sie podsta-
wa ukrytego programu instytucji szkolnej, w jakikolwiek sposéb
niwelowato wyznaniowe i narodowe uprzedzenia. Wydaje sie, ze
przez brak refleksji na ich temat, raczej je umacnia. Innym sposo-
bem na przemilczenie kwestii pochodzenia jest niewspominanie
o nim w ogéle. Pozostawienie, niedopowiedzenie i pominiecie
tego tematu sprawia, Ze nikt nie zastanawia sie, z jakiego kraju
pochodzi narysowana pani czy pan, bo automatycznie osoby ta-
kie traktowane sg jako nasze, pochodzace na pewno z Polski.

14. T. Kosyra-Cieslak, op. cit., s. 30.
15. Ibidem, s. 36.
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Wiek i dorastanie

Spoteczenstwo przedstawiane w podrecznikach do jezyka pol-
skiego sktada sie przede wszystkim z dorostych w blizej nieokre-
Slonym wieku, najczesciej w takim, w jakim znajdowad sie moga
rodzice uczennic, uczniow oraz bohateréw bedacych w wieku
uczniow i uczennic. Kobiety starsze niz potencjalne matki ucz-
niow najczesciej ukazywane sg w sytuacjach wymagajacych po-
mocy, np. dzwigania ciezkiej torby z zakupami, sprawdzenia
nieczytelnego rozktadu jazdy autobuséw, przypilnowania psa.
Ewentualnie rysowane s3 w otoczeniu kuchennym, badz na bu-
janym fotelu, z kotem lub wtdczka na kolanach. Para dla potrze-
bujacych pomocy starszych kobiet zazwyczaj s chtopcy w wieku
uczniow. To oni niosg oczekiwang pomoc. Wizerunek uczennicy
aktywnie spedzajacej czas, doswiadczajacej réznych przygod jest
ograniczony. Najpowszechniejsza dla podrecznikéw jezyka pol-
skiego do szkot gimnazjalnych narracja ukazuje dorastanie, roz-
woj i przygody jako doswiadczenie chtopcow. Dziewczynki poja-
wiajq sie w drugim planie lub nie zostajg uwzglednione nawet
w narracjach kontekstowych. Podreczniki do jezyka polskiego
to swoiste Bildungsroman prezentujace doswiadczenia chtopca
lub mezczyzny. Dojrzaty mezczyzna staje sie z kolei autorytetem,
przewodnikiem dla mtodszego lub autorem, ktérego wspomnie-
nia czytaja uczennice i uczniowie. W ten sposob uczennice maja
ograniczone mozliwosci utozsamienia sie z postaciami prezen-
towanymi w podrecznikach.

Jezyk

Zwroty do czytelnika i czytelniczki tekstow oraz zadan rzadko
uwidaczniajq pte¢ odbiorcow. Ich autorzy i autorki najczesciej
stosujq forme nieujawniajacg rodzaj i pte¢ odbiorcy: spdéjrz, po-
szukaj, odpowiedz, napisz. Pozwala nato forma jezyka polskiego.
Problem pojawia sie w momencie, gdy polecenie jest rozbudowa-
ne lub dotyczy zadania zespotowego. Wéwczas forma polecenie
brzmi najczesciej: zrob, przedyskutuj z kolegami, zapytaj kole-
gow. Forma przedyskutuj z kolegami i kolezankami jest niewiel-
kim odsetkiem wszystkich zwrotéw adresowanych do uczennic

i ucznidéw. Liczba mnoga w rodzaju meskoosobowym udaremnia
mozliwos¢ stosowania dwoch rzeczownikow. Powyzszej strate-
gii nie mozna w zaden sposéb okresli¢ jako btednej. Jednak osa-
dzenie jej w konteks$cie budowania i umacniania podmiotowosci
uczennic i uczniow wydaje sie chybionym zabiegiem. Podobnie
jak o wiele mniejszy wachlarz obrazéw doswiadczen bohaterek
iich niestereotypowo ujetych rél spotecznych.

Podstawa programowa

Podstawa programowa ksztattujgca tresci nauczania jezyka
polskiego oraz przynaleznej don historii literatury polskiej na
zadnym z etapéw edukacji nie odwotuje sie do kwestii zwigza-
nych z przeciwdziataniem dyskryminacjii rownym traktowaniem
czy podmiotowg komunikacja. Pojecie stereotypu oraz dyskry-
minacji nie wystepuje w podstawie programowej. Dopiero w za-
pisy dotyczace trzeciego etapu edukacji — etapu gimnazjalnego,
we fragmencie dotyczacym Wartosci i wartosciowania ukazujg
ponizsze wytyczne: ,Uczen ze zrozumieniem postuguje sie poje-
ciami dotyczqcymi wartosci pozytywnych i ich przeciwienstw oraz
okresla postawy z nimi zwiqzane, np. patriotyzm — nacjonalizm,
tolerancja — nietolerancja, piekno — brzydota, (...) omawia na pod-
stawie poznanych dziet literackich i innych tekstow kultury pod-
stawowe, ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne, np. mitosc,
przyjazn, smierc, cierpienie, lek, nadzieja, wiara religijna, samot-
nosc, innosc, poczucie wspolnoty, solidarnos¢, sprawiedliwos¢; |(...)
dostrzega zréznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, na-
rodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie
ksztattuje swojq tozsamosc¢™®. Uzupetnieniem czy kontynuacja
powyzszego wpisu staje sie zapis dotyczacy czwartego etapu
edukacji — poziomu licealnego. Wowczas, uczen i uczennica
w ramach podstawowego zakresu edukacji ,dostrzega zwigzek
jezyka z wartosciami, rozumie, ze jezyk podlega wartosciowaniu,
(...) jest narzedziem wartosciowania, a takze Zrédtem poznania
wartosci (utrwalonych w znaczeniach nazw wartosci, takich jak:

16. Podstawa programowa z komentarzami, Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, s. 38.
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dobro, prawda, piekno; wiara, nadzieja, mitosc; wolnosc, rownosc,
braterstwo; Bdg, honor, ojczyzna; solidarnosc, niepodlegtosc, tole-
rancja); (...) dostrzega w swiecie konflikty wartosci (np. rownosci
i wolnosci, sprawiedliwosci i mitosierdzia) oraz rozumie zrddta
tych konfliktow™7).

Przeglad tresci podrecznikdw udowadnia, ze za tematyzacje
wiekszosci z powyzszych odpowiedzialni sg jedynie nauczycielki
inauczyciele, a zawarte w podrecznikach pytania i zadania bar-
dzo rzadko wprost odnoszg sie do kwestii tolerancji, sprawiedli-
wosci, rownosci, przez co stajg sie mato pomocne. W najlepszym
wypadku wymienione kwestie obrazuja tylko w kontekscie hi-
storycznym, nie odnoszac ich do realidow uczniow i uczennic.

Rekomendacje*®

Wsrod rekomendacji prezentujemy kwestie najwazniejsze dla
podrecznikéw do nauki jezyka polskiego. Staramy sie nie powie-
li¢ zalecen i wykazow prezentowanych we wczesniejszych bada-
niach i raportach oraz w innych czesciach niniejszej publikacji.
Rekomendacje obejma piec sciezek dziatan:

1. Przedstawiona w ramach badan jakosciowych kontekstowa
budowa podrecznikow do jezyka polskiego daje mozliwosc¢ zapo-
znania uczennic i uczniow z tekstami spoza kanonu historii litera-
tury polskiej, przez co autorzy i autorki podrecznikow moga pro-
jektowac ciekawe dla wspoétczesnych czytelniczek/kow tresci oraz
prezentowac niekanoniczne (w znaczeniu historii literatury pol-
skiej) przekazy autorstwa kobiet. Dzieki temu otrzymujemy moz-
liwos¢ uchwycenia podmiotowej narracji, ktéra nie bedzie ksztat-
towana (tylko lub przede wszystkim) przez dorostego mezczyzne
wywodzacego sie z inteligencji, szlachty czy duchowienstwa.

17. Ibidem, s. 47-48.

18. Proponowane rekomendacje ustalam, korzystajac z wlasnego doswiadczenia ba-
dawczego oraz praktycznego. W ten sposob lacze perspektywe badacza i trenera an-
tydyskryminacyjnego, ktory prowadzac warsztaty z mlodzieza i dorostymi korzysta
z zasobow uczestnikow i uczestniczek, ale tez z rozmaitych tekstow kultury, w tym
podrecznikéw. Powolujac si¢ na wlasna praktyke, widze celowo$¢ i mozliwo$¢ wpro-
wadzenia odpowiednich zmian w samych podrecznikach oraz w strukturach prowa-
dzonych zaje¢ (MD).

2. W ramach podrecznikowych trescitematyzowacd nalezy brak
narracji kobiet oraz przedstawicielek i przedstawicieli innych niz
wskazane powyzej klasy spoteczne w kanonie. Pytania dotycza-
ce miejsc, z ktérych prowadzone sg poszczegdlne narracje oraz
miejsca, z ktérego kreslona jest historia literatury powinny znaj-
dowac sie w czesci wprowadzajacej lub podsumowujacej dane
czesci, rozdziaty podrecznikow. Nie powinny byc¢ traktowane
jako temat dodatkowy, dla chetnych, ,,z gwiazdka”. W ten spo-
sob podlegaja bowiem specyficznemu uniewaznieniu, w mysl
»tym zajmiemy sie, gdy bedziemy mie¢ zbyt wiele wolnego cza-
su”. Zaréwno brak podmiotowych opowiesci przedstawicieli
i przedstawicielek réznych grup spotecznych, jak i sprzegniete
z tym mechanizmy ksztattujace kanon (odpowiedz na pytanie
kto i dlaczego mogt ksztattowad kanon) wigza sie z zasadniczy-
mi, wskazanymi w podstawie programowej pojeciami, ktore ro-
zumie uczen i uczennica.

3. Wielostronnemu ukontekstowieniu ulec powinny obrazy
meskosci, kobiecosci, starosci, niepetnosprawnosci, pochodze-
nia®). Obraz powyzszych nie powinien by¢ zamykany czy domy-
kany wedle kanonicznych zapiséw, badz neoliberalnych schema-
tow, lecz stuzy¢ dyskus;ji.

19. Wazng pozycja, ktora zbiera teori¢, wyniki badan oraz genderowe interpretacje
tekstow omawianych z uczniami i uczennicami lice6w jest ksigzka Magdaleny Stoch,
Gender na lekcjach polskiego, Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne, 2015. Poza lektura
kontekstowa autorka postuluje lekture otwarta na przeptywy znaczen, lekture wie-
lowymiarowa, lekture dekonstrukcyjng, demaskacyjna, rownosciowa, antydyskry-
minacyjng, Pisze: ,,alternatywna propozycja krytycznego modelu edukacji powinna
uwzglednia¢: porozumiewanie si¢ i nawigowanie zamiast kierowania wladza: nowe,
eklektyczne, krytyczne i zindywidualizowane, cho¢ nastawione na komunikacje
i dyskusje interpretacje kanonu literackiego, powiazane ze zjawiskami ze wspolczes-
nego zycia codziennego; mozliwos¢ konfrontacji $wiatéw przedstawionych i ich sym-
bolizacji; lekture uwzgledniajaca kategorie: przyjemnosci, seksualnosci, plciowosci,
odmienno$ci, innosci, wykluczenia, pogranicznosci itp.; ujawnianie mechanizméw
dyskryminacji ze wzgledu na ple¢ i seksualnosci oraz ukazywanie sposobow ich kon-
struowania w obrebie spoleczenstwa; dostrzeganie ztozonosci ludzkiej tozsamosci
oraz tworzenie atmosfery sprzyjajacej swobodnemu komunikowaniu potrzeb.” Por.
M. Stoch, Gender na lekcjach polskiego, Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne, 2015.,
s. 143-144.
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4. Zniwelowaniu ulec powinny backlashowe schematy norma-
lizacyjne, ktore wystepowac moga w kontekstowo budowanych
podrecznikach. Kontekst pozwala umiesci¢ w podrecznikach re-
fleksje wskazane w punkcie pierwszym. Nalezy jednak zauwazyc,
ze pozytywnie postrzegane przez autorki i autoréw niniejszego
badania tresci emancypacyjne (umieszczanie w tresciach pod-
recznika narracji wczesniej marginalizowanych, czy tematyzowa-
nie kwestii emancypacji) wigze sie nierzadko ze wzmocnieniem
stereotypdw poprzez umieszczanie obok tresci podmiotowych,
tresci oceniajacych 6w niestereotypowy przekaz jako dziwny,
rzadko spotykany, smieszny, nielogiczny, niepowazny (ocena
dyktowana rzadziej z pozycji bohaterow_ek, czesciej z pozycji
autorek 6w podrecznikéw).

5. Odnoszac sie do upodmiotawiajacych mozliwosci mechani-
zmoéw jezyka, forme meskoosobowa liczby mnogiej (uczniowie,
nauczyciele) powinno sie zamieni¢ na forme zestawiajacg wyra-
zenia uczniowie i uczennice, nauczyciele i nauczycielki. Mozli-
wos¢ identyfikacji z trescig podrecznika wydaje sie wazniejsza
niz jezykowa ekonomia. €
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JEZYK ANGIELSKI
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Weronika Mackow, Marta Mazurek

Ponizszy raport? streszcza wyniki badan ilosciowych i jakos-
ciowych podrecznikéw do jezyka angielskiego pod wzgledem
obecnosci oraz tresci wystepujacych w nich przedstawien ptci
kulturowej. Raport sktada sie z trzech czesci: pierwsza z nich
przedstawia i omawia wyniki badan ilosciowych, druga inter-
pretuje wybrane przyktady z podrecznikdw przeznaczonych dla
czterech poziomow ksztatcenia, w czesci trzeciej znajdujg sie
wnioski i rekomendacje.

1. Badania ilosciowe

Badanie ilosciowe obejmowato 12 podrecznikéw — 3 podrecz-
niki dla szkoty podstawowej poziom I-1ll, 4 dla szkoty podsta-
wowej poziom IV-VI, 3 dla gimnazjum, 2 dla liceum. Ogoétem,
w podrecznikach pojawito sie 4114 postaci, z czego 2207 rodzaju
meskiego oraz 1688 rodzaju zenskiego (oraz 219 postaci kobie-
cych i meskich analizowanych razem). Oznacza to, ze postaci me-
skich jest w podrecznikach o 12,8% wiecej niz kobiecych. Zde-
cydowana wiekszo$¢ analizowanych postaci jest przedstawiona
indywidualnie. R6znice miedzy liczba kobiet i mezczyzn pokaza-
nych jako indywidualne bohaterki/bohaterowie nie sg znaczace
(96,8% kobiet i 96,2% mezczyzn). Liczby te uzyskuja przetozenie
w analizie upodmiotowienia postaci (Wykres 1), ktéra sugeruje,

1. Raport zbadan ilo$ciowych ijakosciowych przeprowadzonych przez zespét
w skladzie: Katarzyna Jankowiak, Weronika Mac¢kéw, Dominika Mazurek, Marta Ma-
zurek, Ewa Mlodawska, Hanna Nowak, Anna Skonecka, Urszula Skonecka.

ze kobiety i mezczyzni sg przedstawiani jako réwnie aktywni_e.
Dane te wskazuja na umiarkowanie rownosciowy stosunek licz-
by postaci i wzgledna dbatos¢ autoréw i autorek o zachowanie
proporcji miedzy aktywnymi/dziatajgcymi bohaterami i boha-
terkami.

Wykres 1. Indywidualne postaci meskie i zenskie w aktywnych
i biernych rolach.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

|
Obie picie 38
Meska 443
Zefska 336

|

B Bycie podmiotem, strona aktywna
Bycie obiektem, strona bierna

Zrédto: Badania wtasne.

Mimo wzglednie réwnej reprezentacji kobiet i mezczyzn
w podrecznikach, analiza typu zwigzkéw oraz zawodoéw wydaje
sie podtrzymywac stereotypowe postrzeganie rol spotecznych.
W przypadku postaci kobiecych, czesciej wspomina sie o nich
w kontekscie macierzynstwa (13,3%) niz o mezczyznach w kon-
tekscie ojcostwa (7,3%). Mezczyzni natomiast czesciej umieszcza-
nisqw relacjach zawodowych (29,5%) niz kobiety (17,5%). Roznice
te wydaja sie niewielkie, choc rzucajg sie w oczy, w porownaniu
z pozostatymi kategoriami wystepujacymi w zestawieniu typow
zwigzkow (Wykres 2), w ktérych dysproporcja jest nieznaczaca.
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Wykres 2. Typy relacji spotecznych, w jakich ukazywane sa
postaci indywidualne kobiece i meskie.
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Zrédto: Badania wtasne.

W przypadku postaci meskich, okreslenie zawodu pojawia
sie ponad dwa razy czesciej niz w przypadku postaci kobiecych
(przy czym 70,7% ze wszystkich okreslonych pracujacych to mez-
czyzni). Wydaje sie, ze roznica ta jest zbyt duza, by ttumaczyc¢ ja
0go6lng przewaga postaci meskich nad kobiecymi w badanych

podrecznikach —tym bardziej, ze — jak zostato wspomniane —réz-
nica ta w przypadku podrecznikéw do jezyka angielskiego jest
wzglednie nieduza.

Ostatecznie, warto zwroci¢ uwage na ogolng charakterysty-
ke postaci wystepujacych w podrecznikach. Prawie bez wyjatku
sg to osoby pochodzace z krajéw wysoko uprzemystowionych
(Globalnej Pétnocy), o srednio-wysokim statusie spotecznym,
zdrowe, petnosprawne i heteroseksualne. Znikoma ilos¢ danych
dotyczacych takich kategorii, jak niepetnosprawnos¢ czy seksual-
nosc¢ (ubostwo i niepetnosprawnosc pojawiaja sie sporadycznie,
zas zagadnienia zwigzane z homoseksualnoscia nie pojawiaja
sie w ogole), wskazuje na to, co w podrecznikach postrzegane
jest jako norma. W konsekwencji postaci oraz rzeczywistos¢
przedstawione w podrecznikach nabieraja ekskluzywnego cha-
rakteru. Ponadto w przebadanych podrecznikach do nauki jezy-
ka angielskiego (jako obcego) — ktore niejako z zatozenia maja
wpisang idee wielokulturowosci — uderza eurocentryzm prze-
jawiajacy sie chociazby w znikomej liczbie postaci o innym niz
biaty kolorze skory.
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Zrédto: Badania wtasne.

2. Badania jakosciowe

Ponizsze studia wybranych przypadkow za swoéj przedmiot
badan obraty postaci ludzkie, rzeczywiste i wymyslone, ktérym
poprzez uwiktanie w kontekst spoteczny zostata przypisana
ptec. Pojeciami organizujacymi zaprezentowanie ponizej bada-
nie jako$ciowe sq: stereotypy, role spoteczne i relacje zawodowe
oraz dyskryminacja i seksizm. Stereotypy ujmowane s3 jako teks-
towo-wizualne obrazy kobiet i mezczyzn, utrwalajgce zbiorowe
wyobrazenia na temat ptci oraz tego, co sktada sie na kulturowe
pojecia ,,meskosci” i, kobiecosci”. Sg one skrétowe, uproszczone
i oparte na fatszywej wiedzy i zwykle odzwierciedlajg kulturo-

wy porzadek ptci?. W tym obszarze analizowane s3 reprezenta-
cjed) , kobiecosci” i ,,meskosci”: wyglad, cechy osobowosciowe
bohateréw oraz ich emocje (przedstawione explicite w tekscie
badz implicite, na podstawie kontekstu albo zachowania) czy
atrybuty, ktorymi sie otaczajg. Analiza rél spotecznych i relacji
zawodowych? skupita sie na identyfikacji norm spoteczno-kul-
turowych oraz czynnikéw ekonomicznych, ktére odpowiadaja
w podrecznikach za binarne uktady, zazwyczaj nacechowane
ptcig i podlegajace wartosciowaniu. W tym miejscu brane sa
pod uwage zaleznosci, takie jak: wtadza-podwtadny, matka-oj-
ciec, osoba dorosta-dziecko. Polaryzacja rodzaju zwigzana jest
z trzecim badanym aspektem — dyskryminacja, czyli nierownym
traktowaniem w réznorodnych obszarach zycia: politycznym,
rodzinnym, edukacyjnym, spotecznym czy zawodowym3). Ana-
lizowane sg w tym miejscu zaleznosci miedzy wtadza, wiedza®,
jezykiem i przestrzenia publiczng oraz identyfikowany charakter
dominacji wpisanej w te uktady. Kategoria ptci powigzana zosta-
ta z takimi pojeciami, jak seksualnos¢, rasa czy klasa.
Nowoczesny patriarchat i seksizm przybierajg coraz bardziej
ztozone formy, ktore czesto nie sq widoczne na pierwszy rzut
oka”. Odnotowanie ilosciowych réoznic miedzy ptciami niewat-
pliwie oddaje rozpietos¢ badanych problemow, lecz nie jest
w stanie zidentyfikowac niebezposrednich przejawéw dominacji
oraz odstoni¢ mechanizméw odpowiedzialne za konstrukcje ptci
spotecznej. Z tego powodu konieczne staje sie uzycie omoéwio-

2. M. Chomczynska-Rubacha, Podreczniki jako przedmiot badasi genderowych (femi-
nistycznych), (w:) M. Chomczynska-Rubacha (red.), Podreczniki i poradniki. Konteks-
ty. Dyskursy. Perspektywy, Krakéw: Impuls, 2011, s. 34-35.

3. Reprezentacja rozumiana jest za Raymondem Williamsem jako, po pierwsze, sym-
bol oraz obraz odsylajace do tego, co reprezentowane, oraz, po drugie, proces repre-
zentowania. R. Williams, Keywords: A Vocabulary of Culture and Society, London:
Fontana, 1983, s. 296.

4. M. Chomczynska-Rubacha, Podreczniki jako przedmiot badati..., s. 36-37.

5. Ibidem, s. 35.

6. Podstawowe ujecie regul wladzy i dyskursu za: M. Foucault, Porzgdek dyskursu,
Gdansk: stowo/obraz/terytoria, 2002.

7. J. Pawelczyk, L. Pakula, Constructing gender and sexuality in the EFL classroom in
Poland: Textbook construction and classroom negotiation?, (w:) L. Pakuta, J. Pawel-
czyk, J. Sunderland (red.), Gender and sexuality in English language education: Focus
on Poland, London: British Council, 2015, s. 193-211.
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nych pokroétce pojec jako kategorii analitycznych, co pozwala na
sproblematyzowanie zagadnien dotyczacych (nie)rownosci ptci
poprzez przyjrzenie sie im pod réznym katem.

Analizg jakosciowa objeto 10 podrecznikow®. Materiat sta-
nowig przede wszystkim narracje, szczegélnie w mtodszych kla-
sach podstawowki, oparte na materiale wizualnym, teksty wraz
z towarzyszacymi im zdjeciami badz rysunkami oraz ¢wiczenia
leksykalno-gramatyczne.

Wszystkie badane podreczniki spetniaja wymagania doty-
czace celéw i tresci podstawy programowej przeznaczonej dla
wszystkich poziomow edukacji. Zgodnie z zatozeniami podsta-
wy programowej uczennice i uczniowie pierwszych klas szkoty
podstawowe] posiada zdolnos¢ do wypowiadania sie na pod-
stawowe tematy, takie jak: czesci ciata, kolory, jedzenie. Na eta-
pie edukacyjnym dla klas IV-VI szkoty podstawowej, uczennice
i uczniowie, zgodnie z podstawg programowa, nauczg sie postu-
giwania bardzo podstawowym zasobem $rodkow jezykowych:
leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych czy fonetycznych.
Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej do gimnazjum,
uczennice i uczniowie posigda zdolnos¢ do wypowiadania sie
na podstawowe tematy, takie jak: cztowiek, dom, szkota oraz
beda w stanie przygotowac krotka wypowiedz pisemng. War-
to zaznaczy¢ jednak, ze analizowane podreczniki na tym eta-
pie praktycznie nie podejmuja kwestii bedacych przedmiotem
obecnej analizy: nie porusza sie w nich problemu innosci, emi-
gracji, réznic ptciowych czy emancypacji w sposob, ktéry moz-
na by okresli¢ jako ksztattujacy swiatopoglad albo pobudzajacy

8. Szkola podstawowa I-III: C. Bruni, A. Worrall, English Adventure 1, Warszawa:
Longman, 2009 [EAI]; C. Reed, A. Soberon, Bugs World 2, Warszawa: Macmillan,
2010 [BW2]; E. Papiol, M. Toth, Bugs World 3, Warszawa: Macmillan, 2010 [BW3].
Szkola podstawowa IV-VI: R. Nolasco, D. Newbold, New English Zone 3, Oxford: Ox-
ford University Press, 2007 [NEZ3]; ]. Dooley, V. Evans, Fairyland 5, Krakéw: Express
Publishing, 2010 [F5]. Gimnazjum: V. Evans, N. O’Sullivan, Click On 2, Krakéw: Ex-
press Publishing, 2008 [CO2], V. Evans, N. O’Sullivan, Click On 3, Krakéw: Express
Publishing, 2013 [CO3], L. Freebairn, J. Copage, J. Bygrave, UpBeat Starter, Warszawa:
Longman, 2010 [UBS]. Szkola ponadgimnazjalna: C. Oxenden, C. Latham-Koenig,
New English File upper intermediate, Oxford: Oxford University Press, 2010 [NEF],
V. Evans, J. Dooley, Matura Prime Time, Krakéw: Express Publishing, 2012 [MPT];
w nawiasach podane sa skroty tytulow podrecznikow stosowane w tekscie.

do refleksji. Badane podreczniki do liceum w wiekszym stopniu
problematyzuja zagadnienia zwigzane z rzeczywistoscia spo-
teczna. Podreczniki, zgodnie z wymogami podstawy programo-
wej, wzbogacone s3 o tresci kulturowe i spoteczno-polityczne
anglojezycznego obszaru jezykowego, zapewniajgc uczennicom
i uczniom kontakt z autentycznym jezykiem. W kontekscie pro-
jektu ,Gender w podrecznikach” warto jednak zwréci¢ uwage,
ze podstawa programowa przewiduje rozwijanie umiejetnosci
refleksji i interpretacji tekstow kultury, lecz nie precyzuje, jakie-
go rodzaju problemy na styku kultur i spotecznosci powinny zo-
stac poruszone. W konsekwencji w zadnym z badanych podrecz-
nikow ani kwestie emancypacyjne, ani problematyka zwigzana
z dyskryminacja w kulturze zachodniej nie stanowi zagadnienia
dla pogtebionej refleks;ji.

2.1 STEREOTYPY

Wstepne badanie wybranych podrecznikéw pod katem obec-
nosci stereotypow ptciowych pozwala na stwierdzenie, ze niewie-
le przyktadow wprost odnosi sie do tradycyjnych koncepcji , ko-
biecosci” i ,,meskosci”. W nowoczesnych podrecznikach do jezyka
angielskiego mozna zauwazy¢ dbatos¢, jesli chodzi o rownoscio-
we traktowanie ptci, rozumiane (co wynika z badan ilosciowych)
przede wszystkim jako rowna reprezentacja bohateréw i boha-
terek, ktorzy/ktore zazwyczaj podejmuja sie podobnych czynno-
Sci. Separacja ptci nie wydaje sie razaca, gdyz w przewazajacej
czesci badanych materiatéw dydaktycznych, mezczyzni i kobiety,
dziewczynkii chtopcy pojawiaja sie obok siebie —wspodlnie pracu-
ja, bawig sie i spedzajg czas. W BW3 dwaj chtopcy przygotowuja
i smaza nalesniki, ale tylko po to, zeby potem wzig¢ udziat w wy-
Scigu z nalesnikami, w ktorym dziewczeta rowniez biorg udziat?.
Aktywnos¢ jest zabawa, atrakcja, przygotowaniem do rywalizacji
sportowej, nieprzypisang wytacznie jednej ptci. W BW2 dzieci
tancza razem i $piewaja, grajag w pitke w parach mieszanych czy
razem przygotowujg sniadanie®®. Podrecznik NEZ3, rowniez sta-

9. E. Papiol, M. Toth, op. cit., s. 74.
10. C.Reed, A. Soberon, op. cit, s. 17, 19, 68.
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nowi przyktad takiego rownosciowego traktowania ptci. Dziew-
czeta i chtopcy wspolnie podejmuja roznego rodzaju dziatania,
np. wspotpracujg ze sobg w celu odnalezienia drogi do muzeum
czy przygotowuja wspolnie kolacje dla catej rodziny.

Jednak bardziej uwazna analiza wybranych przyktadéw odkry-
wa mechanizmy tradycyjnej konstrukcji , kobiecosci” i ,,meskosci”.
W BW?2 postaci dzieciece wykonane technika rysunku prezentuja
roézne rodzaje fryzur, koloréw wtosow, koloréw ubran i aktywno-
Sci. Reprezentacja ptci jest rownosciowa. W podreczniku znajduje
sie rowniez jednostka tematyczna zawierajgca zdjecia rzeczywi-
stych oséb i tutaj rozrdznienie ptci pod katem wygladu dziewczy-
nek i chtopcow jest bardziej widoczne (np. trojka dtugowtosych
dziewczynek w spodniczkach tiulowych ktania sie po wystepie,
grupa chtopcow gra w pitke nozng na boisku w strojach sporto-
wych®). W BW3 tekst i zdjecia poswiecone szkolnemu mundur-
kowi wprost odnoszg sie do podziatu na dziewczynki i chtopcow
(dziewczynka ubrana w meskie buty, krawat i kapelusz — mundu-
rek szkolny rzekomo niweluje réznice w wygladzie, ale jednak
podkresla gender — spddniczka u dziewczynki; spodnie u chtop-
ca®?). Ponadto, dziewczynka i chtopiec przedstawieni sg na dwdch
odrebnych zdjeciach i osobno wypowiadajg sie na temat swojego
stroju. Widac tu dbatosc¢ autorek podrecznika o wyrazng separa-
cje, jesli chodzi o obszar zwigzany z wygladem i ubiorem. Mozna
wobec tego wysuna¢ wniosek, ze o ile komiksowych rysunkow
(raczej przynalezacych do dyskursu bajkowego) nie mozna posa-
dzi¢ o odtwarzanie tradycyjnych podziatow ptciowych czy utrwa-
lanie separacji ptci, o tyle zdjecia (realistyczne, reprezentujace
codzienne doswiadczenie ucznidéw i uczennic) wskazuja juz na
wyrazng tendencje do wpisywania bohateréw w ramy konstruu-
jace pojecia , kobiecosci” i ,meskosci”.

Podobnie uwazna analiza przyktadéw zawartych w NEZ3, uwy-
datnia tradycyjne myslenie o cechach ,,meskosci” i ,kobiecosci”.
Na przyktad, na stronie 38 podrecznika znajduje sie ¢wiczenie

11. R. Nolasco, D. Newbold, op. cit., s. 30, 44.
12. C.Reed, A. Soberon, op. cit., s. 22.
13. E. Papiol, M. Toth, op. cit, s. 32.

(stuchanie i czytanie) — dialog — uzupetniony zdjeciem®4. Jest to
scena domowa: trojka dzieci, dwie dziewczynkii chtopiec, siedzg
na kanapie, ogladajac telewizje. W drzwiach stoi kobieta-mama
z zakupami w rekach. Nawigzuje sie dialog, w ktérym mama pro-
si po kolei dzieci, aby pomogty jej w gotowaniu. Wszystkie dzieci
odmawiaja, podajac wymowki: Monica chce wzigc kapiel, Lucy
ma lekcje pianina a Matthew musi odrobi¢ prace domowa. Gdy
mama narzeka, ze nikt jej nie pomaga, Lucy pyta o ojca, po czym
—gdy dowiaduje sie, ze nie bedzie go do kolacji — stwierdza: ,tata
to ma szczescie”. Gdy mama decyduje sie wyjs¢ zamiast zrobic
kolacje dla rodziny, Matthew decyduje sie pomdc w gotowaniu.
Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze to chtopiec jest w tej sytuacji
bohaterem aktywnym. W odréznieniu od siostr, decyduje sie po-
moc, mimo Ze ma najbardziej wiarygodng wymowke. Mama jed-
noznacznie wybiera Matthew na ,przewodniczacego”, ktéremu
siostry maja pomoc w przygotowaniu kolacji. Nie mozna nie od-
nies¢ wrazenia, ze chtopiec stanowi w tej sytuacji reprezentacje
dorostego mezczyzny, ktéry pomaga w domu w kryzysowej sy-
tuacji, stajac sie niejako ,,wybawicielem”, zamiast nieobecnego
ojca (co wiecej, nieobecnosc ojca przez nikogo nie jest komento-
wana w sposob negatywny, a wrecz przypisana jej zostaje pozy-
tywna konotacja poprzez stwierdzenie jednej z corek). Matthew
pomaga, mimo ze ,ma duzo pracy domowej do odrobienia”, co
wydaje sie czynnos$cig bardziej znaczaca niz kapiel Moniki czy
lekcja pianina Lucy. Ostatecznie wiec, mimo ze wszyscy podej-
mujg sie przygotowania kolacji, w centrum dziatania pozosta-
je jedyny w opowiesci chtopiec. Zatem to, co na pierwszy rzut
oka wydaje sie progresywnym mysleniem o ptciowej rownosci,
w rzeczywisto$ci powiela konserwatywne reprezentacje mesko-
sci i kobiecosci — to chtopiec jest postacia czynna i decyzyjna,
dziewczynki pozostajg bierne w tle wymiany zdan.

Rowniez na wyzszych stopniach edukacji uwidacznia sie ste-
reotypizacja ptci. W MPT przy tekscie o wygladzie i kompleksach
znajduje sie 7 zdje¢ — 5 z nich przedstawia kobiety, 2 mezczyzn®.

14. R. Nolasco, D. Newbold, op. cit., s. 38.
15. V. Evans, J. Dooley, op. cit., s. 108.
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Zdecydowana przewaga postaci kobiecych w takim kontekscie
powtarza i wzmacnia elementy socjalizacji kobiecej, tj. koncen-
tracji na wygladzie i nastawieniu na ,podobanie sig”®. Nato-
miast tekst o ludzkich wadach podzielony jest na 6 akapitow,
kazdy poswiecony innej cesze, dodatkowo wsparty rysunkiem.
Tu rowniez mozna zauwazy¢ klarownga konstrukcje , kobiecosci”
i ,meskosci”. Plotkowanie, narzekanie/marudzenie, gadulstwo,
sktonnosc¢ do przesady — przy tych wadach sg narysowane kobie-
ty. Agresje i zarozumialstwo przypisuje sie mezczyznom?”). Po-
dobne nagromadzenie ptciowych stereotypow odnalez¢ mozna
w ¢wiczeniach leksykalno-gramatycznych. W podreczniku CO3
z jednego z typowych zdan gramatycznych dowiadujemy sie, ze
»Eva 0 9.15 nadal myta wtosy”, a ,,Frank pracowat nad swoim ra-
portem, kiedy zadzwonit do niego szef”*®). Zakodowana informa-
cja umieszcza kobiete w sytuacji sugerujacej dbanie o wyglad,
mezczyzne — podczas pracy. W CO3 zdarzajq sie przypadki po-
wielania stereotypowego myslenia w kwestii podziatu rol (np.
w zdaniu, w ktérym mezczyzna ,poddaje sie i w koncu daje jej
prowadzi¢ samochod”, sugeruje sie, ze kobieta gorzej radzi so-
bie z prowadzeniem samochodu). Warto zwroci¢ uwage na
jeszcze jeden ciekawy przypadek: odstuch przedstawia sytuacje,
w ktorej matzenstwo jadace samochodem gubi droge??. Mez-
czyzna zaczyna krzyczec na kobiete, ze to przez nig sie zgubi-
li i na dodatek, ze nie zabrata ze sobg telefonu. Cate nagranie
ma nieprzyjemny charakter; najistotniejszy jest jednak fakt, ze
mezczyzna krzyczy na kobiete, a ona sie ttumaczy. Mezczyzna
przedstawiony jest tu jako agresywny i gwattowny, kobieta jako
ulegta i roztrzepana. Wszystkie wymienione przypadki stano-
wig przyktady tego, w jaki sposdb schematyczne konstruowanie
¢wiczen gramatyczno-leksykalnych ujawnia kryjace sie w nich
tradycyjne wzorce ,kobiecosci” i ,,meskosci”. Co wiecej, nagro-

16. Elementy socjalizacji chlopcoéw i dziewczynek z podziatem na okresy dorastania
mozna znalezé w: M. Chomczynska-Rubacha, Dyskryminacja w szkole ze wzgledu na
pleé w perspektywie krytycznej socjologii edukacji, ,Kultura i edukacja”, 2011, nr 1, s. 41.
17. V. Evans, J. Dooley, op. cit., s. 110.

18. V. Evans, N. O’Sullivan, op. cit., s. 21.

19. Ibidem,s. 82.

20. Ibidem,s. 127.

madzenie tego typu ,,drobnych” stereotypéw oraz brak komen-
tarza czy pogtebionej refleksji umacnia ich naturalizacje, czyli
przyjmowanie za co$ oczywistego.

2.2 ROLE | RELACJE ZAWODOWE

Stereotypowe myslenie na temat , kobiecosci” i ,,meskosci”
znajduje odzwierciedlenie w podrecznikach na wszystkich eta-
pach nauczania. Polaryzacja rodzaju, rozumiana jako opozycyjny
podziat tresci, jest szczegolnie widoczna w zréznicowaniu, jesli
chodzi o zawody i role spoteczne: ,,Gtdwnym zadaniem kobiety
jest bycie matkq i gospodyniq domowgq, gtdwnym zadaniem mez-
czyzny - tworzenie podstaw bytowych rodzinie oraz dziatalnos¢
na wszelkich polach aktywnosci w szeroko rozumianym Zyciu
spotecznym (politycznym, zawodowym)”?Y. Omawiane ponizej
przypadki stanowig rozne modele tego podziatu. Cechy, takie
jak empatia, komunikatywnos¢, opiekunczos¢ czy emocjonal-
nos¢, niejako predestynuja kobiety do zawodow wymagajacych
posiadanie takich cech. Sfera zawodowa przedstawiona w ba-
danych podrecznikach jest wyraznie spolaryzowana. W NEZ3
mama Matthew — nauczycielka — jest jedynym przyktadem ko-
biety pracujacej zawodowo. Role spoteczna i zawodowa kobie-
ty odpowiadajg sobie, gdyz obie wymagaja podobnych , kobie-
cych” cech: opiekunczosci, wrazliwosci, tagodnosci. Jedynie
w takim wypadku kobieta przedstawiana jest jako realizujaca
sie w dwodch przestrzeniach: domowej i zawodowej??. W innym
przypadku kobiety przedstawiane sg w podreczniku jako ,,doda-
tek” do mezczyzn, a nie jako autonomiczne jednostki: przyktad
mezczyzny, gwiazdy muzyki pop, z dtugimi, czarnymi wtosa-
mi i w czerwonych okularach, otoczony pieknymi kobietami?3.
Mezczyzna figuruje tutaj jako osoba znana, ktéra swieci triumfy
w swoim zawodzie. W podreczniku pojawia sie informacja co
do jego imienia i nazwiska (Rick Dagger z zespotu The Rolling

21. D. Pankowska, Obraz systemu rol plciowych w polskich podrecznikach dla klas po-
czgtkowych, (w:) L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz (red.), Koniec mitu niewinnosci? Ple¢
i seksualnos¢ w socjalizacji i edukacji. Warszawa: ENETEIA, 2009, s. 32.

22. M. Chomczynska-Rubacha, Dyskryminacja w szkole..., s. 41.

23. R. Nolasco, D. Newbold, op. cit., s. 68-69.
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Klones), kobiety natomiast sg jedynie bezimiennymi fankami za-
kochanymi w swoim gwiazdorze. Na tym tle, podrecznik F5 wy-
daje sie bardziej rownosciowy. Mozna znalez¢ przyktad kobiety
pracujacej zawodowo, np. Trish czy kobiety-ekspertki, udziela-
jacej porad w gazecie. Takze przyktad dzieci, méwiacych o tym,
czego by dokonaty, gdyby zostaty prezydentem, ukazuje row-
nosciowe podejscie do petnienia funkcji i roli spotecznej, jaka
jest prezydentura?¥. W podreczniku F5 przedstawiono rowniez
historie kobiet stawnych, ktore spetniaja sie w danej dziedzinie,
np. brytyjska aktorka Emma Watson lub 15-letnia znana pianist-
ka Emily Bear?. Zawody reprezentowane przez mezczyzn w obu
podrecznikach to gtownie tzw. wymarzone zawody, wigzace sie
z popularnoscia, odwaga czy ponadprzecietnymi zarobkami, ta-
kie jak stawny pitkarz lub piosenkarz, gornik czy kapitan statku
kosmicznego. Z powyzszych przyktadéw mozemy zatem wyczy-
tac nieprzecietne zdolnosci oraz hart ducha, ktore nieustannie
towarzyszg mezczyznom. Z drugiej strony, zawody przypisane
kobietom sg znaczaco bardziej przyziemne. W tej perspektywie,
wzmianki o kobietach sukcesu w F5 dziatajg raczej na zasadzie
tokenizmu?® — s one reprezentowane jako szczegdlne przypad-
ki w sferze, ktéra generalnie przypisana jest mezczyznom.

W podrecznikach przeznaczonych dla wyzszych etapow edu-
kacji role zawodowe bardziej sie wyréwnuja: w UBS postaci
meskie pojawiaja sie réwnolegle do zenskich w rolach typowo
przypisywanych kobietom (pielegniarka/pielegniarz, sekretar-
ka/sekretarz). W MPT bohaterowie aktywni zawodowo to za-
rowno kobiety i mezczyzni. Kobiety to: badaczka UFO, dzien-
nikarka oraz naukowczyni prowadzaca badania nad delfinami.
Jednakze mezczyzni wciagz reprezentujg szersze spektrum zawo-
dowe: badacz wulkandéw, wspinacz, podroznik, nurek ptywajacy
z rekinami, naukowiec zajmujacy sie ewolucja, grupa mnichow
w zamknietym zakonie, youtuber, ktory zarabia z nagrywania
filmow oraz student-wynalazca.

24. ]. Dooley, V. Evans, op. cit., s. 83, 84.
25. Ibidem, s. 29, 50.
26. Ibidem,s. 54.

W NEF warto zwroci¢ uwage na interesujace zaleznosci: wiele
z tekstow (podrecznik przeznaczony jest dla zaawansowanych
ucznidw i uczennic) to autentyczne artykuty oraz omowienia/
streszczenia ksigzek. W podreczniku znajdujg sie 23 dtuzsze teks-
ty — artykuty z podanym zrodtem oraz artykuty ,,problemowe”,
podejmujace jeden konkretny temat. Autorkami 7 artykutow sa
kobiety, a tylko 3 mezczyzni. 13 artykutom nie mozna przypisac
autorstwa. Kobiety sg autorkami tekstow na nastepujace tematy:
randki, tarot, styl, anegdoty z pracy w liniach lotniczych, komu-
nikacja w zwigzku matzenskim, badanie gtosu, , historia zycia”.
Mezczyzni — pokonywanie strachu przed lataniem, opis pracy
zawodowej (dwa przyktady — krytyk teatralny i dziennikarz spor-
towy). Z wyjatkiem 2 tekstéw napisanych przez kobiety (o liniach
lotniczych i stylu), wszystkie artykuty pisane sa z perspektywy
narratora pierwszoosobowego, a wiec z poziomu personalne-
go i subiektywnego, odnoszacego sie do doswiadczen, uczuc
i przezy¢. U wszystkich autorow meskich pojawia sie informacja
o wykonywanym zawodzie, u kobiet—tylkow 2 przypadkach (an-
tropolozka i dziennikarka). Pozostate artykuty autorstwa kobiet
sg omoéwieniem wynikow badan lub zdaniem relacji z konkretnej
sytuacji. Artykuty omawiajace wyniki badan/eksperymentow cy-
tuja (znazwiskami) wytacznie mezczyzn-ekspertow. Bohaterowie
i bohaterki pojawiajace sie z nazwiska w pozostatych artykutach
to 6 mezczyzn, 4 kobiety (w tym 1 matzenstwo — artykut, doty-
czacy wychowania dzieci, cytuje jedynie meza). Z tych obserwa-
¢ji nasuwaja sie nastepujace wnioski: po pierwsze, tematy podej-
mowane przez kobiety zamykaja sie w sferze relacji spotecznych,
rozrywki, komunikacji; mezczyzni méwig wytacznie o (wtasnej)
pracy zawodowej oraz pokonywaniu (wtasnych) stabosci. Prze-
waga pierwszoosobowej narracji w relacjach kobiet przedsta-
wia autorki jako empatyczne, uczuciowe, uwazne obserwatorki
zycia spotecznego (w wypadku meskich narracji w przewadze
znajduje sie ,sucha” relacja na temat zycia zawodowego). Po
drugie, w pozostatych 13 tekstach, w ktérych nie mozna okresli¢
ptci autora/-ki, przewazaja teksty naukowe, podejmujace ,,po-
wazne” tematy, m.in. prawo, psychologie, jezykoznawstwo (co
warte odnotowania, jedyna ekspertka pojawia sie w narracji pro-
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wadzonej przez kobiete). Narracja bezosobowa, z wielokrotnym
uzyciem strony biernej, w zestawieniu z , kobiecymi” osobisty-
mi narracjami, wpisana zostaje w obszar dyskursu naukowego,
z mezczyznami jako gtéwnymi aktorami. Jesli juz pojawiaja sie
relacje mezczyzn pisane w pierwszej osobie, to dotycza one
albo wytacznie sfery zawodowej (kazdy z bohaterow czuje sie
spetniony w swoim zawodzie), albo w kontekscie pokonywania
wtasnych stabych stron, co podkresla cechy kulturowo przypi-
sane mezczyznom — odwage i walecznos$¢. Po trzecie, artykuty
dotyczace spraw spotecznych oraz wydarzen (m.in. wychowanie
dzieci, sprawiedliwos¢, dieta) przejawiaja wyrazna dysproporcje,
jesli chodzi o status spoteczny bohateréw i bohaterek wymienio-
nych z nazwiska. Wéréd 10 postaci 6 to mezczyzni (wymienione
zawody to: sedzia, astronauta, karykaturzysta, doktor), 4 kobiety
(jedyny zawdd: biznesmenka). 3 postaci sa postawione w pozy-
tywnym swietle (sedzia, karykaturzysta, biznesmenka), 1 postac
w negatywnym (kobieta zestawiona z postacia sedziego). Warto
podkresli¢ wyrazng polaryzacje rodzaju w NEF: kobiety i mez-
czyzni (aktywni/aktywne zawodowo) sg niebezposrednio przypi-
sani/przypisane okreslonym sferom zycia spotecznego — podziat
na sfery meska i kobieca przebiega w tym wypadku wzdtuz linii
zawodowej, ktora odzwierciedla kulturowy, binarny uktad ptci.

W analizowanych podrecznikach do nauczania poczatkowe-
go, np. w EA1, sfera zawodowa nie jest przedstawiona (nie ma
postaci wykonujacych jakis zawdd). Role domowe pokazane sg
jedynie na 2 obrazkach (na obu s3a kobiety jako matki opiekuja-
ce sie dzieckiem, na jednym jest ojciec na pikniku z Zong i dzie-
ckiem, ale to do matki nalezy opieka na maluchem?”). W CO2 tra-
dycyjny podziat réli sfer funkcjonowania spotecznego przejawia
sie najbardziej w kwestii relacji miedzy rodzicami a dzie¢mi: to
matka jest zawsze osoba odpowiedzialng za wychowanie dziec-
ka, karanie go czy strofowanie (np. ztosci sie na Johna, ze wybit
szybe w oknie czy ttumaczy cérce, dlaczego powinna uczy¢ sie
matematyki i namawia jq do odrobienia zadania domowego??).

27. C.Bruni, A. Worrall, op. cit., s. 26-27.
28. Ibidem,s. 30, 47.

Z drugiej strony, to matka daje dziecku w prezencie drewniany
piornik z naklejkami z ulubionymi gwiazdami filmowymi, ktory
towarzyszy dziecku przez cata szkote i do dzi$ wywotuje mite
wspomnienia. Kobieta chodzi tez np. z cérka na zakupy i wybiera
dla niej sukienke. Matka jest wiec przedstawiana jako ta, ktora
ma z dzieckiem bardziej ,codzienng” wiez, jakkolwiek w pod-
recznik znajduje sie rowniez ilustracja przedstawiajgca mezczy-
zne prowadzacego za reke dziecko z plecakiem i w mundurku (a
zatem zapewne jest to ojciec odprowadzajacy syna do szkoty).

2.3 DyskrRYMINACIA

Z polaryzacja rodzaju wiazg sie zagadnienia zwigzane z wie-
dza, wtadza i konstrukcja przestrzeni publicznej. Postaci kobiece
sg zupetnie wykluczone z dyskursu zwigzanego z nauka, wtadza,
polityka. Autentyczne postaci pojawiajgce sie w podrecznikach
to: Juliusz Verne, James Cook, Magellan, Cortez, Kolumb, Marco
Polo, Napoleon, Walt Disney i Beethoven, R. Amundsen, A. Co-
nan Doyle, Mozart, Y. Gagarin, A. Einstein?9. W czytance o staw-
nych odkrywcach na 5 bohateréw pojawia sie tylko Maria Curie,
jednak nie jako autonomiczna naukowczyni, lecz wymieniona
wraz z mezem3?, druga wymieniona w tekscie kobieta identy-
fikowana jest wedtug swojej roli spotecznej — zony naukowca.
Na tym tle pojawienie sie kobiet w sferze, ktéra kulturowo jest
przypisana mezczyznom, a co podreczniki reprodukuja (nie-
petnosprawna malarka S. Briffin, aktorka A. Jolie lub mistrzyni
jazdy na BMX S. Reade), nosi znamiona tokenizmu. Warto réw-
niez zwrdéci¢ uwage, ze wymienione postaci kobiece to postaci
wspotczesne, co moze sugerowac, ze wszelki postep naukowy,
techniczny i cywilizacyjny byt zastuga mezczyzn.

Wykluczenie kobiet z przestrzeni zwigzanych z polityka,
wtadza i dyskursem publicznym okresla je jednoznacznie jako
domeny meskie. Rozdziat NEF ,Speaking to the Word [Mowie-
nie do Swiata]”3* przywotuje autentyczne fragmenty stynnych

29. R. Nolasco, D. Newbold, op. cit., s. 22; J. Dooley, V. Evans, op. cit., s. 31, 95, 97; V.
Evans, N. O’Sullivan, op. cit., s. 128.

30. C. Oxenden, C. Latham-Koenig, op. cit., s. 94.

31. Ibidem, s. 84-85.
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przemoéwien, krotko przedstawiajac biografie ich autoréw oraz
osadzajac je w kontekscie historycznym (¢wiczenie na stuchanie
to autentyczne nagrania): Winstona Churchilla, Martina Luthe-
ra Kinga, krola Edwarda VIII. Fragmenty przemowien uzupetnia
materiat wizualny, przedstawiajacy wymienione postaci oraz
mape Europy przedzielong zelazng kurtyna. Ponadto rozdziat
uzupetnia artykut poswiecony ladowaniu na ksiezycu i stynnym
stowom wypowiedzianym przez Louisa Armstronga. Tekst wzbo-
gacaja zdjecia: astronauty, Ziemi widzianej z kosmosu oraz obraz
zapisu audio. Artykut oraz fragmenty méw wraz z towarzysza-
cym materiatem wizualnym s3 tu traktowane jako catos$¢ kon-
struujaca reprezentacje domeny publicznej. Rozdziat sugeruje
bowiem, ze obecny w tytule ,mowiacy do $wiata” (bez wyjatku
mezczyzna) posiada — z racji zajmowanej pozycji — prawo do wy-
powiadania sie w sprawach najbardziej istotnych dla XX wieku:
zimnowojennej polityki, praw cztowieka czy rozwoju technolo-
gicznego. Bohaterowie s3g przedstawieni jako dominujgce gtosy
w skali globalnej, a materiat wizualny umacnia wysoka pozycje
mowiacego, przemawiajagcego do mikrofondw, z zatozonymi
rekami nadajacymi powazny wyglad, oraz okreslajac kontekst
polityczny (mapa). Posta¢ Louisa Armstronga jest rozpatrywana
w konteks$cie wypowiedzianych przez niego stéw, a nie lagdowa-
nia na Ksiezycu, co kieruje uwage na symboliczne znaczenie (a
wiec wtadze), jaka miaty jego stowa. Kobietom w tym rozdziale
odebrano prawo do méwienia (wzmiankowana jest tylko jedna
kobieta — Wallis Simpson —i to tylko w kontekscie uczuciowym,
prywatnym, a wigc nie politycznym).

W sferze publicznej konstruowanej w analizowanych podrecz-
nikach wtadze posiadaja biali mezczyzni. Przebadane przypadki
uwidaczniajg typowe mechanizmy, ktore skazuja kobiety oraz
zmarginalizowane grupy na nizsze pozycje spoteczne lub wrecz
je uprzedmiatawiajg. Tekst zamieszczony w podreczniku NEF ,A
world without time or number [Swiat bez czasu i liczb]”3? to arty-
kut o lingwiscie, ktéry prowadzit badania nad jednym z plemion
w Amazonii. Artykut — relacjonujac wyniki badan naukowca —

32. Ibidem,s. 115.

przedstawia plemie jako catkowicie prymitywne, o czym miatyby
Swiadczy¢ brak zrozumiatego jezyka (jezyk sktadajacy sie z kilku
samogtosek i spotgtosek, mlaskow i gwizdow, mezczyzni uzywali
wiecej dzwiekow, kobiety mniej: ,[jezyk kobiet Piraha] to jezyk
o najmniejszej liczbie dzwiekow na swiecie”), pozbawionego zdan
podrzednych, czasu przesztego czy nazw kolorow; brak pisma,
brak pamieci kolektywnej, brak konceptu sztuki (, Kultura [ludu Pi-
raha] jest rownie ograniczona [jak jezyk]”). Cztonkowie plemienia
nie byli w stanie pojac konceptu liczby, mimo ze badacz uczyt ich
liczy¢ przez pot roku. Podrecznik nie nadmienia, ze chodzi tu o za-
chodni koncept liczby, zachodni koncept jezyka, zachodni koncept
sztuki, zachodni koncept pamieci — wreszcie, zachodni koncept
kultury. Tubylcy w podreczniku sg przedstawieni jako egzotyczny
przedmiot badan naukowca (znamy jego imie i nazwisko, stopien
naukowy, a nawet wiemy, czym sie zajmowat w przesztosci), ktory
z kolei przyjmuje pozycje nauczyciela. Posta¢ naukowca jest cie-
kawie skonstruowana — zaznacza sie, ze jest profesorem, ktory
jest w stanie dyskutowac z takimi teoretykami jak Noam Chom-
sky, lecz rowniez bytym hipisem i misjonarzem. Tekst sugeruje,
ze Dan Everett jest zaréwno $wiattym naukowcem, jak i — dzieki
kulturowemu bagazowi przypisywanemu subkulturze hipisow-
skiej i postaci misjonarza — spokojnym i empatycznym, niosacym
kaganek oswiaty nauczycielem. Wpisany w te postac paternalizm
wzmacnia przedstawienie plemienia, w ktéorym nie ma indywi-
dualnych bohaterow, lecz tylko grupa, ,uczaca” sie zachodniego
(przypisujacego sobie znamiona uniwersalnego) sposobu my-
slenia. Co wiecej, na zdjeciu towarzyszacym tekstowi pokazana
jest dtugowtosa kobieta, siedzaca na tawce pod baldachimem
z traw (na ramieniu ma rodzaj bizuterii, a otoczona jest artefak-
tami i kolorowymi materiatami, co swojg droga sprawia wraze-
nie, ze kultura, z ktérej pochodzi nie jest jednak zupetnie pry-
mitywna). Reprezentacja grupy zinfantylizowanej, niezdolnej do
naukii funkcjonowania we wspotczesnym swiecie poprzez postac
ciemnoskorej kobiety to typowy przyktad orientalizacji i uprzed-
miotowienia dokonywanego w imperialnym (i patriarchalnym)
dyskursie. Kobieta jest w nim traktowana jako inna, niezdolna do
wypowiadania sie, postugujaca sie jezykiem o ,,najmniejszym na
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swiecie zasobie dzwiekow”. Dyskurs naukowy, w ktorym funkcjo-
nuje ten tekst, regulowany jest zatem zasadami wytworzonymi
przez zachodnia, paternalistyczna kulture, ustanawiajaca biaty,
meski podmiot jako tozsamosc¢ uniwersalna.

Zmarginalizowane grupy w badanych podrecznikach pojawia-
ja sie rzadko. W 10 przebadanych podrecznikach tylko w jednym
(UBS) pojawia sie niepetnosprawna bohaterka. Ze wstepu dowia-
dujemy sie, ze Rachel (sfotografowana na wozku inwalidzkim)
wraz z dwudziestoma innymi nastolatkami bierze udziat w wy-
prawie z Ekwadoru do Argentyny33. Pozostata czes¢ tekstu ma
forme 4 wpiséw do pamietnika/dziennika. W pierwszym wpisie
dowiadujemy sie, ze nie byto tatwo dostac sie na wozku inwa-
lidzkim na tédz ptynaca przez jezioro w Ekwadorze (nie ma in-
formacji, czy kto$ grupie pomagat i na czym polegata trudnosc).
Z ostatniego wpisu wynika, ze grupa dotarta do Buenos Aires
i obejrzata wystep tancerzy tango, a Rachel wykonata ,,wspaniaty
taniec na wozku”. Innymi stowy, trudnosci w poruszaniu sie na
wozku nie sg przeszkoda w wykonywaniu czynnosci przypisywa-
nych petnosprawnym osobom. Wszystkie badane podreczniki
unikaja zagadnien zwigzanych z seksualnoscia. Zaktadana hete-
ronormatywnos¢ w omawianych podrecznikach do nauki jezyka
angielskiego jest obecna na wszystkich poziomach nauczania.
Dyskryminacje nalezy zatem rozpatrywac nie tylko w kontekscie
dostepu do pewnych sfer zycia zawodowego, lecz w poszerzonym
aspekcie ujawniajacym mechanizmy wykluczenia.

33. I Freebairn, J. Copage, J. Bygrave, op. cit., s. 92.

3. Wnioski i rekomendacje

Analiza ilosciowa i jakosciowa wybranych podrecznikow do
nauki jezyka angielskiego wykazata:

P zdecydowana przewage treéci neutralnych rodzajowo3?. Wi-
doczna jest sSwiadomos¢ i dbatos¢ autorow i autorek o rowng re-
prezentacje, a co za tym idzie rowny podziat szans i umiejetnosci
miedzy ptciami. Podejscie to charakteryzuje sie Swiadomoscia
istnienia podziatow w spoteczenstwie, lecz je akceptuje i dziata
w tradycyjnych ramach kulturowych. W zadnym z podrecznikow
nie wskazano tresci w konsekwentny sposéb kwestionujacych
czy domagajacych sie zmian relacji rodzajowych;

P podreczniki w zdecydowanej cze$ci wpisuja sie w ramy po-
dejscia Women In Development (WID), ktore cieszy sie najwiek-
szym uznaniem rzadow i organizacji miedzynarodowych3. Jest
to podejscie rownosciowe, w ktérym rownosc przektada sie na
rowna reprezentacje kobiet i mezczyzn.

Rekomenduje sie:

P wprowadzenie elementéw edukacji wrazliwej na rodzaj:
wyczulenie na kwestie rodzaju, aby zapobiega¢ dyskryminacji
ptciowej, oraz promowanie réwnouprawnienia ptci. Perspek-
tywa zorientowana jest na prowadzenie konkretnych dziatan
w konkretnym kontekscie;

P wprowadzenie praktyki gender mainstreaming poprzez wta-
czenie do gtownego nurtu wszystkich grup marginalizowanych;

P zwrocenie szczegdlnej uwagi na sposoby reprezentacji ko-
biet i mezczyzn w mtodszych klasach. Jako ze podreczniki prze-
znaczone dla mtodszych klas odzwierciedlaja swiat najblizszy
uczniom i uczennicoms®), warto od poczatku pokazywac szeroki
wachlarz zawodow, wizerunkdéw, oraz rol spotecznych dostep-
nych kobietom i mezczyznom;

34. Podzial na treéci neutralne rodzajowo i wrazliwe na rodzaj za: M. Chomczynska-
Rubacha, Podreczniki jako przedmiot badari..., s. 38-39.

35. M. Chomczynska-Rubacha, Réwnos¢ rodzajowa w edukacji jako konstrukt teore-
tyczny i praktyka oswiatowa, ,,Kultura i edukacja” 2012, nr 4, s. 90.

36. Co wynika z celéw i tre$ci programowych dla I i II etapu edukacyjnego dla jezyka
nowozytnego, wyszczegélnionych w podstawie programowej.
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P dobrym rozwiazaniem bytoby zalecanie i wprowadzanie
jako suplementu autentycznych materiatéw wizualnych i teksto-
wych zawierajacych reprezentacje réznorodnych grup spotecz-
nych, w tym nieheteronormatywnych, ktore mogtyby stanowi¢
swego rodzaju wyzwanie i przeciwwage dla skonstruowanego
podrecznikowo przedstawienia obrazu Swiata.

Przyktady dobrych praktyk:

P dbatos¢ o brak nadreprezentacji jeden z ptci (wszystkie ba-
dane podreczniki);

P inkluzywny jezyk: w badanym przyktadzie (MPT) polskie
ttumaczenia polecen do ¢wiczen zadan maturalnych biora pod
uwage rodzaje meski i zenski, np. ,zapytaj kolege/kolezanke”,
a polecenia formutowane sg w drugiej osobie w czasie terazniej-
szym, przez co unika sie wskazywania na rodzaj/ptec¢ adresatow/
adresatek polecen. Polskie ttumaczenie polecen uwzglednia
rowniez to, ze w jezyku angielskim wiele rzeczownikéw, prze-
de wszystkim okreslajacych m.in. nazwy zawoddéw, petnionych
funkcji oraz tytutdw zajmowanych stanowisk, a takze zaimki
nieokreslone (np. anybody ,ktokolwiek”, somebody ,ktos”, eve-
rybody , kazdy/a”) odnosza sie zaréwno do rodzaju meskiego,
jak i zenskiego (czyli moga im towarzyszyc¢ zaimki he ,on” oraz
she ,,ona” lub uniwersalny they ,oni/one”; i tak np. stowo friend
to zaréwno ,kolega”, jak i ,kolezanka”) natomiast czasowniki
nie zawierajg informacji na temat rodzaju, czyli moga by¢ ttuma-
czone na jezyk polski zaréwno w rodzaju meskim, jak i zenskim.
Pojawia sie wyjatek: ,Przebywasz w domu kolegi/kolezanki
z Anglii. Sg jego/jej urodziny, poszedtes do sklepu, aby kupi¢ pre-
zent”37 (s.43), w ktérym wystepuje jedynie meska forma czasow-
nika. Moze to sugerowag, ze o ile na tle konsekwentnego uzywa-
nia obu form przypadek ten wydaje sie by¢ przeoczeniem, o tyle
przeoczenie to wskazuje jednak na androcentryzm jezykowy;

P w NEF pojawia sie posta¢ Emmeline Pankhurst3®). Co praw-
da, zostaje ona przywotana w kontekscie wycieczki po Londy-
nie (przedsiebiorca turystyczny wymienia jej pomnik jako jeden

37. V. Evans, J. Dooley, op. cit., s. 43.
38. C. Oxenden, C. Latham-Koenig, op. cit., s. 96.

z ulubionych w miescie), lecz obok ¢wiczenia znajduje sie notka
informacyjna o biografii i zastugach Pankhurst. Nazwisko su-
frazystki zostaje wymienione obok Nelsona Mandeli, co moze
stanowic¢ symboliczny gest postawienia znaku réwnosci miedzy
tymi postaciami. Wsrod wszystkich przebadanych podrecznikow
jest to jedyna wzmianka odnoszaca sie do historii ruchéw kobie-
cych, a wiec warta wspomnienia. |
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JEZYK NIEMIECKI
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Barbara Biskup

Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie analizy
ilosciowej oraz jakosciowej materiatéw edukacyjnych z jezyka
niemieckiego, przeznaczonych do realizacji w klasach 1-3 szkoty
podstawowej. Uznano za istotne poddanie pod refleksje spo-
sobow, w jakich rodzaj jest prezentowany w podrecznikach,
z ktérymi uczniowie i uczennice stykajq sie na poczatku swej
drogi edukacyjnej, poniewaz wizualne itresciowe przekazy
stuza do budowania koncepcji swiata spotecznego. Szkota jako
jedna z najistotniejszych agend edukacji (do) rodzaju ma w tym
wzgledzie olbrzymie mozliwosci ksztattowania, odtwarzania,
a takze modyfikowania znaczen zwigzanych z ptciowoscia. Czy
proponujac uczniom i uczennicom pierwsze kontakty z jezykiem
obcym, wykorzystuje szanse na odpowiedzialne ksztattowanie
postawy tolerancji, poszanowania réznorodnosci i podmioto-
wosci dziewczynek i chtopcéw? Czy odpowiada wspdtczesno-
$ci, ukazujac dziewczynki i chtopcéw podejmujacych réznego
typu aktywnosci, kobiety i mezczyzn przetamujacych stereotypy
ptci, oprécz tradycyjnych rél znajdujac przestrzen na niestandar-
dowe narracje osobiste? Czy upomina sie o widocznos¢ osob
o tozsamosciach zwigzanych z przynaleznoscia do mniejszosci,
posiadajacych inny niz biata kolor skory czy wychowujacych sie
w rodzinach réznego typu? W ramach kolejnych akapitéw posta-
ram sie odpowiedzie¢ na te pytania.
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1. Badania ilosciowe

Materiaty dopuszczone do uzytku przez Ministerstwo Eduka-
¢ji Narodowej jako uwzgledniajace nowa podstawe programowgq
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego w po-
szczegolnych typach szkot obejmuja podreczniki: Ich und du 1-3,
Eins Zwei Drei 1-3, Hallo Anna 1, Aha Neu, Kompass 1, Mit Links,
Das ist Deutsch. Przez wzglad na tematyke projektu ,Gender
w podrecznikach”, ktadacego nacisk na to, jak w polskiej rzeczy-
wistosci edukacyjnej (nie)obecna czy tez z rozmystem pomijana
jest kategoria rodzaju —zdecydowano sie poddac badaniom ilos-
ciowym losowo wybrane podreczniki autorstwa polskich peda-
gozek. Tym samym wytgczono z préby pakiety edukacyjne be-
dace adaptacjami zagranicznych autoréw i autorek. Ostatecznie
do badania zostaty zakwalifikowane wszystkie czesci podrecz-
nikéw: Ich und du oraz Eins Zwei Drei przeznaczone do realizacji
w klasach 1-3.

W ramach badan ilosciowych analizowano zaleznosci pomie-
dzy ptcig kulturowga a innymi cechami uwarunkowania spotecz-
nego (m.in. wiekiem, przynaleznoscia narodowsq i etniczna, po-
ziomem sprawnosci, przejawianymi aktywnosciami, petnionymi
rolami i emocjami wyrazanymi przez poszczegodlne postacie).
Wyniki przeprowadzonej analizy pozwolity na wyodrebnienie in-
teresujacych zwigzkéw pomiedzy zmiennymi. Istotny statystycz-
nie okazat sie zwigzek miedzy ptcig kulturowa a jezykowa forma
rodzajowa, liczbg 0séb ukazywanych nailustracjach, znaczeniem

1. Badaniu ilosciowemu poddano nastepujace podreczniki: M. Kozubska, E. Kraw-
czyk, L. Zastapilto, Ich und du. Podrecznik do jezyka niemieckiego 1-3, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne PWN, 2006; L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk, Eins, Zwei,
Drei 1-3, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN, 2000; Warszawa: Wydawnictwo
Szkolne PWN, 2012; O. Swerlowa, Hallo Anna 1-3. Podreczniki ¢wiczenia, Poznan:
Wydawnictwo ,,LektorKlett”, 2011; A. Potapowicz, K. Tkaczyk, Aha Neu, Warszawa:
WSIP, 2003; E. Reymont, A. Sibiga, M. Jezierska-Wiejak, Kompass 1, Warszawa: Wy-
dawnictwo Szkolne PWN, 2007; E. Kreciejewska, D. Lisowska, C. Serzysko, Mit Links,
‘Warszawa: Pearson, 2012; J. Kaminska, Das ist Deutsch!, Warszawa: Nowa Era, 2010.
Badaniu jakosciowemu poddano: L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk, op. cit.; Kozub-
ska M., Krawczyk E., Zastapito L., Ich und du. Podrecznik do jezyka niemieckiego dla
klasy 1; H. Stasiak, E. Andrzejewska, A. Fuks, Kangookangoo Deutsch 1, Warszawa:
Wydawnictwo REA, 2006; O. Swerlowa, Hallo Anna 1, Poznan; Wydawnictwo ,,Lek-
torKlett”, 2011.

postaci oraz ich wiekiem. Cechy takie, jak kolor skory, potozenie
geograficzne czy zawdd, takze okazaty sie skorelowane z ptcig
prezentowanych osob. Ponizej zostang zaprezentowane tabele
ukazujace zwigzek miedzy ptcia a jezykowa forma rodzajowa,
zawodem oraz cechami fizycznymi, przy pomocy ktorych charak-
teryzowana jest postac.

Tabela 1. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a jezykowa forma rodzajowa.
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0000000000000 0000000000000000000

Jezykowa forma rodzajowa
Plec Rodzaj zeriski/ Rodzaj meski/ Rodzaj nijaki | Mieszany Ogétem
niemeskoosobowy | meskoosobowy
‘Zenska’ N |52 0 137 2 191
% |27,2% 0,0% 71,7% 1,0% 100,0%
‘Meska’ N |6 30 158 2 196
% |3,1% 15,3% 80,6% 1,0% 100,0%
‘Obie ptcie’ | N | 36 5 310 18 369
% |9,8% 1,4% 84,0% 4,9% 100,0%
Ogotem N |94 35 605 22 756
% |12,4% 4,6% 80,0% 2,9% 100,0%

Zrodlo: Badania wlasne.

Biorac pod uwage, ze w podrecznikach wystepuje stosunko-
wo réwna reprezentacja zenskich i meskich bohaterek i bohate-
row gtownych (odpowiednio 137 do 148), mozna przypuszczac,
iz jezyk odzwierciedla ten podziat, ptynnie dostosowujac sie do
sytuacji komunikacyjnej, w jakiej jest stosowany. Okazuje sie jed-
nak, ze najczesciej w odniesieniu do obu ptci stosuje sie forme
nijaka. Nie dziwi to rozréznienie, jesli wezmiemy pod uwage, iz
wiekszos¢ polecen formutowanych jest w odniesieniu do swoi-
scie ,bezptciowego” czy tez ,pozaptciowego” podmiotu.
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Tabela 2. Zwigzek miedzy ptcig analizowanych postaci
a zawodem.

Zawod
Wyzsze Inteligencja, | Pracow- | Handel Wiasciciel Personel | Rolnik, Uczen Przedstawi-
kadry kie- | wolne nicy iustugi | firmy za- wykwali- | pracownik | student | ciele grup
rownicze zawody biurowi trudniajacy | fikowany | rolny zawo-
pracowni- dowych
kow 0 zrézni-
cowanym
prestizu
razem
n 1 9 2 4 0 0 0 4 0
% |5,0% |45,0% 10,0% 20,0% 0,0% 0,0% 0,0% 20,0% |0,0%
n 0 12 0 0 0 2 2 4 1
% |0,0% |57,1% |0,0% 0,0% 0,0% |9,5% 9,5% 19,0% | 4,8%
n 0 35 0 3 1 4 0 7 0
% |0,0% |70,0% |0,0% 6,0% 2,0% |8,0% 0,0% 14,0% | 0,0%
n 1 56 2 7 1 6 2 15 1
% |1,1% |61,5% |2,2% 7,7% 1,1% | 6,6% 2,2% 16,5% | 1,1%
Zrédto: Badania whasne.

€,%"“m"m""m“m""m"“m“m""m"

Najwiecej postaci ukazywanych jest jako przedstawiciele
i przedstawicielki wolnych zawodow, co pozostaje w zgodzie
z wolnorynkowym podejsciem do edukacji dominujacym w sfe-
rze milczaco przyjmowanych zatozen pedagogicznych i zdawa-
toby sie oddawac wspodtczesnego ,,ducha epoki”?. Kolejna rola,
w jakiej najczesciej wystepujg postacie, jest bycie uczniem/
uczennicg, co wydaje sie jasne w konteks$cie grupy odbiorcow
i odbiorczyn, do ktérych sg kierowane omawiane materiaty.
Gtéwnymi bohaterami i bohaterkami prezentowanych podrecz-
nikdw sg zawsze osoby uczeszczajace do szkoty podstawowej,
dzieki czemu mtodzi czytelnicy i czytelniczki moga zidentyfiko-
wac sie z ich potrzebami i postepami w porozumiewaniu sie po
niemiecku.

2. Por. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiklania edukacji, Krakéw: Oficyna
‘Wydawnicza Impuls, 2012.
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Tabela 3. Zwigzek miedzy ptcig a cechami fizycznymi
stuzacymi do charakteryzowania analizowanych postaci.

Cechy fizyczne, przy pomocy ktérych charakteryzowana
Ple¢ jest postac
Wzmacniajace stereotypy Sprzeczne ze stereotypami
plciowe ptciowymi
‘Zeniska’ N 22 95
% 18,8% 81,2%
‘Meska’ N 14 96
% 12,7% 87,3%
‘Obie picie’ N 207 122
% 62,9% 37,1%
Ogotem N 243 313
% 43,7% 56,3%

Zrodlo: Badania wlasne.

Tabela 4. Zwigzek miedzy ptcig a akcesoriami i atrybutami
tworzacymi wizerunek postaci.

Akcesoria i atrybuty. Ubiér i znaczace przedmioty, kolory,
Ple¢ ktore tworza wizerunek postaci.
Wzmacniajace stereotypy Sprzeczne ze stereotypami
ptciowe ptciowymi
‘Zeniska’ N 25 96
% 20,7% 79,3%
‘Meska’ N 12 144
% 7,7% 92,3%
‘Obie picie’ N 254 80
% 76,0% 24,0%
Ogotem N 291 320
% 47,6% 52,4%

Zrodlo: Badania wlasne.
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W powyzszych analizach na szczegolng uwage zastuguje zja-
wisko wzmacniania stereotypow ptci w przypadku, kiedy obie
ptcie wystepuja razem. O ile osobno chtopcy i dziewczynki moga
posiada¢ wizerunek sprzeczny ze stereotypowym obrazem ptci,
o tyle wspotdziatajac w grupie, dokonujg wtornego potwierdze-
nia nieprzekraczalnosci granic wyznaczajacych ich funkcjono-
wanie wewnatrz rodzajow. Tendencja ta pozostaje w zgodzie
z obserwacjami poczynionymi przez J.R. Harris, wypowiadajaca
sie odnosnie segregacji rodzajowej wsrod dzieci. Badaczka ta
wskazywata, iz wewnatrz zréznicowanych ptciowo grup, dzieci
w wieku wczesnoszkolnym posiadajg tendencje do podkreslania
poczynionych przez siebie autokategoryzacjii wyraznego zazna-
czania ,jestem taki sam jak chtopcy i jestem inny niz dziewczyn-
ki i vice versa™). Zasadne bytoby doktadniejsze zbadanie, w jaki
sposob przez osoby znaczace tego typu wypowiedzi s wzmac-
niane, modyfikowane i powtarzane tak dtugo, az zyskajg status
jedynej prawdy o ptci4.

Inng kwestig wartg zaznaczenia jest znaczenie postaci wyod-
rebnionych na ilustracjach, ktore okazato sie istotne statystycz-
nie. Przewaga bohaterow wzgledem bohaterek utrzymuje sie za-
rowno w odniesieniu do petnienia rol pierwszo- (odpowiednio
75,9% do 71,7%), jak i drugoplanowych (6,7% do 4,7%). Podobnie
przedstawia sie zwigzek miedzy ptcig biologiczna a wiekiem po-
staci — do wieku nastoletniego utrzymuje sie przewaga postaci
zenskich (najwieksza dysproporcja obejmuje kategorie 11-19
lat: 53, 1% do 51,1%), a nastepnie nastepuje wzrost procento-
wego udziatu postaci meskich, uzyskujac w kategorii ,,starszy
dorosty” przewage (4% do 1,7%). Mozna przypuszczac, iz wraz
z wkraczaniem w sfere publiczng zwieksza sie liczba meskich
aktorow spotecznych, podczas gdy w wypadku pokazywania sy-
tuacji domowych i szkolnych przestrzen prywatna dominowana
jest przez kobiety.

3. J. R. Harris, Geny czy wychowanie?, Warszawa: Wydawnictwo Jacek Santorski, 1998,
s. 245.

4. Por. komunikaty noszace znamiona przemocy symbolicznej kierowane przez na-
uczycielki do dzieci w wieku przedszkolnym, (w:) M. Falkiewicz-Szult, Przemoc sym-
boliczna w przedszkolu, Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2007, s. 70-91.

Oprocz prezentacji wynikéw istotnych statystycznie, nalezy
odnotowac takze te tresci, ktorych dostrzezenie zalezy od oso-
bistego zaangazowania badacza/badaczki w dana tematyke. Nie
stanowia one wartosci procentowych, poniewaz sumuja sie do
zera, ale symbolicznie i w odniesieniu do praktyk codziennosci
sg niezwykle wazne. Obejmujg one kategorie marginalizowa-
ne, ukryte, tatwe do przeoczenia, kiedy pobieznie przeglada sie
podrecznik, bez nalezytej dbatosci o istotne szczegoty. Odnosze
sie do ,narzucajacej sie nieobecnosci” 0sob z niepetnospraw-
noscia, przynalezacych do mniejszosci etnicznych czy religijnych
badz o innym niz biaty kolorze skéry. W podrecznikach i ¢wicze-
niach do nauki jezyka niemieckiego niewiele mozna dostrzec
tego typu roznorodnosci. Co ciekawe, jesli pojawiata sie jednost-
ka wyrdzniajaca sie z grupy jednolitej rasowo, byt to chtopiec.
Dosc¢ dodag, iz zdarzato sie, ze bohater wystepowat przy tym
w atrybutach odsytajacych raczej do kolonialnych wyobrazen
0 ,innosci” czy ,,obcosci” niz do rzeczywistych przedstawien da-
nej grupy etnicznejs.

2. Badania jakosciowe

Badaniom jako$ciowym poddano wszystkie czesci podreczni-
kéw Ich und du, Eins Zwei Drei oraz wybrane czesci Hallo Anna
i Kangookangoo Deutsch. Ponizsze studia przypadkow oparte sg
o analize wymyslonych postaci ludzkich, ktére w podrecznikach
staja sie nosnikami tresci zwigzanych z ptcig i rodzajem wprost
badz w sposdb niejawny.

Omawiane materiaty obejmuja cykl podrecznikéw do nauki
jezyka niemieckiego na poziomie A2. Ze wzgledu na potrzeby
i mozliwosci rozwojowe dzieci w mtodszym wieku szkolnym, na
tym etapie ksztatcenia w materiatach edukacyjnych nie pojawia-
ja sie dtuzsze czytanki czy skomplikowane opisy. Nacisk potozo-
ny jest na skuteczne porozumiewanie sie i wszechstronny rozwaj
kompetencji poznawczych, interpersonalnych oraz zwigzanych

5. Por. ilustracja chlopca pochodzacego z blizej nieokreslonej grupy rdzennych Ame-
rykanéw ubranego w kolorowa kamizelke i noszacego opaske w zygzaki oraz piéro we
wlosach. (w:) L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk, Eins, Zwei, Drei 1..., s. 8.
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z funkcjonowaniem w grupie i w instytucji edukacyjnej. Zgodnie
z tymiideami, nadrzedne staje sie ,wspieranie rozwoju osobowo-
sci uczqcego sie, jego poczucia tozsamosci, przez doswiadczanie
bogactwa innych jezykow i kultur™. Zaktadana jest przy tym kon-
tynuacja nauki przez kolejne lata, zatem tresci utozone sg w spo-
sob umozliwiajacy ich powtarzanie, utrwalanie i rozszerzanie.

Metody nauczania jezyka obcego w klasach poczatkowych
odnoszg sie do etapu rozwojowego, na ktérym znajduja sie dzie-
ci. Postulowane jest stymulowanie ich sfery poznawczej poprzez
angazowanie wszystkich zmystéw, oddziatywanie na catoksztatt
osobowosci oraz nauka poprzez zabawe”. Efekty ksztatcenia
zaktadaja, iz konczac klase pierwszga, uczen/uczennica bedzie
~formutowac krotkie wypowiedzi o prostych strukturach grama-
tycznych oraz komunikowac sie w sytuacjach zycia codziennego™.
Oczekuje sie rowniez, iz osoba zaangazowana w proces uczenia
sie jezyka niemieckiego po zakonczeniu pierwszego etapu edu-
kacyjnego bedzie potrafita , postugiwac sie zwrotami uzywanymi
na co dzien, rozumiata sens krotkich tekstow oraz prostych dialo-
gow w historyjkach obrazkowych, czytata ze zrozumieniem oraz
wspotpracowata z réwiesnikami w trakcie nauki”. Warto miec na
uwadze zaktadane cele i pamietac o tym, ze pomimo ograniczo-
nej ilosci tresci przyswajanych przez dziecko rozpoczynajace na-
uke jezyka obcego, w analizowanych materiatach jest obecnych
wiele zjawisk interesujacych ze wzgledu na rodzajowe konteksty
edukacji wczesnoszkolnej.

6. D. Coste, B. North, J. Sheils, J. Trim, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowe-
£0: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie, Warszawa: Wydawnictwo CODN, 2003, s. 13.

7. W praktyce wskazania te realizowane s3 poprzez uzywanie pacynek dodawanych
do podrecznikéw oraz plyt CD.

8. Zob. S. Rypacka, Program nauczania jezyka niemieckiego dla klas I-I1I oraz IV-VI
szkoty podstawowej, http://uploads.wszpwn.com.pl/uploads/oryginal/8/1/47409291_
ProgramNauczaniaJezykNiemiecki.pdf, dostep 01.06.15 r.

9. Podstawa programowa. Jezyk nowozytny. Klasy I-111, s. 27, http://jows.pl/sites/de-
fault/files/Podstawa%20programowa_j%C4%99zyki_tom3.pdf, dostep 01.06.15 r.

2.1 JEZYK W ANALIZOWANYCH PODRECZNIKACH

Forma gramatyczna stosowana w analizowanych podreczni-
kach w wiekszosci jest neutralna rodzajowo i ogranicza sie do
krotkich polecen typu: pokoloruj, zobacz, wpisz, wklej, wystu-
chaj. W Ich und du zdarzaja sie odstepstwa od tej reguty, obej-
mujace zaréwno uwzgledniajaca obie ptcie forme, jak w przy-
ktadzie: ,Pokoloruj zabawki. Jakich kolorow uzytas/ uzytes”.
Ewenementem niespotykanym w innych materiatach jest wpro-
wadzenie podwdjnej formy gramatycznej po niemiecku i rozréz-
nienie: ,deine Freundin/ dein Freund”™, co pozwala na odczy-
tanie tekstu z perspektywy obu ptci oddzielnie i niewatpliwie
powinno stuzyc¢ za przyktad dobrej praktyki. Nie swiadczy to jed-
nak o nieobecnosci androcentrycznej perspektywy, ktéra poja-
wia sie w poleceniach typu: , pokoloruj te owoce, ktore chciatbys
zjesc¢™? oraz opisie podrecznika i zeszytu ¢wiczen: nauczyciel,
uczniowie oraz (pozornie) aptciowe stowo dzieci. W Hallo Anna
takze zdecydowano sie na stosowanie formy ,dzieci”*¥, zamiast
bezposredniego odniesienia do chtopcow i dziewczynek. Pole-
cenia w tym podreczniku ograniczaja sie do form typu: popatrz,
ponumeruj, narysuj, zaznacz, przygotuj, powiedz, w zwigzku
z czym brak przyktadow pozytywnego rozwigzania dylematow
gramatycznego rodzaju.

We wstepie do podrecznika Kangookangoo Deutsch znajduje
sie odniesienie do réznorodnosci kultur i celéw nauki obcego je-
zyka, co wymaga odnotowania zwtaszcza w kontekscie zalecen
podstawy programowej. Wspomniany opis brzmi nastepujaco:

Wiecie o tym doskonale, ze na $wiecie zyjg miliony dzieci w ré6znych krajach. Ubie-
raja sie réznie. Maja rézne obyczaje. Mieszkaja w ré6znych miastach, wsiach iréz-
nych domach. No i méwia réznymi jezykami. Nie dogadamy sie z nimi niestety po
polsku™.

10. M. Kozubska, E. Krawczyk, L. Zastapilo, op. cit., s. 26.

11. M. Kozubska, E. Krawczyk, L. Zastapilo, op. cit., s. 76-77.

12. Ibidem, ilustrowany dodatek do podrecznika ,,Fur mein Portfolio”
13. O. Swerlowa, op. cit., s. 45-47.

14. H. Stasiak, E. Andrzejewska, A. Fuks, op. cit.
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Teksty polecen w analizowanym materiale formutowane sa
w jezyku neutralnym ptciowo: czy umiesz...?, do gry potrzebu-
jesz..., odpowiedz gtosno na pytanie, umiem powiedzie¢, co ro-
bimy? Wyjatek stanowi polecenie: ,,umiem powiedziec, Ze jestem
zdrowa (zdrowy)”s). Wszystkie czytanki sg opatrzone polece-
niem: ,,Mamo przeczytaj dla mnie, babciu przeczytaj mi”, co zwra-
ca uwage na wykluczenie mezczyzn z procesu edukacji. Ojcowie
i dziadkowie sg w tym aspekcie nieobecni, zmarginalizowani.
Rowniez prosby zwigzane z przygotowywaniem positkow sg
kierowane jedynie do mamy i babci, co wzmacnia stereotypowy
wizerunek kobiet jako zwigzanych ze sferg opieki nad cztonkami
rodziny*®. W Eins Zwei Drei tresci wizualne dominuja nad jezyko-
wymi poleceniami i komunikatami skierowanymi do odbiorcow
i odbiorczyn, zatem ten aspekt analizy zostat pominiety.

2.2 STEREOTYPOWE PRZEDSTAWIENIA

W odniesieniu do stereotypowych wizerunkow i bezrefleksy;j-
nego powielania schematycznych obrazow ptci, kazdy z analizo-
wanych podrecznikow wpisuje sie w tendencje przedstawiania
ptci wraz z zestawem okreslonych atrybutow. Znacznie réznia sie
natomiast skalg dostepnych alternatyw.

W Ich und du dziewczynki najczesciej chodzg w sukienkach
i maja dtugie wtosy, ale nie jest to stata reguta. Chtopcy nato-
miast, cho¢ nosza wytacznie krotkie wtosy, to nie sg grupa jed-
norodna. Wrazenie to wynika prawdopodobnie z zastosowanej
techniki: taczenia kolazy zdjec oraz rysunkow. Nawet taki zabieg
nie uchronit jednak autorek przed jednostronnym przedstawie-
niem $wiata. Na zdjeciach brak jest osob chorych, starszych,
z niepetnosprawnoscia, zréznicowanych etnicznie. Nie wyste-
puja réwniez rodziny o réznym typie czy strukturze. Autorkom
zdarza sie takze powielac stereotypowe wyobrazenia, ukazujac
chtopcow jako niezdolnych do pomocy w kuchni czy samodziel-
nego pojscia na zakupy, ale sa to przyktady jednostkowe?.

15. Ibidem.,s. 74.
16. Ibidem,s. 97.
17. M. Kozubska, E. Krawczyk, L. Zastapilo, op. cit., s. 25, 33.

W Hallo Anna gtowna bohaterka jest przedstawiana zawsze
w tym samym zestawie ubran, na ktory sktada sie sukienka
itrampki, a jej najblizszy kolega z klasy chodzi w luznych spod-
niach i bluzie. W odniesieniu do cech osobowosci stereotypowo
wpisanych w pte¢, to o Annie formutowane sg zarowno komu-
nikaty przeczace wizerunkowi wyuczonej bezradnosci: , nie boi
sie niczego, choc nie lubi pajgkow™*?, jak i potwierdzajace cechy
kulturowo uwazane za kobiece: ,jest bardzo uprzejma™9. O Ben-
no jest zas formutowany komunikat, wzmacniajacy przekonania
o zdolnosciach w dziedzinach scistych: , jest dobry z matematy-
ki”>° oraz stereotypowych zajeciach i braku wypetniania obo-
wigzkow domowych:

[Ulwielbia stucha¢ muzyki i gra¢ na komputerze. Ale mama i siostra ciggle go o co$
prosza®".

Co interesujace, w analizowanym materiale pojawiaja sie tak-
ze postacie przetamujgce stereotyp: dziadek aktywny zawodo-
wo oraz ojciec opiekujacy sie matym dzieckiem, podobnie jak
postacie dziewczynek chodzacych w spodniach?? czy uczennic
iuczniow o innym niz biaty kolorze skory?).

W Kangookangoo Deutsch role kobiet sg przedstawione w od-
niesieniu do sfery zwigzanej z opieka i dbaniem o innych, jak
w przypadku mamy niosacej koszyki z prowiantem, pomagaja-
cej sie pakowac czy oferujacej jedzenie?¥ oraz babci pieczacej
ciastka i nakrywajacej do stotu®>. Wizerunek starszej pani jednak
znacznie odbiega od stereotypu: chodzi ona w dresie, ma pitke
do siatkowki, hantle i lubi wspina¢ sie po drzewach?®. Podob-
nie jest z dziadkiem, ktory, choc siwy i lekko zgarbiony, to lubi

18. O. Swerlowa, op. cit.,s. 9.

19. Ibidem,s.12.

20. Ibidem, s. 30.

21. Ibidem.,s.71.

22. Ibidem., s. 56.

23. Ibidem.,s. 16-17.

24. H. Stasiak, E. Andrzejewska, A. Fuks, op. cit., s. 11, 12, 89.
25. Ibidem,s. 93-94.

26. Ibidem.,s. 11,12, 20, 24, 36, 37, 46.
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skaka¢, bawic¢ sie oraz lata¢ w powietrzu®”. Podobnie jak inni
przedstawiciele rodziny jest szczesliwy, nie doskwieraja mu zad-
ne dolegliwosci ani choroby.

W Eins, Zwei, Drei mozna odnalez¢ skrajnie stereotypowe ilu-
stracje przedstawiajace:

P chtopca odzianego w skory i stojacego na tle igloo. Jego wi-
zerunek moze wzmacniac wrazenie, iz mieszkancy Arktyki nadal
mieszkajg w tego typu domach?®;

P odznaczajacego sie wygladem chtopca o ciemnej karnagji,
noszacego opaske w szlaczki i piéro we wtosach, co powiela eu-
ropocentryczne wyobrazenie o wygladzie rdzennych Ameryka-
now29).

Nalezy tez doda¢, iz w materiatach wizualnych tej serii dziew-
czynki zawsze przedstawione s w sukienkach i z kokardami we
wtosach, nawet podczas swobodnych zabaw na podwérku czy
gry w berka.

2.3 AKTYWNOSCI WPISANE W PLEC

Mimo, ze w Ich und du réznice genderowe nie wysuwajg sie
w analizowanym materiale na pierwszy plan, to s3g subtelnie za-
znaczane. Pojawiajg sie zajecia przypisane tylko dziewczynkom
(dziatalnosc¢ artystyczna w dziedzinie sztuk plastycznych) oraz
tylko chtopcom (dziatalnosc¢ techniczna, szczegdlnie zwigzana
z budowaniem, konstruowaniem), na ilustracjach znajdujg sie
rowniez zabawki skojarzone z konkretng ptciag. Mozna zaobser-
wowac ciekawa tendencje — o ile dziewczynki zyskaty mozliwos¢
zabawy pitkami i autami, to prézno poszukiwac pokoi chtopie-
cych wyposazonych w domki dla lalek. Co wiecej, widoczne jest
ptciowe kontinuum -aktywnosci podejmowane przez dziewczyn-
ki sq réwniez podejmowane przez matki i babcie (malowanie,
ptywanie), a podejmowane przez chtopcow sg zwigzane z tym,
co robig tata i dziadek (jazda konna, majsterkowanie). Z punktu
widzenia edukacji proréwnosciowej, zastanawia rowniez brak
wizerunkéw osob, ktére przetamuja stereotypy rodzajowe.

27. Ibidem.,s. 11.
28. L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk, Eins, Zwei, Drei 1..., s. 8.
29. Ibidem, s. 16.

W wiekszosci ¢wiczen nie wystepuja polecenia odnoszace sie
do ptciowego podziatu aktywnosci, chociaz pojawia sie pytanie
dotyczace tego, co robig dziewczynki, a co chtopcy na przerwie.
Pod tekstem mozemy zobaczyc ilustracje, na ktérej dziewczyn-
ki i chtopcy pochtonieci odmiennymi zajeciami nie nawigzuja
zadnego kontaktu ze soba (dziewczynki $mieja sie, skacza na
skakance, bawia sie w chowanego, a chtopcy biegaja, spiewaja,
graja w pitke oraz w berka)3?. Wsréd licznych ilustracji znajduja
sie i takie, na ktorych obie ptcie wchodza w interakcje (zabawa
w berka i chowanego, rozmowa), ale, niestety, nie pojawia sie
analogiczne pytanie: Co dziewczynki i chtopcy robig wspélnie?
Wrazenie odseparowania pogtebia dodatkowo przedstawienie
dziewczat i chtopcoéw jako siedzacych w osobnych tawkach.

W Hallo Anna przestrzenia rozgrywania sie wydarzen istot-
nych dla gtownej bohaterki jest klasa szkolna, w ktorej, w przeci-
wienstwie do innych analizowanych podrecznikéw, dziewczynki
i chtopcy siedzacy w tawkach razem3Y. Po zapoznaniu sie z ko-
lejnymi materiatami wizualnymi w podreczniku i ¢wiczeniach,
mozna zauwazy¢, iz wszelkie dziatania przedstawione w tej se-
rii podejmowane sa w zréznicowanych grupach. Dziewczynki
i chtopcy razem licza, graja w kosci, bawig sie pluszakami, jezdzg
na rolkach, maluja, czytajg i tancza. Wiekszos$¢ czasu spedzaja,
siedzac badz grajac w kregu, co przypomina aktywnosci wtasci-
we okresowi przedszkolnemu i w sposdb bezstresowy przygoto-
wuje do nauki w klasie pierwszej, prezentujac w tym wzgledzie
dobre wzorce. Roznice ptci nie sg zaznaczone w zaden sposob,
poza wyznacznikami wizualnymi.

Podobng wspolnotowosc dziatan mozna zaobserwowac
w Kangookangoo Deutsch, ale poniewaz w tym podreczniku je-
dynym srodowiskiem dziatan jest nuklearna rodzina, nie dowia-
dujemy sie zbyt wiele na temat aktywnosci dzieciecych czy relacji
z grupami réwiesniczymi. Gtéwni bohaterowie: rodzenstwo Heidi
i Tomi wszystkie czynnosci wykonuja razem (oprowadzanie po
ogrodzie, bieganie, skakanie, zabawa w chowanego, gra w pitke,

30. M. Kozubska, E. Krawczyk, L. Zastapilo, op. cit., s. 72.
31. O. Swerlowa, op. cit., s. 16-17, 64, 43-44, 50-51, 59, 64-65.
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Spiewanie, pieczenie ciasteczek z babcig a nawet mycie sie w jed-
nej tazience), nie posiadaja zabawek, indywidualnych zaintereso-
wan czy znajomych. Rozmawiajg albo ze sobg albo ze zwierzeta-
mi w ogrodzie. W Eins Zwei Drei na placu szkolnym dziewczynki
zwykle nie bawig sie z chtopcami, ale zajmuja sie wtasnymi ak-
tywnosciami, takimi jak zonglerka, skakanie na skakance, strzela-
nie z tuku, hustanie sie, zjezdzanie ze zjezdzalni. Chtopcy w tym
czasie biegajg, wspinaja sie, bawig w piaskownicy i hustaja, nie
dazac do nawiazania relacji z kolezankami3?. Mimo wyraznego
zaznaczenia roznic w wygladzie i przeznaczenia dla kazdej z oséb
odrebnej przestrzeni w klasie, w podreczniku ukazane s3 takze
wspolne aktywnosci, takie jak spiewanie, hustanie sie czy granie
na gitarze i taniec33. Uczniowie i uczennice wspdlnie przygoto-
wuja sie rowniez do swiat i wakacji*4. Nie mozna zatem uznag, iz
zakresy aktywnosci obu ptci sg zupetnie rozdzielne.

3. Wnioski i rekomendacje

Rozpoczynajac nauke w szkole podstawowej, chtopcy i dziew-
czynki posiadaja juz szeroka wiedze na temat stereotypodw ptci,
cho¢ nie zawsze potrafig ja wprost wyartykutowad. Wzrastajac
w okreslonym srodowisku spotecznym, ucza sie wpasowania
w nieustannie modyfikowane oczekiwania pod katem , wtasci-
wej” realizacji rodzaju. Niemal kazde dziatanie jest oznaczone
ptciowo i oceniane w odniesieniu do schematow przypisanych
kazdemu i kazdej z nas®®. Za przekroczenie granic grozi aliena-
Cja, a bytowanie w ich ramach ogranicza szanse rozwojowe.

Szkota jako miejsce ,,harmonijnego i wszechstronnego roz-
woju”® ucznidw i uczennic nie moze pozostawac obojetna na
wyzwania zwigzane z przemianami tozsamosci ptci. Zgodnie ze

32. L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk, Eins, Zwei, Drei 2, s. 22-23.

33. L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk, Eins, Zwei, Drei 3, s. 8-9.

34. Ibidem., s. 15,24, 27-28.

35. Por. M. Chomczynska-Rubacha, Ple¢ i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedago-
giki rodzaju, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2011.

36. Z. Marciniak, O potrzebie reformy programowej ksztatcenia ogélnego, http://men.
gov.pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podstawa-programowa/podstawa-programo-
wa-wychowania-przedszkolnego-oraz-ksztalcenia-ogolnego-w-szkolach-podstawo-
wych-gimnazjach-i-liceach.html, dostep 01.06.15 r.

strategig gender mainstreaming, perspektywa wrazliwa na te te-
matyke powinna by¢ wtaczana w catoksztatt podejmowanych
dziatan i nie moze by¢ pomijana w mysleniu pedagogow i peda-
gozek. Nalezy wykorzysta¢ kazda okazje ku temu, by ksztattowac
postawy wzgledem rodzaju w sposob odpowiedzialny i dopa-
sowany do wieku osob uczestniczacych w zajeciach. W zwigzku
z tym rekomenduje sie, aby w podrecznikach do nauczania jezy-
ka niemieckiego w klasach 1- 3 szkoty podstawowej:

P wprowadzono postacie wykonujace réznego typu zawody
i podejmujace dziatalnos¢ w przestrzeni publicznej;

P zamieszczono ilustracje przedstawiajace osoby starsze,
0 réznym stopniu sprawnosci czy z roznym zapleczem kulturo-
wym oraz teksty odnoszace sie do poszanowania i doceniania
odmiennosci;

P oferowano uczniom i uczennicom wizerunki przetamujace
stereotypy ptci poprzez ukazywano osoby wychodzacych poza
schemat tego, co kulturowo wpisane w aktywnosci i zaintereso-
wania chtopcéw oraz dziewczynek;

P wykazano wieksza dbato$¢ o inkluzywny jezyk, pozwala-
jacy kierowac polecenia do obu ptci oraz w dtuzszych tekstach
wymagajacych uzycia zaimkow wskazujacych na rodzaj uwzgled-
nia¢ forme on/ona. €
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JEZYK ROSYIJSKI
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Monika Popow

Analizowany podrecznik Vremena. Kurs dla poczqtkujqcych 1%
przeznaczony jest dla klas pierwszych szkét gimnazjalnych.

Analizujac podrecznik w odniesieniu do podstawy progra-
mowej, ktora zaktada, ze na tym poziomie edukacji uczniowie
i uczennice poznajg podstawowe zwroty, stuzace komunikacji
w zyciu codziennym (a wiec podstawowy zasob srodkow jezy-
kowych), nie dziwi, ze w podreczniku znajdujg sie teksty nie-
rozbudowane, w wiekszosci w formie dialogéw. Podrecznik nie
zawiera miedzy innymi przymiotnikow, ktorych na tym etapie
uczniowie nie potrafig jeszcze odmienia¢, w zwigzku z czym nie
ma w nim rozbudowanych charakterystyk postaci. A analiza ja-
kosciowa prowadzona jest zatem przede wszystkim w oparciu
oilustracje i towarzyszace im podpisy.

Gtownymi bohaterami i bohaterkami podrecznika sg dwie
dziewczynki Ira i Marta oraz dwoéch chtopcéw — Adam i Anton.
Ira i Anton mieszkaja w Rosji, Marta i Adam w Polsce i w szkole
uczg sie rosyjskiego. Udzielona jest im stosunkowo réwna ilos¢
miejsca. W podreczniku wystepuja ponadto ich rodzice, rodzen-
stwo, kolezanki i koledzy, a takze grupa niepowigzanych z nimi
postaci oraz osob zaliczanych do kategorii zbiorowych, takich
jak uczestnicy i uczestniczki obozu miedzynarodowego.

1. Raport sporzadzony na podstawie analizy podrecznika R. Broniarz, E. Chamraje-
wa, E. Iwanowa, Vremena 1. Kurs dla poczgtkujgcych, Warszawa: Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne, 2009.
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Na podstawie analizy iloSciowej zauwazy¢ mozna przewage
liczby postaci meskich (27) nad zenskimi (19). Bioragc pod uwage
liczbe wyodrebnionych postaci (49, wtaczajac bohateréw zbioro-
wych), jest to przewaga znaczna. Nieréwny podziat widoczny jest
rowniez w rozdziale prezentujacym przedstawicieli i przedsta-
wicielki kultury rosyjskiej. Na trzynascie postaci, przedstawione
sa 4 kobiety, w tym jako jedno przedstawienie — cztonkinie duetu
Tatu. Wymienione kobiety to trzy piosenkarki i jedna tancerka,
podczas gdy mezczyzni reprezentuja rozne zawody: dwoch pisa-
rzy, dwdch poetow, dwdch kompozytorow, rezyser, aktor oraz fi-
zyk, laureat pokojowej Nagrody Nobla. Jest to niewatpliwie nie-
rowna reprezentacja, nieodzwierciedlajgca faktycznego obrazu
kultury rosyjskiej.

Wydaje sie, ze Vremena 1 w ograniczonym stopniu promuje
roznorodnos$¢ zachowan oraz wielostronny rozwdj chtopcow
i dziewczynek. Mimo iz odnalez¢ mozna kilka przyktadow roz-
norodnych sposobow spedzania czasu wolnego oraz rol zawo-
dowych (na przyktad mama lIry jest lekarka, ktora gra z corka
w szachy), to kobiety czesciej przedstawiane sg podczas wykony-
wania pracy, w tym zawodow zwigzanych z sektorem ustug (ka-
sjerki, sprzedawczynie) oraz pracy w domu, w tym w kuchni (np.
ilustracja, na ktorej dziewczynki przygotowuja bliny)?. Chtopcy
imezczyzni czesciej przedstawieni sg w sytuacji spedzania cza-
su wolnego, w tym podrozowania. Pojawia sie rowniez element
stereotypowego przedstawienia zabaw dziewczynek i chtopcow
(dziewczynki bawig sie lalkami, chtopcy samochodami)3. Cho-
ciaz obie ptcie przedstawione sg w sytuacji uczenia sie czy tez
bycia uczniem/uczennica, jednak to najczesciej dziewczynki
przedstawione sg jako pilne uczennice, chtopcy natomiast jako
mniej chetni do nauki, czesciej nieprzygotowani.

Gtéwnym bohateromi bohaterkom poswiecona jest stosunko-
wo rowna ilo$¢ miejsca. Wszyscy maja oni wiele zainteresowan,
chetnie sie uczg oraz interesuja sie kulturg rosyjska. Wszyscy
czworo s3 w petni sprawnymi, biatymi nastolatkami. Pochodza

2. R. Broniarz, E. Chamrajewa, E. Iwanowa, op.cit., s. 77.
3. Ibidem, s. 38.

z rodzin, w ktérych rodzice majg wyzsze wyksztatcenie. Mamy
to lekarka i nauczycielka, natomiast ojcowie to ekonomista
iinzynier. Mimo iz podziat zawodow wskazuje na réwna repre-
zentacje (tradycyjnie przypisywany kobietom zawdd nauczyciel-
ki jest w podreczniku reprezentowany rowniez przez jednego
z bohaterow — pana Wactawa), sa to zawody reprezentatywne
wytacznie dla klasy sredniej. Co wiecej, bohaterowie i bohaterki
mieszkajg wytacznie w miastach. Rowniez wytacznie miasta po-
kazane sg jako symbole kultury polskiej i rosyjskiej. Mamy tutaj
zatem do czynienia z wyraznym preferowaniem okreslonych kla-
sowo i pochodzeniowo przedstawien.

Biorac pod uwage przestanke rasy/pochodzenia etnicznego
w podreczniku, w grupach pobocznych postaci studentéw oraz
uczestnikow i uczestniczek obozu miedzynarodowego wyste-
puja cztery postaci czarnoskore, jedna o z6ttym kolorze skory
oraz jedna o bragzowym kolorze skory. Do postaci o bragzowym
kolorze skory nalezatoby rowniez zaliczy¢ Aleksandra Puszkina,
jednak jego pochodzenie etniczne nie jest w podreczniku wspo-
mniane. Podobnie jak w przypadku pochodzenia spotecznego,
zaznaczy¢ nalezy, ze wszystkie gtéwne postaci sg biate. Wszyst-
kie postaci sg rowniez w petni sprawne. Nie ma przedstawien
postaci z niepetnosprawnoscia.

W analizowanym podreczniku stereotypowo przedstawione
sg zwigzki pomiedzy kobietami i mezczyznami, a takze emocjo-
nalnosc kobiet. Mezczyzni przedstawieni s jako strona inicjuja-
ca kontakt (np. Anton pisze wiersz dla bohaterki o imieniu Inna,
drugi chtopiec daje jej kwiaty). Musza tez zabiegac o kobiety,
ktore sq nieprzewidywalne emocjonalnie i obrazone (np. ilustra-
cja przedstawiajaca pare, ktora nie moze sie porozumie¢ w kwe-
stii spedzania czasu¥, czy tez niezadowolona kobieta, ktorej ktos
wrecza kwiaty?). Wszystkie przedstawione relacje maja cha-
rakter heteroseksualny. Tego typu przedstawienia utwierdzaja
obraz kobiet jako biernych w relacji z mezczyznami.

4. Ibidem, s. 65.
5. Ibidem,s. 114.
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Podsumowujac, stwierdzi¢ mozna, ze podrecznik pokazuje
roznorodne role kobiet i mezczyzn, ale mimo to znajduja sie
w nim stereotypy ptciowe, przede wszystkim dotyczace relacji
kobiet i mezczyzn oraz emocjonalnosci kobiet.

Najwazniejszg rekomendacja, wynikajaca z analizy, jest zatem
zamieszczenie w podreczniku przedstawien niestereotypizuja-
cych emocjonalnosci kobiet. Druga rekomendacja bedzie nato-
miast zwiekszenie roznorodnosci prezentowanych postaci, prze-
de wszystkim poprzez ukazanie postaci z niepetnosprawnoscia
oraz o wiekszej réznorodnosci wiekowej. 4

JEZYK WEOSKI
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Maria Serafinowicz

1. Wprowadzenie

Opublikowana przez MEN podstawa programowa dotyczaca
jezyka wtoskiego wsrod celdw nauczania stawia na pierwszym
miejscu przede wszystkim nabycie kompetencji jezykowych.
Uczen/uczennica po kazdym etapie edukacyjnym ma wykazac
sie znajomoscia gramatyki, leksyki, umiejetnoscig rozumienia
tekstu oraz konstruowania wypowiedzi w mowie i pismie. Nie
pojawiaja sie cele wychowawcze, w tym uwrazliwienie na kwe-
stie nierownosci ptciowych. W podstawie programowej do na-
uczania jezykéw obcych nie pojawia sie ani razu stowo: ,,ptec”,
»gender”, ,nieréwnosci”, ani nawet ,kobieta” czy ,,mezczyzna”.
Rowniez kwestie poznania kultury ograniczaja sie do zaznajo-
mienia z leksyka z danych grup tematycznych.

Analizie jakosciowej i ilosciowej zostaty poddane cztery pod-
reczniki do nauki jezyka wtoskiego. W wyborze konkretnych
podrecznikéw kierowatam sie faktem, ze sg one najczesciej wy-
bierane przez nauczycieli i nauczycielki uczace w szkotach pub-
licznych, co zostato ustalone na podstawie list podrecznikow
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dostepnych na stronach szkét oraz w rozmowach z lektorami
i lektorkami®.

Podreczniki do nauki jezyka wtoskiego dopuszczone przez
Ministerstwo Edukacji to gtéwnie podreczniki na licencji wto-
skich wydawnictw. Autorzy podrecznikéw starajg sie na ogot
zapoznac ucznia/uczennice z kulturg i historiag Wtoch. Mimo ze
wszystkie podreczniki sg czesto uaktualniane i unowoczesniane
pod wzgledem metodyki nauczania jezyka obcego, w réoznym
stopniu powielajg zakorzenione w kulturze klisze i stereotypy.
Z tego wzgledu, tytutem wstepu do proponowanej analizy na-
lezy przyjrzec sie pewnym cechom charakterystycznym jezyka
i kultury wtoskiej — o tyle, o ile majg one znaczenie dla kwestii
sposobu reprezentacji ptci kulturowej.

1.1 KULTURA WLOSKA JAKO KULTURA TYPU MESKIEGO
Wtochy sa krajem patriarchalnym, katolickim i dos¢ konser-
watywnym. W typologii kultur zaproponowanej przez Geerta
Hofstede, w ramach jednego z postulowanych przez niego wy-
miaréw réznicowania, tj. podziatu na kultury meskie i kobiece,
kultura wtoska zostata zaliczona do kultur typu meskiego. Zda-
niem tego autora, kultury tego rodzaju charakteryzuje orientacja
na wartosci takie, jak pieniadze, sukces i przedmioty. Ponadto
role ptciowe s3 definiowane roztacznie i nie dopuszcza sie raczej
przejmowania rol i zajec kobiecych przez mezczyzn lub odwrot-
nie. Przeciwnie w kulturach zenskich: wartos¢ stanowia tutaj
troska o innych i jakos¢ zycia, a jednoczes$nie akcentowana jest
wzajemna zaleznos¢ ptci, bez nastawienia na bezwzgledna do-
minacje mezczyzn i realizacje ich ambicji?. Dodajmy, ze oprocz

1. M. Mezzadri, P. E. Balboni, Rete! Junior A. Corso multimediale d’italiano per stra-
nieri, Perugia: Guerra Edizioni, 2010 (Rete); T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto
Italiano 1.Corso multimediale di lingua e civilta italiana. Libro dello studente, Roma:
Edilingua, 2006 (NPI1); T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1. Corso mul-
timediale di lingua e civilta italiana. Quaderno degli esercizi, Roma: Edilingua 2006
(NPICW); T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Itali 2. Corso multimediale di
lingua e civilta italiana. Libro dello studente, Roma: Edilingua, 2009 (NPI2). W nawia-
sach zostaly umieszczone skroty tytuléw podrecznikow stosowane w tekscie.

2. J. Mikutowski Pomorski, Komunikacja miedzykulturowa. Wprowadzenie, Krakow:
Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej w Krakowie, 2003, s. 117.

kultur zdecydowanie meskich lub zenskich, wyrdznia sie rowniez
kultury w typie mieszanym3).

Jednym ze zrédet nierownosci ptciowych, wskazywanych
przez badaczy i badaczki jest nierédwne obcigzenie kobiet nieod-
ptatna pracg domowa, w tym odpowiedzialnoscia za wychowa-
nie dzieci. Wtosi hotdujg idei tradycyjnej, wielopokoleniowe;j ro-
dziny, w ktdrej za organizacje zycia rodzinnego w przewazajacej
mierze odpowiadaja kobiety. Figura la mamma podniesiona jest
do rangi sacrum, jednak jej funkcja w domu zredukowana jest
gtéwnie do ustugowej. Tzw. mammoni (maminsynkowie) prze-
waznie mieszkaja z rodzicami do slubu, kiedy przechodzg pod
opieke innej kobiety#. Procent dorostych osob, ktore decyduja
sie pozostac¢ w domu rodzinnym stale sie zwieksza, na co niewat-
pliwy wptyw ma kryzys ekonomiczny i zwigzane z nim bezrobo-
cie mtodych. Niezaleznie od przyczyn, rodzice pozostaja gtéwny-
mi zywicielami, a kobiety opiekunkami swoich dzieci dtugo po
osiggnieciu przez nich dojrzatosci.

Analiza podrecznika prowadzona jest z perspektywy dyskur-
sywno-analitycznej, wedtug ktorej podrecznik szkolny stanowi
»medium dystrybucji dominujqcej wiedzy spoteczno-kulturowej
stuzqce transmisji i legitymizacji ‘oficjalnych’ dyskursow, w toku
pedagogicznej komunikacji™).

Dlatego nie traktuje swiata przedstawianego w podreczniku
jako wiernego obrazu zycia Wtochow. Wedtug przyjetej przeze
mnie perspektywy jesttorzeczywisto$¢ postulowana, stanowigca
punkt przeciecia wielu narracji o meskosci i kobiecosci. Zasadni-
czo w analizie wytania sie konserwatywna, anachroniczna wrecz
wizja spotecznych rol kobiety i mezczyzny. Szczegodlnie na ptasz-
czyznie jezyka i sposobu przedstawiania rol zawodowych wi-
doczna jest, wieksza niz w rzeczywistosci, dominacja mezczyzn.

3. Ibidem.

4. Wedlug raportu instytutu badan spolecznych Censis z 2012 roku ponad 60% os6b
pomiedzy 13-34 rokiem Zycia mieszka nadal z rodzicami. Jedna trzecia niezaleznie
od wieku pozostaje w domu rodzinnym, a 42% znajduje mieszkanie nie dalej niz pét
godziny od miejsca zamieszkania matki. http://www.coldiretti.it/News/Pagine/731---
19-Settembre-2012.aspx, dostep 15.07.2015 r.

5. E. Zalewska, Obraz swiata w podrecznikach szkolnych do klas poczgtkowych,
Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 2013, s. 70.
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Stanowi ona, moim zdaniem, podobnie jak wizualne reprezenta-
cje kobiet w czesci podrecznikéw, przejaw antyfeministycznego
backlashu. W sytuacji, kiedy kobiety formalnie moga ubiegac sie
0 najwyzsze pozycje w spoteczenstwie, obliguje sie je do piekne-
go i wiecznie mtodego wygladu. Powoduje to, ze czes¢ kobiet,
ktora uwaza, ze nie wpisuje sie w rygorystyczne kanony pigk-
na, nie podejmuje rywalizacji na polu aktywnosci zawodowej
badz polityki. Inne za$ koncentrujg sie na konkurowaniu w sferze
piekna i seksualnej atrakcyjnosci. Szczegolnie w okresie kryzysu
ekonomicznego moga sie pojawiac¢ w kulturze tendencje, takie
jak podkreslanie szczegolnej roli kobiet w wychowaniu dzieci
i prowadzeniu domu, majace na celu wypchniecie kobiet z rynku
pracy®. Jednoczesnie w niektorych obszarach stosunki pomiedzy
ptciami sg bardziej réwnosciowe i demokratyczne.

1.2 ANDROCENTRYZM W JEZYKU WLOSKIM

Jezyk wtoski posiada dwa rodzaje gramatyczne: meski i zen-
ski. Logika nakazywataby wiec, zeby postaci meskie okreslane
byty rodzajem meskim, zenskie natomiast zeriskim. Badacze i ba-
daczki zwracajg jednak uwage na androcentryzm jezyka wtoskie-
go. W 1987 Alma Sabatini wydata swoja gtosna prace Seksizm
w jezyku wtoskim, w ktorej pisze o zasadzie androcentryzmu,
wedtug ktorej mezczyzna jest rdzeniem i wokét niego obraca
sie i konstruuje lingwistyczne uniwersum?.

Jezyk nie jest przez uzytkownikow zastany, lecz przez kogos
idla kogo$ tworzony. Zmienia sie pod wptywem praktyki spo-
tecznej, ale tez odzwierciedla stosunki miedzy ptciami, wyste-
pujace w rzeczywistym swiecie. Jesli przyjmiemy, Zze jezyk jest
narzedziem percepcji, opisu i klasyfikacji zjawisk, zdajemy sobie

6. Badania Piotra Perkowskiego dotyczace prasy kobiecej wydawanej w okresie PRL-
u ukazujg, jak zmieniata si¢ narracja dotyczaca gospodyn domowych, prowadzenia
domu i wychowywania dzieci w zaleznosci od zapotrzebowania na sile robocza ko-
biet na rynku pracy, zobacz: Perkowski P., Aktywnos¢ zawodowa gospodyi domowych
na tamach prasy kobiecej Polski Ludowej, (w:) L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz (red.),
Koniec mitu niewinnosci. Ple¢ i seksualnos¢ w socjalizacji i edukacji, Warszawa: ENE-
TEIA, 2009, s. 289-315.

7. A. Sabatini, Il sessismo nella lingua Italiana, Roma: Istituto Poligrafico e Zecca
dello Stato, 1993, s. 20.

sprawe, ze rzeczywistosc te réwniez wytwarza®. W jezyku wto-
skim samo stowo uomo ma podwodjne znaczenie — odnosi sie
zaréwno do osobnika rodzaju meskiego, jak i do cztowieka jako
takiego. Stowo donna natomiast oznacza tylko zenskie przedsta-
wicielki rodzaju ludzkiego. Dlatego stawne zdanie Protagorasa:
»,Cztowiek jest miarg wszechrzeczy”, w jezyku wtoskim nabiera
dodatkowego wydzwieku, mozna je bowiem czytac jako ,Mez-
czyzna jest miarg wszechrzeczy”. Alma Graham rozwija te mysl
piszac, ze jesli grupa oznaczona jako A dzieli sie na dwie podgru-
py, z ktorych jedna okreslana jest tg sama nazwa (,,A”), druga zas
okresla sie inaczej (np. jako ,,B”), to nie ma watpliwosci, ze grupa
B jest grupa mniejszosciowq, podporzadkowang i niewidzialna.
W mysl tych stow mezczyzna jest gatunkiem i norma, a kobieta
podgatunkiem i wyjatkiem. Dlatego tez — jak zauwaza Sabatini
— neutralizacja rodzaju meskiego w jezyku wtoskim jest pozor-
na. Gdy mowimy ,,cztowiek pierwotny”, wizualizujemy w umysle
osobnika meskiego. Podobnie ma sie rzecz z dzisiejszymi nazwa-
mi zawodow: stowa ,chirurg” lub ,prezydent” narzucajg nam
obraz mezczyzny.

Jak w wiekszosci jezykdw posiadajacych rodzaje gramatycz-
ne, takze w jezyku wtoskim duzo emocji budza zenskie nazwy
zawodow. Zarowno w jezyku mowionym, jak i pisanym, majac
na mysli konkretne kobiety, uzywa sie meskich nazw zawodéw.
Jest to szczegdlnie widoczne w przypadku zawodow stereoty-
powo postrzeganych jako meskie, taczonych z wtadza, presti-
zem i pieniedzmi?. Tak wiec o ile przyjeta sie zenska forma la
professoressa, uzywana w stosunku do nauczycielki w szkole,
o tyle kiedy chodzi o wyktadowczynie wyzszej uczelni, wiele
0sob uzywa meskiej formy il professore. Mimo ze nazwy takie,
jak adwokatka, burmistrzyni czy naukowczyni budza spoteczny

8. B. L. Whorf, Jezyk, mysl i rzeczywistos¢. Warszawa: Wydawnictwo KR, 1983, s.
284-285; E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowos¢. Wybrane eseje. Warszawa: Panstwowy
Instytut Wydawniczy, 1978, s. 88.

9. O tym, ze w debacie publicznej czlowiek utozsamiany jest z mezczyzna, a zenskie
koncéwki przyjmuja si¢ szczegoélnie trudno w przypadku zawodow zwigzanych z pre-
stizem, odpowiedzialnoscig i wladza oraz czesto sa zle widziane przez same kobiety
wykonujace takie zawody, gdyz ich zdaniem odbieraja im powagi, pisala m.in. Ag-
nieszka Graff: A. Graff, Swiat bez kobiet. Ple¢ w polskim zyciu publicznym, Warszawa:
Wydawnictwo WAB, s. 35-43.
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opor, nie budza go kucharka, opiekunka, praczka czy aktorka.
Podobnie jak w jezyku polskim, zawody zwigzane z opieka oraz
dbaniem o ciato i wygladem posiadaja forme zenska, ktorej
uzywanie nie budzi negatywnych emocji. Teoretycznie uzycie
koncéwek powoduje, ze od kazdego zawodu mozna utworzy¢
forme zenska. W praktyce, jezeli w ogdlne wskazuje sie na ptec,
to czesciej mowi sie pani minister, pani senator, pani dyrektor
niz senatorka, ministra, dyrektorka. Dodatkowo, zwracajac sie
bezposrednio do kobiet, uzywa sie formy grzecznosciowej sig-
nora lub (w przypadku panny) signorina, co powoduje, ze ko-
bieta funkcjonuje w przestrzeni publicznej zawsze w relacji do
mezczyzny. W przypadku mezczyzny zwrot signore nie wskazuje
stanu cywilnego.

Do uzywania meskich form przyczyniaja sie rowniez same ko-
biety, czesto domagajac sie tego, aby tytutowac je meska nazwa
zawodu. Wynika to nie tylko z checi podniesienia wtasnego pre-
stizu, lecz z faktu, ze feministki drugiej fali, postulujac rownos¢
kobiet i mezczyzn na rynku pracy, utozsamiaty jg czesto z unifi-
kacja. Sadzono, ze tytutowanie kobiet meskimi nazwami zréwna
ich pozycje na rynku pracy z mezczyznami. Oczywiscie to meska
nazwa poprzez swojg rzekoma neutralnos¢ stata sie obowigzu-
jaca. Przepisy dotyczace dyskryminacji na rynku pracy, ustano-
wione jeszcze w latach 70, stanowig, ze nie mozna w ogtoszeniu
o prace podawac ptci kandydata. Nieokreslanie ptci w praktyce
realizuje sie jednak nie poprzez podawanie obydwu form rodza-
jowych, lecz formy meskiej — uniwersalnej i neutralnej?.

Podobnie jak w jezyku polskim, w czasie przesztym (participio
passato) czasownik ma rodzaj. Dochodzi zatem do tego, ze nawet
jesli jedna z 0sob w grupie jest mezczyzna, badz nieznana jest
ptec oséb, uzywa sie formy meskiej. Wsrod feministycznych re-
komendacji mozna czesto odnalez¢ postulat, aby w przypadku,
gdy wiekszos¢ osob jest rodzaju zenskiego, uzywac zenskiej for-
my czasownika.

10. C. Robustelli, Linee guida per l'uso del tenere nel linguaggio amministrativo, s. 4,
http://www.rai.it/dl/docs/1354527785476guida_robustelli.pdf, dostep 15.07.2015 .

Jak pisata ponad trzydziesci lat temu Sabatini, rownos¢ nie
polega na zréwnaniu do meskiej normy, lecz na realnej mozliwo-
sci petnego rozwoju i samorealizacji dla wszystkich ludzi w ich
roznorodnosci. Niestety nawet osoby podzielajace ten poglad
przekonujq w dobrej wierze, ze kobieta jest rowna mezczyznie.
Nikt nie twierdzi natomiast, Ze mezczyzna jest réwny kobiecie.
Niestety idea, ze kobieta i mezczyzna sa sobie rowni, jest trudna
do pomyslenia i powiedzenia w jezyku, w ktorym punktem od-
niesienia i nazwa gatunku jest ,mezczyzna™.

2. Analiza ilosciowa

W poddanych analizie podrecznikach wyraznie widac opisy-
wang powyzej tendencje neutralizacji form meskich. Najczest-
szym przypadkiem jest okreslanie grupy niejednorodnej ptciowo
rzeczownikiem rodzaju meskiego. Autorzy uzywajg wiec formy
ragazzi (chtopcy) zamiast ragazzi e le ragazze (chtopcy i dziew-
czeta), fratelli e sorelle (bracia i siostry), bambini e bambine (dzie-
cko ptci meskieji zenskiej). W ponad 4% procentach przypadkow
kobiety okreslane byty rodzajem meskoosobowym, natomiast
okreslanie mezczyzn rodzajem zenskim nie wystepowato.

Podobna tendencja wystepuje w przypadku grup oséb (,,Wto-
si”, ,mtodzi”, ,konsumenci”), gdzie konsekwentnie uzywa sie
rodzaju meskiego, mimo ze z kontekstu mozna sie domyslag,
ze chodzi o mezczyzn i o kobiety. Efekt wykluczenia kobiet po-
gtebiaja czestokro¢ fotografie, na ktorych widac grupe kobiet
i mezczyzn, podpis natomiast informuje nas o imigrantach, bez-
robotnych czy konsumentach.

Wsrod pojawiajacych sie w podreczniku bohaterow znacza-
€O przewazajy mezczyzni — przypada ich 1568 na 1029 kobiet.
Zarowno kobiety, jak i mezczyzni sa przewaznie bohaterami
¢wiczen z materiatem wizualnym oraz ¢wiczen. Procentowo,
bohaterowie ptci meskiej dwukrotnie czesciej niz kobiety przed-
stawiani sg w tekstach zrédtowych z ilustracjami oraz komik-
sach i historyjkach obrazkowych. Wiekszosc¢ kobiet uwiecznio-

11. A. Sabatini, Il sessismo nella lingua Italiana, Roma: Istituto Poligrafico e Zecca
dello Stato, 1993, s. 99.
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na zostata natomiast na ilustracjach niezwigzanych tresciowo
z tekstem. W 187 przypadkach przedstawiono obie ptcie razem,
najczesciej w ¢wiczeniach z materiatem wizualnym, lub tekscie
zrodtowym zilustracja.

Mezczyzni nieco czesciej pokazywani byli jako postacie indy-
widualne (97,3% do 98,4%). Grupy samych mezczyzn lub samych
kobiet, w ktorych nie mozna byto wyroznic i policzy¢ jednostek,
stanowity nieznaczny odsetek bohateréw. Mezczyzni czterokrot-
nie czesciej byli przedstawiani jako postacie rzeczywiste. Wsrod
bohaterek zenskich wiecej niz w przypadku mezczyzn byto po-
staci wymyslonych, np. bohaterek literackich lub bohaterek zdan
stanowigcych przyktady gramatyczne. Zaréwno wsréd kobiet,
jak i mezczyzn najwiecej bohateréw/bohaterek stanowili dorosli
i nastolatkowe. Zgodnie z zaprezentowanym w analizowanych
podrecznikdéw obrazem $wiata, w starozytnosci i Sredniowieczu
nie byto zadnych kobiet wartych wzmianki: jedyny wyjatek sta-
nowi wtadczyni Egiptu Kleopatra. Do konca XIX wieku nadal
znaczaco dominuja mezczyzni, kobiety pojawiajg sie za$ dopiero
w wieku XX.

Istotne réznice dotyczyty tez wieku bohaterow i bohaterek
ukazywanych w podrecznikach: 69,5% bohaterek i 74,8 % boha-
teréw miescito sie w przedziale od 20 do 60 lat. W dalszej kolej-
nosci co do czestotliwos$ci pokazywani byli nastolatkowe: 26, 4%
kobiet i 19,7% mezczyzn miato pomiedzy jedenascie a dziewiet-
nascie lat. Najrzadziej bohaterami byty niemowleta: tylko 0,2%
kobiet i zaden mezczyzna. Nie dziwi to jednak szczegdlnie, gdyz
dzieci w tym wieku maja ograniczong aktywnos¢ i mozliwos¢
komunikowania sie ze swiatem. S tez znaczaco mtodsze niz
uczniowie i uczennice korzystajacy z ksigzki. Niepokojaca jest
natomiast niska reprezentacja osob, ktére przekroczyty 60 rok
zycia (1,5% kobiet i 2,2% mezczyzn). Nie odpowiada to w zaden
sposob rozktadowi wieku w spoteczenstwach zachodnich i dzi-
wi szczegolnie, zwazywszy na fakt ciggtego starzenia sie spote-
czenstwa. Oswajanie ze staros$cia, szczegodlnie staroscig kobiet,
ktore w wieku podesztym sq podwadjnie marginalizowane, staje
sie wobec tego faktu istotnym wyzwaniem. W tym kontekscie
nalezy tez zwréci¢ uwage na niski odsetek réznych kategorii wie-

kowych ukazanych wspélnie (0,2% wsréd populacji kobiet, 1,1%
mezczyzn oraz 19% w przypadku obu ptci).

W podrecznikach ukazane byty niemal wytacznie osoby o bia-
tym kolorze skory (97,3% kobiet i 96,5% mezczyzn). W omawia-
nych podrecznikach nie odnajdziemy zadnej czarnej ani z6ttej
kobiety (dla mezczyzn reprezentacja wynosi 2,1% i 0,4%). Wsrod
mulatow jest tylko 0,5% kobiet i nie ma zadnego mezczyzny.
Takze Latynosi i hindusi stanowili margines bohaterow. Znacza-
ca wiekszos¢ bohaterow (84,2%) i bohaterek (81,8%) mieszkata
w krajach Europy Zachodniej i Potudniowej nalezacych do Unii
Europejskiej, w Niemczech (1,3% mezczyzn i 4,5% kobiet) oraz
Krajach Europy Potudniowej poza UE (1,3% mezczyzn i 4,5% ko-
biet)?.

Zawaod zostat okreslony jedynie w przypadku 57 kobiet i 128
mezczyzn. Az 10,9 % mezczyzn, w przypadku ktorych okreslo-
no zawod, zajmowato stanowiska kierownicze, podczas gdy ko-
biet-kierowniczek nie odnotowano. Mezczyzni prawie o potowe
czesciej byli przedstawicielami wolnych zawodéw i inteligencji;
czesciej od kobiet wykonywali wiec zawody wymagajace wy-
sokich kwalifikacji. Przedstawione w analizowanych podrecz-
nikach kobiety to przede wszystkim uczennice i studentki oraz
pracownice biurowe. O potowe czesciej niz mezczyzni pracuja
tez w handlu, najczesciej w sklepach z ubraniami i spozywczych.
Dwoch bohateréw meskich pracowato jako robotnicy i dwdch
jako rolnicy; kobiet pracujacych w tych zawodach rowniez nie
odnotowano. Bohaterki dwukrotnie czesciej byty bezrobotne.
W perspektywie patriarchalnego charakteru kultury wtoskiej
omoéwionego we wstepie okazuje sie, ze w analizowanych pod-
recznikach typowy pracujacy zawodowo mezczyzna (najczesciej
profesjonalista, intelektualista, czesto kierownik) odpowiada

12. Takze w polskich podrecznikach przedstawione jest uniwersum z wyraznie za-
znaczonym centrum, ktore stanowia kraje europejskie i Ameryka Péinocna z peryfe-
riami, ktore w zaden sposob nie oddaje rzeczywistoéci, ale duzo méwi o istniejacych
stosunkach wladzy, zob.: M. Chomczynska-Rubacha, D. Pankowska, Wladza, ideolo-
gia, socjalizacja. Politycznos¢ podrecznikéw szkolnych, (w:) M. Chomczynska-Ruba-
cha (red.), Podreczniki i poradniki. Konteksty, dyskursy, perspektywy, Krakéw: Oficy-
na Wydawnicza ,,Impuls”, 2011, s. 17-18.
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temu kulturowemu ideatowi duzo lepiej niz kobieta (studentka,
uczennica, ewentualnie sprzedawczyni lub bezrobotna).

Istotne roznice widac w typach relacji, w jakich przedstawie-
ni s3 w analizowanych podrecznikach bohaterowie i bohaterki.
Mezczyzni czesciej niz kobiety przedstawiani sa w relacjach ko-
lezenskich oraz jako synowie. Kobiety z kolei prawie dwukrotnie
czesciej od mezczyzn przedstawione s jako rodzice, a ponadto
o jedna trzecig czesciej funkcjonuja w roli partnerki lub wspot-
matzonki. Charakterystyczne jest to, ze — uwzgledniajac fakt, iz
jestich o potowe mniej niz bohaterow meskich —kobiety niepro-
porcjonalnie czesto sg okreslane w relacjach do innych ludzi. Jest
to wiec sytuacja odwrotna niz w przypadku zawodu, ktéry byt
okreslony znacznie czesciej w przypadku mezczyzn. Mezczyz-
ni dwukrotnie czesciej byli przedstawiani podczas aktywnosci
w przestrzeni publicznej. Kobiety dwukrotnie czesciej dziataty
wewnatrz domu, w przestrzeni prywatnej, czesto jako zony i/
albo matki. W pewnym stopniu koreluje to z innym stwierdze-
niem charakteryzujacym kultury typu meskiego: ,Mezczyzna
powinien rzadzi¢, a kobieta wychowywac”.

We wszystkich analizowanych podrecznikach wystepowa-
ta znaczaca nadreprezentacja mezczyzn jako autoréw tekstow
zrodtowych i reprodukowanych dziet sztuki. W NPI1 na jedng
autorke dzieta sztuki reprodukowanego w podreczniku, w tym
przypadku piosenki, przypada trzynastu mezczyzn. WNPI2 przy-
toczono jeden tekst zrédtowy, ktérego autorka byta kobieta
oraz jedenascie tekstow autorstwa mezczyzn. Jeszcze wieksza
dysproporcja (jeden do pietnastu) wystepowata w przypadku in-
nych niz literackie dziet sztuki (utworéw muzycznych, obrazow).
W NPIC w na caty podrecznik przypadat tylko jeden tekst lite-
racki, autorstwa mezczyzny, a w Rete nie przywotano zadnych
utworow literackich ani reprodukcji dziet sztuki.

3. Analiza jakosciowa

3.1 PRACA W PRZESTRZENI PUBLICZNE)J

Podrecznik dla poczatkowego etapu ksztatcenia (Rete) nie
posiada wiele tekstu, a bohaterowie nie majg zbyt bogatych
charakterystyk, dowiadujemy sie o nich przewaznie wytacznie
ze szczatkowych informacji, takich jak wiek i imie. Kiedy wpro-
wadzone zostajg nazwy zawodow, widac jednak, ze kobiety
i mezczyznitworza binarny i komplementarny uktad®). Mezczyz-
ni wykonuja zawod policjanta, mechanika, lekarza, rolnika, tak-
soéwkarza, urzednika, murarza, informatyka. Kobiety to przewaz-
nie nauczycielki*¥. Kobiety tez kilkakrotnie pokazane sq w roli
gospodyni domowej*, zaden bohater ksigzki nie petni tej roli.
Zawody wykonywane przez obydwie ptcie to sprzedawca/sprze-
dawczyni, fryzjer/fryzjerka, urzednik/urzedniczka.

W NPI zawody s3 przedstawione rownie stereotypowo jak
w Rete. Zaréwno kobiety, jak i mezczyzni sg sprzedawcami,
urzednikami, pracownikami biurowymi i konduktorami. Nato-
miast przedstawiciele wymagajacych wiekszych kompetenc;ji
i lepiej ptatnych zawodoéw, takich jak dentysta czy informatyk, to
prawie wytacznie mezczyzni. Staje sie to szczegdlnie widoczne
w czesciach dotyczacych kultury i historii Wtoch, gdzie pokazy-
wane sg postacie realne, historyczne lub nadal zyjace. Mezczyzni
sg przedstawicielami bardziej prestizowych, wymagajacych kre-
atywnosci zawodow, takich jak artysci, wynalazcy. Rezyserzy to
zawsze mezczyzni (na jedenastu nie przypada zadna rezyserka),
a kobiety w filmie to wytgcznie aktorki. Podrzedny status i role
kobiet w filmie oddaje cytat dotyczacy Moniki Bellucci, o ktorej
autorzy pisza: , dzieki swojej niezwyktej urodzie i swojemu talen-
towi Monica Bellucci robi miedzynarodowq kariere”. Wsrod piet-
nastu wspotczesnych piosenkarzy wtoskich z kobiet wymieniona
jesttylko Laura Pausini. Dysproporcja w sposobie przedstawiania
kobiet i mezczyzn wida¢ nawet w tak stereotypowo kobiecym

13. M. Mezzadri, P. E. Balboni op. cit., s. 38, 39, 47, 85, 134.
14. Ibidem, s. 38, 39, 56, 58, 85.
15. Ibidem,s. 38, 39, 118.
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obszarze jak moda. Na szesnastu projektantow odziezy przypa-
daja tylko dwie projektantki. Kobiety sg za to przedstawiane jako
modelki oraz konsumentki mody?.

Podobne uptciowienie zawodow wystepuje w NPI2. Podrecz-
nik ukazuje wprawdzie kobiete adwokatke, architektke, a nawet
pania, ktora zaktada wtasny butik?”; zawody wymagajace kre-
atywnosci oraz bedace forma kreacji wykonujg jednak niemal
wytacznie mezczyzni. Prawie wytacznie mezczyzni sg pisarzami
(wyjatek stanowi Oriana Fallaci, w do$¢ nietypowym jednak niej
tekscie , List do nienarodzonego dziecka”), stawnymi $piewaka-
mi (wsrod ktorych pojawia sie jedna tylko kobieta, Maria Callas)
i autorami oper, a takze wynalazcami, naukowcami, malarzami
irzezbiarzami. W czesci dotyczacej wtoskiej literatury w NPI2,
sprzedawczyni w ksiegarni proszona o pomoc w wyborze lek-
tury zaczyna zgadywad, spod jakiego znaku zodiaku jest klient.
Zapytana przez zdenerwowanego kupujacego odpowiada, ze
nie czyta ksigzek, jedynie horoskopy. Wytacznie mezczyzni sg
najwyrazniej wedtug autoréw nie tylko pisarzami, ale i czytel-
nikami. Nawet praca w ksiegarni nie zacheca sprzedawczyni do
siegniecia po ambitniejszg literature®®. W tekscie zapoznajacym
uczniéw z historig Wtoch nie pojawia sie zadne nazwisko kobie-
ce. Tylko w kadrach dwéch zdje¢ mozna odnotowad obecnos¢
kobiet w ttumie.

3.2 Praca w Domu: PODzIAL OBOWIAZKOW

Rodziny sg przedstawione wspdlnie najczesciej podczas po-
sitkdbw. Jednoczesnie, w Swietle wszystkich omawianych pod-
recznikow, positki w domu przygotowuja (z jednym wyjatkiem)
kobiety>°. Gtownie kobiety robig tez zakupy, wybierajac przy tym
produkty, ktére lubigich partnerzy?Y. Kobiety sg wrecz wttaczane
w role gospodyni domowej. W zadaniu majacym na celu utrwa-
lenie wiadomosci o uzywaniu czasu przysztego w NPI1 Chiara

16. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1..., s. 122,138, 139.

17. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2..., s. 34.

18. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2..., s. 24.

19. M. Mezzadri, P. E. Balboni op. cit., s. 79, 82, 105, 106.

20. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1I..., s. 96, 105.

21. Ibidem, s. 118, 122, 126; T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2..., s. 6.

jest pytana, kiedy wreszcie nauczy sie gotowaé??. Trening bycia
przyszta matka otrzymuje tez bohaterka historii z NPI2, ktora
musi zajmowac sie rodzenstwem?),

Czasami pozostali cztonkowie rodziny rowniez angazuja sie
w prace domowe. Przyktadami moga by¢: syn wystany przez
matke po zakupy, ktéremu trzeba doktadnie wyttumaczy¢, co
ma kupi¢ lub dziecko, ktore (po upomnieniu matki) postanawia
umy¢ naczynia?¥. Czasem mezczyzni robig sprawunki lub towa-
rzysza w nich partnerkom, jednak przedstawieni sg jako niekom-
petentnii mato zaangazowani w to zadanie (np. Franco towarzy-
szacy w zakupach Valeri zapomina listy sprawunkoéw oraz gubi
klucze?).

Za dom jednak wydaje sie by¢ odpowiedzialna kobieta, ewen-
tualny wktad pozostatych cztonkow rodziny opiera sie na,,poma-
ganiu mamie™®. Jesli natomiast na zdjeciu przedstawiony jest
kucharz, to jest zawsze mezczyzna?. Sprawdza sie tu zasada, ze
te same czynnosci, gdy wykonywane sg w przestrzeni prywatnej,
codziennie i nieodptatnie, przypadaja kobietom i sa nisko cenio-
ne. Jesli jednak wykonywane s w przestrzeni publicznej przez
mezczyzn, ich prestiz wzrasta, stajg sie praca (w sensie zarobko-
wym), a nawet sztuka. Kobiety troszczg sie tez o rodzine i relacje
w niej panujace. Dbaja o zdrowie partneréw czesto wbrew ich
woli, jak przyjaciotka i partnerka mezczyzny, ktory narzeka, ze
czuje sie zmeczony, lecz nie jest wstanie zmieni¢ niezdrowych
nawykow?®). W zadaniach czesto pojawia sie postaé matki, ktéra
nie pozwala grac¢ synowi za duzo w gry komputerowe, budzi do
szkoty lub napomina do nauki i przygotowywania sie do egza-
minow?).

22. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1..., s. 76.

23. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2..., s. 8.

24. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1..., s. 48.

25. Ibidem,s. 128.

26. O narracji obecnej w polskich podrecznikach, wedlug ktorej udzial pozostalych
czlonkéw rodziny ogranicza si¢ do fakultatywnego i od$wi¢tnego pomagania mamie,
pisata Anna Wolosik, zob.: A. Wolosik, Edukacja do réwnosci, czy trening uleglosci?,
http://www.bezuprzedzen.org/doc/edukacja_do_rownosci.pdf, dostep 24.07.2015 r.
27. Ibidem, s. 97; T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2..., s. 44.

28. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2...,s. 70-71.

29. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1..., s. 23, 77.

JEZYK WLOSKI — RAPORT PRZEDMIOTOWY

t;ym"m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



MARIA SERAFINOWICZ

.

RAPQRT

€,%""m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m""m

To kobiety odpowiedzialne s3 za wychowanie i opieke nad
dzie¢mi, wyjatek stanowi ojciec ttumaczacy synowi historie sta-
rozytnego Rzymu oraz dziadek z fragmentu ksigzki Gianni Roda-
ri, ktory wprawdzie opowiada wnuczce bajke, ale jest tym jednak
wyraznie znuzony3°. Ostatecznie daje jej pienigdze na gume do
Zucia, aby pozwolita mu wroéci¢ do lektury gazety.

3.3 STOSUNKI MIEDZY PECIAMI

Mezczyzni w przestrzeni publicznej przedstawieni sg jako bar-
dziej kompetentni, kreatywni i wykonujacy bardziej prestizowe
zajecia. Jednoczesnie trudno o jednoznaczne stwierdzenie, ze
to mezczyzni dzierza wtadze w rodzinie. W tekscie ,Jedziemy
w podréz” Aldo i Ugo rozmawiajg o nadchodzacych swietach3?.
Aldo chciat wyjechad do Zurychu w swieta, ale jego Zzona zdecy-
dowata pojechac sama do rodzicéw. Ugo przygotowat zas zonie
niespodziankei zaplanowat wycieczke po Europie. W nastepnym
tekscie dowiadujemy sie, ze matzenstwo nigdzie nie pojedzie,
bo Zzona Ugo, rowniez nie pytajac go o zdanie, zaprosita mame
na tydzien i juz kupita jej bilety. W PNI Elena opowiada mamie
o tym, Zze poktdcita sie ze swoja przyjacidtka, ktora wyszta na
kolacje z Franco, chtopakiem Eleny. Chtopak twierdzi, ze moze
wychodzi¢ z kim chce, wiec Elena w ramach odwetu umawia sie
ze swoim kolega. W nastepnej rozmowie, w ktorej relacjonu-
je problemy tacie, Elena zarzuca ojcu, ze nie stoi po jej stronie
i stwierdza, ze tylko mama jg rozumie3?,

Narracja podrecznikow marginalizuje kobiety w sferze pub-
licznej, jednoczesénie kreujac wrazenie, ze kobiety sq paniami
w domu: to one organizujg zycie rodzinne, gotuja, a nawet po-
dejmuja decyzje. Jest to zgodne z potocznymi wyobrazeniami,
wedtug ktérych la mamma dzierzy wtadze w domu. Jednoczes-
nie jest to narracja ,,szyi, ktora kreci gtowa”, bowiem nieodptat-
na praca domowa cieszy sie mniejszym szacunkiem niz odptat-

30. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2..., s. 54, 61.
31. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1..., s. 74.
32. Ibidem, s. 88-89.

na praca na zewnatrz domu. W konsekwencji kobiety pracujace
w domu uzaleznione sg ekonomicznie od partneréws33.

Jako pewne siebie i wyemancypowane w relacjach damsko-
meskich przedstawiane s3 szczegélnie mtode kobiety. Boha-
terka, ktorej kolezanki spdzniaja sie na seans, zaczepia obcego
chtopaka, ktory jej sie podoba, co staje sie poczatkiem ich zwigz-
ku. Réwniez bohaterka Rete dzwoni do znajomego, aby zaprosic¢
go na kolacje. Bohaterki ktéca sie z partnerami, bronig swoich
pogladow, a czasem wrecz narzucajg swoje zdanie. We wszyst-
kich podrecznikach kobiety komentuja bez skrepowania wyglad
iurode mezczyzn. Tendencja ta pozwala mowic o pewnej de-
mokratyzacji stosunkow miedzy ptciami. To osoby o silniejszej
pozycji posiadaja wtadze spojrzenia, moga podziwiac i oceniac
osoby podporzadkowane34.

Wyjatek stanowig modele ukazani kilkukrotnie na stronach
podrecznikow. Jest to oczywiscie ich praca, ale sama obecnos¢
mezczyzn modeli oraz rozbudowanie oferty odziezowej adreso-
wanej do mezczyzn swiadczy w posredni sposéb o zwiekszeniu
zainteresowania mezczyzn swoim wygladem. Z drugiej strony,
autorzy jak Zbyszko Melosik wskazuja, ze wieksza dbatos¢ o cia-
to i wyglad mezczyzn jest raczej triumfem kultury konsumpcyj-
nej, a nie oznaka demokratyzacji stosunkéw miedzy kobietami,
a mezczyznami3),

33. Urzad Statystyczny w spisach powszechnych i innych badaniach statystycznych
przyjmuje nastepujaca definicje: glowg gospodarstwa domowego jest osoba, ktéra
catkowicie lub w przewazajqcej czesci dostarcza srodkéw utrzymania danemu go-
spodarstwu domowemu. Jezeli dwie lub wigcej osob dostarczaly srodkow utrzymania
w jednakowym stopniu, za glowe gospodarstwa domowego uznano te osobe, ktéra
tymi srodkami rozporzgdza. http://wroclaw.stat.gov.pl/publikacje-i-foldery/spisy-po-
wszechne/dane-nsp-psr-97/gospodarstwa-domowe-i-rodziny-w-wojewodztwie-dol-
noslaskim-154/uwagi-metodyczne-282/, dostep 15.07.2015 r.

34. Dla Bourdieu spojrzenie jest forma wladzy symbolicznej, domena mezczyzny
i manifestacja jego pozycji. Kobiecie przypisany jest status bycia widziana, mezczyzna
z kolei uprawniony jest, aby na kobiete patrzec. Kobiety istnieja ,,przez i dla spojrze-
nia, sq wiec przedmiotem - dostepnym, przykuwajgcym wzrok, gotowym do uzycia.
Oczekuje si¢ od nich, ze bedg ‘kobiece’, to znaczy usmiechniete, podlegle, uwazne,
dyskretne, wycofane”. P. Bourdieu,, Mgska dominacja. Warszawa: Oficyna Naukowa,
2004, s. 82.

35. Z. Melosik, Kryzys meskosci w kulturze wspotczesnej, Poznan: Wydawnictwo Wo-
lumin, 2002, s. 12-17.
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Jednoczesnie wytacznie kobiety ukazane s jako osoby, ktére
dbaja o wyglad i chcga sie podobac. Ich warto$¢ bywa mierzona
wiekiem i atrakcyjnoscia fizyczna, jak w narracji Gianniego, kto-
ry relacjonujac problemy matzenskie Martiny, stwierdza:

Jesli sobie pdjdzie [maz Martiny] ostatecznie, to nie bedzie koniec swiata. Na po-
czatku bedzie trudno, ale pézniej dzieci dorosna i Martina, ktéra jest nadal mtoda
znajdzie sobie innego partnera 39.

Z wypowiedzi Gianniego mozna wywnioskowac, ze posiadaja-
ca dzieci Martina jest zobowigzana przede wszystkim do opieki
nad nimi. Kiedy jednak dzieci dorosna, by¢ moze znajdzie nowe-
go partnera. Wynika to jednak z faktu, ze nadal jest mtoda, tak
wiec bycie starszg kobieta w oczach Gianniego przekreslatoby
szanse Martiny na nowy zwigzek.

Mimo ze mezczyzni w analizowanych podrecznikach przekra-
czajg tradycyjna wizje meskosci (dbajg o wyglad, przyjaznia sie
z kobietami, plotkujg), to w jednym z podrecznikéw pojawia sie
bohater macho, bedacy uosobieniem stereotypowego mezczy-
zny potudnia. W przytoczonym tekscie Luciano De Crescenzo
chtopak zwany playboyem rozmawia w pociaggu przez telefon po
kolei z dwoma kobietami, obydwu wyznajgc mitos¢ i wspomina-
jac upojne chwile, ktére razem spedzili. Podmiot liryczny wyraza
sie o playboyu pogardliwie, niechec nie dotyczy jednak stosun-
ku chtopaka do kobiet, tylko tego, ze rozmowa przeszkadza mu
w lekturze. Kiedy inny wspotpasazer pozwala zadzwonic autoro-
wi ze swojego telefonu, ten odzyskuje spokdj i dobry humor3?

3.4 SPOSOBY SPEDZANIA CZASU WOLNEGO

Scisty podziat rél przypisanych do ptci kulturowej wystepuje
tez w sferze czasu wolnego. Wprawdzie obydwie ptcie w czasie
wolnym najczesciej spotykaja sie z przyjaciotmi, nalezy jednak
zauwazyg, ze kobiety najchetniej wybierajq sie na wspoélne zaku-

36. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1. Corso multimediale di lingua e
civilta italiana. Quaderno degli esercizi..., s. 47.
37. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1....,s. 127.

py, mezczyzni za$ ogladaja mecze lub graja w pitke noznga3®. Ko-
biety znacznie czesciej pokazane sg, gdy uprawiaja sport, gtow-
nie ¢wiczac na sitowni®). W podrecznikach pojawia sie rowniez
sfera zaje¢ wspolnych: wystepuja w nich pary i grupy réoznoptcio-
we, ktore razem jedza, ogladaja telewizje, bawia sie w dyskotece
oraz podrozujq i robig zakupy4©.

Mezczyzni interesujg sie sportem, przede wszystkim pitka
noznga. W NPI2 jako tekst zrodtowy przywotano fragment Trze-
cich zapiskéw na pudetku od zapatek, w ktérych Umberto Eco
drwi z przekonania fanow pitki noznej, ze kazdy powinien pasjo-
nowac sie tg pieknag gra. W tym samym czasie, w przytoczonym
fragmencie sam autor pisze o swoim szacunku do pitki i jedno-
czesnej niecheci do kibicow??. W tym samym podreczniku poja-
wia sie réwniez dyrektor, ktory pozwala pracownicy wyjs¢ wczes-
niej z pracy, aby kupita bilety na opere, prosi jg jednak, zeby
wzieta tez jeden dla jego Zony, by on mogt w spokoju obejrzec
»Sportowg niedziele™?. O pitce noznej rozmawiaja w podrecz-
nikach wytacznie mezczyzni, pojawia sie ona jako preferowany
sposéb spedzania czasu wolnego nawet w wywiadzie z Erosem
Ramazzotti®?). Kibicowanie i granie w pitke nozng przedstawiane
jest jako wazny element kultury wtoskiej. Na zadnym ze zdjec nie
widac jednak kobiet lub dziewczat grajacych w pitke.

W rozdziale ,Czas wolny” w Rete opisano zmiany w sposo-
bach spedzania wolnego czasu, ktére dokonaty sie we Wtoszech
w ostatnich latach. Autorzy podrecznika opisuja, ze kiedy$ mez-
czyzni wychodzili spotkac sie z kolegami w barze, a ich zony zo-
stawaty w domu. Po drugiej wojnie swiatowej, zdaniem autorow,
»Zony zawsze miaty miej czasu wolnego, tak wiec zawsze poswie-

38. Ibidem,s. 57, 58, 137; T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2. ..., s. 8; T.
Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1. Corso multimediale di lingua e civilta
italiana. Quaderno degli esercizi..., s. 26.

39. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1...., s. 29; M. Mezzadri, P. E. Bal-
boni, op. cit., s. 90, 119.

40. M. Mezzadri, P. E. Balboni, op. cit., s. 95; T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto
Itali 1. Corso multimediale di lingua e civilta italiana. Quaderno degli esercizi...,
s. 21, 50, 68.

41. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2...., s. 80.

42. Ibidem, s. 86.

43. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1...., s. 30, podkreslenie autorki.
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caty go sprawom domowym i dzieciom™?4. Dzi$ bar przestat by¢
miejscem zarezerwowanym dla mezczyzn i chodzi sie tam takze
z zonami lub narzeczonymi. Autorzy nie ttumacza przyczyny tych
zmian, nie poddajq ich takze ocenie. Wsrod zmian, ktore sie do-
konaty, autorzy wymieniajg rowniez czestsze uprawianie sportu
przez Wtochow. Na sitownie chodzg wszyscy: mtodzi specjalisci,
ktorzy szukaja remedium na stres i siedzacy tryb zycia oraz go-
spodynie domowe, a takze generalnie kobiety, ktore chca osiag-
nac idealna figure®.

W tym krotkim fragmencie autorom udato sie zawrzec szeroki
wachlarz stereotypow. Kobiety najwidoczniej nie sg profesjona-
listkami, najprawdopodobniej w ogole nie pracuja zawodowo.
Mezczyzni natomiast nigdy nie zajmuja sie domem. Co wiecej,
nie ¢wiczg, aby osiagna¢ piekny wyglad, gdyz pragnienie bycia
piekna i podziwiang zarezerwowane jest dla kobiet. Wszystkie
kobiety bowiem, zdaniem autoréw, chodza na sitownie po to,
zeby w wakacje méc zatozy¢ bikini. Z tego krétkiego fragmentu
mozna rowniez wywnioskowad, ze bikini mozna zatozyc tylko,
o ile masieidealna figure, co ttumaczytoby przynajmniej po cze-
$ci, dlaczego nalezy do niej dazyc. Problematyczne jest umiesz-
czanie podobnych tresci w podreczniku ewidentnie adresowa-
nym do najmtodszych uczniow. Coraz wiecej dziewczynek ma
problemy z akceptacjq wtasnego wygladu, a okres dorastania
taczy sie z obnizaniem sie u nich poczucia wtasnej wartosci. Dla-
tego podrecznik nie powinien utrwala¢ skupienia na rozmiarze
i wygladzie kobiecego ciata. Wystarczy, ze niepokoje dotycza-
ce wagi i wygladu umiejetnie podsyca reklama, wykorzystujac
je jako koto zamachowe rynku kosmetycznego. Réwniez w NPI
1 pojawia sie temat odchudzania. Laura zwierza sie kolezance
Verze, ze chce sie odchudzad przed zblizajacymi sie wakacjami.
Vera wprawdzie twierdzi, ze Laura wyglada dobrze, ale udziela
jej rad, co powinna zrobi¢, aby schudng¢4®.

Na podstawie omawianego w Rete tekstu uczniowie i uczen-
nice maja wykonac ¢wiczenie polegajace na opisaniu sposobow

44. M. Mezzadri, P. E. Balboni, op. cit., s. 118.
45. Ibidem,s. 119.
46. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1....,s 175.

spedzania wolnego czasu Wtochéw i Wtoszek. Nie ma miejsca,
aby wypisac zajecia, ktorym oddaja sie oni wspodlnie, co moze
pogtebiad postrzeganie zajec i czynnosci jako przypisanych jed-
nej ptci. Jednoczesnie uczniowie i uczennice moga odniesc wra-
zenie, ze czas wolny nalezy spedzac w grupach jednoptciowych.
Jest to dos¢ paradoksalne, gdyz w rozdziale dotyczacym kuchni
na wigkszosci fotografiii w tekstach ludzie jedza catymi rodzina-
mi, spotykaja sie tez przy positkach ze znajomymi obojga ptci.

3.5 WYGLAD BOHATEROW

W NPI1, NPICW ¢wiczeniom czesto towarzysza rysunki ludzi.
Wizerunki kobieti mezczyzn sg na nich przewaznie zgodne z kul-
turowymi stereotypami. Kobiety nosza buty na obcasie, obciste
garsonki, spodniczki i bluzki uwypuklajace duze biusty i waska
talie. Stroje utrzymane s w jasnej kolorystyce czerwieni, rozu
i pomaranczu. Mezczyzni przewaznie ubrani sg w ciemne ma-
rynarki i koszule oraz spodnie. Kobiety w zasadzie zawsze maja
dtugie, starannie utozone wtosy, a wszyscy mezczyzni krotkie
fryzury. Mniej przejaskrawione sg postacie przedstawione na
fotografiach, aczkolwiek ich ubiér rowniez zgodny jest z ptcig
kulturowa. W NPI2 wyglad bohateréw/ek jest przedstawiony
znacznie mniej stereotypowo. Takze w Rete bohaterowie i bo-
haterki w podreczniku nie réznig sie znaczaco pod wzgledem
wizualnym. Kobiety i mezczyzni przedstawieni na rysunkach
sg ubrani w podobnym stylu i rownie kolorowo. Kobiety maja
czesto spddniczki i dtuzsze wtosy. Bardziej odbiegaja od siebie
wygladem bohaterowie i bohaterki na zdjeciach.

3.6 WIELOKULTUROWOS¢

Podrecznik Rete A przeznaczony jest do nauki wtoskiego na
poziomie szkoty gimnazjalnej. Funkcje przewodnikow po pod-
reczniku petniag Wtoch Claudio i Szwajcarka Anne. Na poczat-
kowym etapie edukacji czesto wprowadzane sg nazwy réznych
krajow i okreslenia ich obywateli. Dzieci ucza sie mowi¢, skad
pochodzg i pyta¢ o to samo rozmowcow. Czesto jednak poka-
zane sg dos$¢ stereotypowe wizerunki mieszkancow innych kon-
tynentow. W czesci zatytutowanej ,Projekt” kilkukrotnie widzi-
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my na zdjeciu dzieci roznych narodowosci i ras bawiace sie lub
pracujace wspolnie w klasie szkolnej. Cze$¢ z nich poznajemy
z imienia, dowiadujemy sie jakie s z charakteru oraz poznaje-
my ich zainteresowania i rodzine#”). Autorzy unikajg ukazywa-
nia 0séb z innych kultur jako groznych lub egzotycznych Innych.
Tylko w jednym ¢wiczeniu poznajemy obywateli réznych krajow
w strojach narodowych lub z typowymi atrybutami kojarzonymi
z ich krajem pochodzenia: Wtoch trzyma pizze, Japonczyk aparat
fotograficzny, Niemiec ubrany jest w tyrolskie spodnie, a w reku
trzyma wielki kufel piwa, Francuz ukazany jest w berecie z ba-
gietka pod pachg, a Chinka nosi bambusowe, stozkowe nakrycie
gtowy4*®). W czesci ,,Projekt” pozostate dzieci przedstawione na
zdjeciach sq ubrane po europejsku i roznig sie od siebie wytacz-
nie rysami i odcieniem skory. Niestety, o ile autorzy wykazuja
sie wrazliwoscig na kwestie rasy i wielokulturowosci, o tyle nie
poswiecaja tyle samo uwagi kwestii ptci. Polecenie do zadania,
ktore maja wykonad uczniowie i uczennice, brzmi: ,ascolta il tuo
insegnante”, co oznacza: postuchaj swojego nauczyciela. Takze
w innych poleceniach autorzy prosza, aby zapyta¢ o imie dwdch
kompanow lub o prace z kolega*'. Zarowno w NPI1 jak i w NPI2
uczniowie i uczennice maja napisac list do swojego kolegi.
W podrecznikach mozna tez odnalez¢ meskie nazwy zawodow,
nawet gdy z tresci wynika, ze wykonujace je osoby s3 kobietami.
Najbardziej poprawny pod wzgledem jezykowym jest podrecz-
nik NPI2. Wynika to jednak nie z adresowania polecen rowniez
do dziewczat, lecz z takiej konstrukcji zdan, ktéra nie wskazuje
na ptec¢ adresatow.

Réwniez W NPI1 poznajemy przedstawicieli réznych narodo-
wosci. W pierwszym rozdziale ,,Witajcie!” widzimy na zdjeciu
Marie z Brazyli, Hamida z Maroka czy Jane z Australi, poznajemy
tez przedstawicieli innych narodowoscis®. Nie dowiadujemy sie
jednak o nich nic ponad to, z jakiego kraju pochodza. W dalszych
rozdziatach poza czarnym mezczyzng w pociggu nie ma juz osob

47. M. Mezzadri, P. E. Balboni, op. cit., s. 36, 40, 61,120, 141.
48. Ibidem,s. 126.

49. Ibidem,s. 17, 34.

50. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 1....,s. 9, 21.

z innych kultur, nie matez Wtochéw o innym niz biaty kolorze sko-
ry. Takze w NPICW i NPI2 brakuje wizerunkéw oséb z innych kre-
goéw cywilizacyjnych lub o innym niz europejskie pochodzeniu,
podczas wykonywania codziennych czynnosci. W NPI2 w zada-
niu opatrzonym zdjeciami z poczatku XIX wieku i wspotczesnym,
uczniowie maja poréwnac sytuacje wtoskich imigrantéw sprzed
stu lat i os6b migrujacych dzi$ do Wtoch iinnych panstws?. Na
dalszych stronach uczniowie moga zapoznac sie z empatycznym
wobec obcokrajowcow zmuszonych opuszczac swojg ojczyzne,
fragmentem ksigzki Enzo Biagi oraz tekstem opisujagcym prob-
lem nielegalnych imigrantéw i dziatania panstwa majace na celu
ich integracje z wtoskim spoteczenstwems?2.

4. Rekomendacje

Wazne wydaje sie nie tylko zwiekszenie reprezentacji ko-
biet wérdd bohaterow, ale przede wszystkim ukazywanie obu
ptci w mozliwie szerokim wachlarzu czynnosci, zainteresowan
i uzdolnien. Postulowatabym takze zwiekszenie reprezentacji
kobiet i mezczyzn dziatajacych wspélnie. Szczegdlnie istotne
wydaje sie promowanie przez podreczniki rzeczywistosci, w kto-
rej obowiazki i przywileje sg rowno dzielone miedzy obydwie
ptcie, stad wskazane jest przedstawianie kobiet partycypujacych
w zyciu publicznym i zajmujacych prestizowe stanowiska oraz
mezczyzn zajmujacych sie dzie¢mii domem.

Jezeli podrecznik ma stac sie nie tylko odzwierciedleniem
zastanej rzeczywistosci, ani tym bardziej sposobem forsowania
i legitymizowania Swiata opartego na nierownosciach, nalezy
uwzgledni¢ w podrecznikach polityke réznorodnosci, majaca na
celu obrone intereséw grup marginalizowanych i dyskrymino-
wanych. Nalezy promowad rzeczywistosc, w ktoérej osoby réz-
nych wyznan, nieheteroseksualne, o innym niz biaty kolor sko-
ry, stare i z niepetnosprawnoscia, w petni partycypuja w zyciu
publicznym. Na wczesnych etapach edukacji pozadane jest moim
zdaniem przedstawianie réznorodnosci, szczegolnie w perspek-

51. T. Marin, S. Magnelli, Nuovo Progetto Italiano 2..., s. 158.
52. Ibidem,s. 163.
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tywie lokalnosci i codziennosci, np. przez przedstawianie dzieci
i dorostych bawiacych sie, pracujacych i uczacych razem, nieza-
leznie od dzielacych ich réznic. Dotyczy to takze reprezentacji
rodzin niepetnych, rekonstruowanych oraz takich, w ktorych ro-
dzice s3 tej samej ptci. Wierze, ze zaowocowatoby to nie tylko
wzrostem tolerancji na innos¢ (ktora zreszta po pewnym czasie
staje sie codziennoscia i normalnoscia), lecz takze nie margina-
lizowatoby i nie budowato poczucia bycia gorszym u uczniéow
odbiegajacych w charakterystykach od bohateréw przedstawia-
nych w podrecznikach. Utozsamianie sie z tresciami obecnymi
w ksigzkach wptywa z kolei pozytywnie takze na sam proces /
uczenia sie/nauczania i wychowania.

Istotna tez jest wrazliwosc na jezyk, ktory stanowi ramy na-
szego funkcjonowania w swiecie. Optowatabym za uwzglednia-
niem zenskich koncowek, uzywaniem zenskich nazw zawodow
oraz adresowaniem zadan i polecen do uczniow i uczennic. Inte-
resujacy wydaje sie tez postulat wtoskich jezykoznawczyn, aby
w stosunku do grupy, gdzie przewage stanowig kobiety uzywac
rodzaju zenskiego. Ewentualne zarzuty, ze spowoduje to pewne
zamieszanie, wydaja sie bez podstawne. Aktualnie w stosunku
do grupy dwudziestu kobiet i jednego mezczyzny uzyjemy cza-
sownika o korncowce meskiej, co nie tylko zafatszowuje rzeczywi-
stos¢, ale i buduje przekonanie o wiekszej istotno$ci mezczyzn.
Zdanie: ,Kasia, Ola, Magda i Wojtek pojechaty na wycieczke”
wydaje sie lepiej odzwierciedlac rzeczywistos¢ niz: ,Kasia, Ola,
Magda i Wojtek pojechali na wycieczke”. Postuluje rowniez uzy-
wanie zenskich koncéwek i nazw zawodow oraz unikanie okre-
élenia stanu cywilnego przed nazwiskami kobiet. 4
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Ponizszy raport przedstawia wyniki analizy ilosciowej i jakos-
ciowej, ktorej przedmiotem byty dwa podreczniki do nauki jezy-
ka francuskiego: Le Mag 1 (dla gimnazjalistow i gimnazjalistek)
oraz Version Orginale (dla ucznidéw i uczennic szkét ponadgim-
nazjalnych)?. Celem byta analiza tresci wymienionych podreczni-
kow w odniesieniu do przyjetejw projekcie perspektywyi przed-
stawienie wnioskéw i rekomendacji, ktére z niej wyptywaja.

Oba podreczniki skierowane sg do mtodziezy, ktora rozpoczy-
na nauke jezyka francuskiego w wymiarze 2-3 godz. tygodniowo
(w tzw. wariancie podstawowym). Podstawowym celem nauki
jezyka francuskiego przy uzyciu analizowanych podrecznikéw
jest opanowanie jezyka w stopniu umozliwiajacym podstawo-
wa komunikacje niezbedna do radzenia sobie w sytuacjach zy-
cia codziennego. Zgodnie z wymogami nowej podstawy progra-
mowej, podreczniki do jezyka francuskiego dopuszczone przez
MEN przygotowuja do egzaminu gimnazjalnego, jak réwniez
— zgodnie z wytycznymi Europejskiego Systemu Opisu Ksztatce-
nia Jezykowego — do egzamindéw DELF na poziomach A1/A2 dla
grupy poczatkujgcej oraz A2+/B1 dla grupy kontynuujgcej nauke
jezyka po szkole podstawowej. Po gimnazjum uczen/uczennica
powinien/powinna wiec opanowac podstawowe struktury jezy-

1. C. Himber, C. Rastello, F. Gallon, Le Mag Methode de frangais, A1, Paryz: Hachette,
2006.

2. M. Denyer, A. Garmendia, M-L. Lions-Olivieri, Version Originale Methode de fran-
¢ais, A1, Barcelona: Maison des langues, 2009.

ka obcego, ktore umozliwityby realizacje nastepujacych kompe-
tencji: znajomos¢ srodkow jezykowych, rozumienie wypowiedzi,
tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi, przetwarza-
nie wypowiedzi3.

Obok wyzej wymienionych celéw jezykowych nalezy wzigc
pod uwage cele interkulturowe, bowiem oprécz opanowania
umiejetnosci komunikowania sie w jezyku obcym, uczen/uczen-
nica, poprzez nauke jezyka francuskiego, dzieki tym podreczni-
kom ma okazje zapoznac sie z tzw. krajami obszaru frankofonii
oraz moze obserwowac i porownywac réznice i podobienstwa
interkulturowe i cywilizacyjne. Poznaje zycie codzienne, tradycje
i ogoélne obyczaje ludzi postugujacych sie jezykiem francuskim,
a nabyte informacje bedzie mogt/mogta wykorzysta¢ w innych
sytuacjach czy dziataniach. W odniesieniu do kwestii badanych
w projekcie ,,Gender w podrecznikach” nalezatoby uzupetnic, ze
dzieki poznawaniu rzeczy nowych iinnych niz te, ktére znat/a
dotychczas, uczen/uczennica uczy sie, ktore zachowania s spo-
tecznie naganne (rasizm, ksenofobia, seksizm) oraz ksztattuje
postawe otwartosci i tolerancji. Z kolei w odniesieniu do tak
sformutowanych zatozen interkulturowych na podstawie prze-
prowadzonej analizy mozna stwierdzi¢, ze badane podreczni-
ki nie dajg wielu mozliwosci realizacji celow interkulturowych,
zwtaszcza w zakresie postawy otwartosci wobec réznorodnosci
spotecznej/kulturowe;j.

Prezentacja wybranych wynikow analizy
ilosciowej

Ogoétem w dwoch podrecznikach pojawito sie 447 postaci,
193 postaci meskich i 135 rodzaju zenskiego. Liczba reprezen-
tacji mezczyzn i kobiet jest porownywalna w tekstach zrodto-
wych, zadaniach, ¢wiczeniach oraz na ilustracjach, podczas gdy
w jednostkach skategoryzowanych jako ,Zadanie, ¢wiczenie

3. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 3. Jezyki Obce. Szkota Podstawo-
wa, Gimnazjum, Liceum, https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_
tom_3.pdf, dostep 15.07.2015 r.
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z materiatem wizualnym” postaci rodzaju meskiego jest o ponad
10 pkt. proc. wiecej niz postaci rodzaju zenskiego (tabela 1).

Tabela 1. Reprezentacja ptci analizowanych postaci w réoznych
typach materiatu.

Rodzaj materiatu Ogotem
‘Tekst ‘Tekst ‘Zadanie, | ‘Zadanie, ‘llustracja,
zrodtowy’ | zrédlowy | éwiczenie’ | ¢wiczenie rysunek,
zilustracjq’ z materiatem | rycina, fot.
wizualnym’ | z podpisem,
opisem’
Ple¢ | ‘Zenska’ Liczebnos¢ | 9 14 24 65 23 135
% 6,7% 10,4% 17,8% 48,1% 17,0% 100,0%
‘Meska’ Liczebnos¢ | 13 17 27 114 22 193
% 6,7% 8,8% 14,0% 59,1% 11,4% 100,0%
‘Obie picie’ | Liczebnos¢ | 5 15 5 64 30 119
% 4,2% 12,6% 4,2% 53,8% 25,2% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ | 27 46 56 243 75 447
% 6,0% 10,3% 12,5% 54,4% 16,8% 100,0%

@g%""m"m""m“m""m"“m“m""m""

Zrédto: Badania whasne.

Przyjeta jednostkg analityczng w czesciilosciowej analizy byta
postac ludzka — rzeczywista lub wymyslona, literacka, basniowa
badz pétludzka, a w badanych podrecznikach pojawity sie repre-
zentacje wszystkich typow postaci. Co ciekawe, nielicznie obec-
ne istoty basniowe/mityczne/boskie reprezentowane sg w tych
podrecznikach wytacznie przez postaci kobiece (Tabela 2).

JEZYK FRANCUSKI — RAPORT PRZEDMIOTOWY

Tabela 2. Ptec a typ analizowanych postaci.

@ecececcccee

Typ postaci Ogotem
Postac/cie Postac/cie ludzkie Postac boska, mi-
ludzkie wykreowane, wymy- | tyczna, basniowa,
rzeczywiste slone, literackie potludzka
i historyczne bez odniesienia
do rzeczywistych
postaci
Pte¢ ‘Zenska’ Liczebnos¢ | 16 2 1 19
% 84,2% 10,5% 5,3% 100,0%
‘Meska’ Liczebnos¢ | 33 0 0 33
% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
‘Obie picie’ | Liczebnos¢ | 2 0 0 2
% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ | 51 2 1 54
% 94,4% 3,7% 1,9% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

W analizowanym materiale zauwazalna jest ogromna przewa-
ga 0sob o biatym kolorze skoéry (90,8% ogodlnej liczby postaci),
co nie do konca odzwierciedla tendencje demograficzne kraju
znanego z wielokulturowosci (10,23% ludnosci Francji stanowig
Arabowie, 3,64% to osoby pochodzenia afrykanskiego, 1,58% to
Metysi, 1,11% Azjaci, 0,79% Romowie)4. Kilka postaci o ciemnym
kolorze skéry zachowuje etniczne imiona (np. Abed — pochodze-
nia arabskiego czy Manu — hebrajskiego), ktére sg rzadko spo-
tykane w spoteczenstwie francuskim. Mozna zatem wywniosko-
wac, ze te postaci sg traktowane jako egzotyczne.

Ponadto, w analizowanych podrecznikach potowa prezento-
wanych postaci to osoby doroste, jednak tylko niecate 5% to oso-
by powyzej 60 roku zycia. O ile nastoletnia mtodziez, do ktorej
kierowany jest podrecznik, jest po osobach dorostych (20-60 lat)
druga pod wzgledem liczebnosci grupa wiekowa reprezentowa-
na w podrecznikach, o tyle we wszystkich kategoriach wieko-
wych przewaza reprezentacja postaci meskich (Tabela 3).

4. La question ethnique en France, http://france-ethnique.blogspot.com/, dostep
15.07.2015r.
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. Tabela 3. Pte¢ a wiek analizowanych postaci.
Wiek postaci Ogotem
Mate Nastolatek | Dorosty Starszy Rézne
dziecko 11-19 20-60 dorosty kategorie
4-10lat 60 + wiekowe
razem
Pte¢ | ‘Zenska’ Liczebnos¢ | 1 41 60 5 2 109
% 0,9% 37,6% 55,0% 4,6% 1,8% 100,0%
‘Meska’ Liczebnos¢ | 0 65 76 8 11 160
% 0,0% 40,6% 47,5% 5,0% 6,9% 100,0%
‘Obie ptcie’ | Liczebnos¢ | 1 37 28 4 37 107
% 0,9% 34,6% 26,2% 3,7% 34,6% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ | 2 143 164 17 50 376
% 0,5% 38,0% 43,6% 4,5% 13,3% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

Reprezentacja roznych grup wiekowych rozktada sie réznie
w zaleznosci od podrecznika. | tak, np. w podreczniku Version
Originale mozna zauwazy¢ przewage osob mtodych, do ktérych
kierowany jest podrecznik — ok. 72%. 25% postaci to osoby do-
roste, ale tylko ok. 3% to osoby starsze, ktore w tym podreczniku
figuruja na ilustracjach w towarzystwie rodziny badz w formie
portretu jako postac historyczna. W konsekwencji uczniowie
i uczennice otrzymujg wizje spoteczenstwa, w ktérym seniorzy
odgrywaja znikoma role. Tymczasem spoteczenstwo francuskie
sie starzeje z uwagi na dtugos¢ zycia i niski przyrost naturalny.
Osoby starsze w wieku ok. 65 lat stanowia 17,5% spoteczenstwa.
Jedna na 10 osob osiaga wiek 75 lat. W ciggu ostatnich 10 lat
liczba osob w wieku 60 lat i powyzej wzrosta o 23,8% i prawie
dorownuje liczbie osob w wieku lat 20 (24,7%)%). Oznacza to, ze
analizowane podreczniki nie odzwierciedlaja proceséw demo-
graficznych zachodzacych w rzeczywistosci w spoteczenstwie
francuskim.

5. Informacje dotyczace struktury wieku spoleczenstwa francuskiego sa dostepne
na przyklad na stronie: http://www.insee.fr/fr/mobile/etudes/document.asp?reg
id=0&id=3806, dostep 15.07.2015 r.

Prezentacja wynikow analizy jakosciowej

Istotna role w prezentowaniu postaci stanowi jej zawdd, do
tego stopnia, ze wiele z postaci nie ma imion i definiuje je rola
zawodowa. W obu podrecznikach postaci wykonuja profesje,
ktore cieszq sie spoteczna estyma, ktorym przypisuje sie stawe,
sukces i pieniadze, takie jak np. pitkarz, dziennikarz, modelka.
Brak tu miejsca na zawody o wiekszym stopniu pospolitosci.
Cho¢ pewne role zawodowe prezentowane w podrecznikach
przypisywane s zaréwno kobietom, jak i mezczyznom (np. pio-
senkarz/piosenkarka, nauczyciel/ka, aktor/ka, model/ka), jed-
nak daje sie zauwazy¢ pewien podziat na zawody meskie (kie-
rowca lub dyrektor) i zenskie (nauczycielka).

Ilustracja 1.

Zrédto: M. Denyer, A. Garmendia, M-L. Lions-Olivieri, Version Originale Methode de
francais, A1, Barcelona: Maison des langues, 2009, s. 96.

W obu podrecznikach mozna rowniez zauwazy¢ przewage,
jesli chodzi o réznorodnos¢ zawodéw wykonywanych przez
mezczyzn w porownaniu z przedstawionymi zawodami wyko-
nywanymi przez kobiety (dochodzi np. pitkarz, podroznik, pilot,
kierowca autobusu, nauczyciel, dziennikarz, operator, architekt,
tancerz, sportowiec, piosenkarz, kelner, trener, projektant mody,
aktor, piosenkarz, cyrkowiec). Podreczniki prezentuja réwniez
stereotypowy podziat rol spotecznych (llustracja 2): na przyktad
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w kuchni pokazywane s3 tylko kobiety i tylko kobiety gotuja,
sprzataja czy tez zajmuja sie dzie¢mi®.

Ilustracja 2.

PO e s
Zrédto: C. Himber, Ch. Rastello, F. Gallon, Le Mag Methode de francais, A1, Paryz: Ha-
chette, 2006, s. 80.

W drugim z omawianych podrecznikdw wspotczesne kobiety
przedstawiane s3g jako wykonawczynie prac remontowych, co
mozna by uznac za pewne przetamywanie stereotypowego po-
dziatu rol na kobiece i meskie. Jednakze nalezy zauwazyc, ze to
przetamanie nie jest symetryczne: brak jest tutaj przedstawien
mezczyzn, ktorzy spedzajg aktywnie czas z rodzing badz wypet-
niajg jakie$ obowiazki domowe. Sfera domowa zdaje sie nalezec
do kobiet (llustracja 3).

6. Zob. M. Denyer, A. Garmendia, M-L. Lions-Olivieri, op. cit., .104,106,107; C.
Himber, C. Rastello, F. Gallon, op. cit., s. 53, 64, 80.

Ilustracja 3.

Zrédto: M. Denyer, A. Garmendia, M-L. Lions-Olivieri, Version Originale Methode de
frangais, A1, Barcelona: Maison des langues, 2009, s. 121.

Co ciekawe, rozdzielno$¢ ptci bywa tutaj podkreslana réwniez
poprzez zabieg umieszczania na jednej stronie tylko postaci me-
skich oraz poswiecania oddzielnej strony kobietom, co ilustruje
przyktad:

Ilustracja 4.

1 on

Zrédto: M. Denyer, A. Garmendia, M-L. Lions-Olivieri, Version Originale Methode de
frangais, A1, Barcelona: Maison des langues, 2009, s. 125.

W jednym z podrecznikow poza postaciami fikcyjnymi przed-
stawione s3 postaci historyczne, takie jak prezydent Charles
de Gaulle, Krél Stonce Ludwik XIV oraz wynalazcy kina Bracia
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Lumieres, a takze dwie sylwetki znanych kobiet — Marie-Antoi-
nette i Joanna d'Arc?. O ile w przypadku postaci meskich pod-
recznik przedstawia je jako postaci indywidualne, znane ze swo-
ich funkcji lub dokonan (podobnie jak przedstawieni Francuzi
walczacy w czasie rewolucji francuskiej, wojny stuletniej oraz
swietujacy zwyciestwo nad faszyzmem), o tyle Marie-Antoinet-
te jest przedstawiona jako zona Ludwika XVI, a w opisie hero-
icznej postaci Joanny d'Arc akcent jest potozony rowniez na jej
wyglad.

W odniesieniu do innych kwestii znaczacych z punktu wi-
dzenia zatozen zawartych w projekcie, nalezy stwierdzic, ze
w zadnym z omawianych podrecznikow nie ukazane s3g posta-
ci z niepetnosprawnosciag czy o niskim/bardzo niskim statusie
ekonomicznym. Oba podreczniki przedstawiaja swiat, w ktorym
istnieja tylko osoby zdrowe, usmiechniete, szczesliwe, ktore od-
niosty sukces. Nie ma sytuacji, w ktérych postaci odczuwatyby
strach czy smutek, brak rowniez odniesien do sytuacji konfliktu.
Prezentowane postaci sg szczupte, tylko w jednym przypadku
na potrzeby ¢wiczenia stownictwa (antonimoéw szczupty-gruby)
widnieje ilustracja prezentujgca osobg otyta®. Ukazana w pod-
recznikach rzeczywistos$¢ jest zatem pozbawiona odniesien do
realnego swiata i réznorodnosci ludzi — jesli chodzi o wyglad,
podreczniki nie odzwierciedlajg zatem obrazu spoteczenstwa
ani zasad jego funkcjonowania.

Natomiast jesli chodzi o kwestie inkluzywnosci jezyka, to
w przypadku obu podrecznikéw polecenia sg napisane po fran-
cusku, w drugiej osobie liczby pojedynczej lub mnogiej. W przy-
padku zadan, w ktérych uczen/uczennica majg wspotpracowac
z kolega lub kolezanka, najczesciej uzywane jest stowo camara-
de lub les camarades, ktore moze odnosic sie zarowno do rodzaju
meskiego, jak i zenskiego?.

7. Np. Himber C,, Rastello C., Gallon F,, op. cit., s. 44-45.
8. Ibidem,s. 31.
9. Np. Ibidem, s. 9, 36.

Rekomendacje

Wedtug nowej podstawy programowej, w wymaganiach
szczegotowych dotyczacych nauczanych tresci, uczen/uczennica
powinien/powinna umie¢ tworzy¢ wypowiedzi w formie ustnej
i pisemnejnatematy zwigzane z zyciem rodzinnym, towarzyskim
oraz zyciem spotecznym, przy czym podaje sie tylko przyktady,
takie jak: konflikty, problemy spoteczne oraz przestepczosc.
Podstawa programowa nie precyzuje, czy i jakie kwestie spo-
teczne (niepetnosprawnos¢, stereotypowe spojrzenie na podziat
réol w rodzinie, stereotypowe wychowanie chtopcow i dziewczy-
nek, dyskryminacja rasowa i seksualna, problem biedy) mogty-
by/powinny by¢ wtaczane do nauczania jezyka obcego. Pomi-
mo braku sprecyzowania problematyki spotecznej przez MEN
w podstawie programowej, wiekszos¢ nauczycieli/nauczycielek
uczacych jezyka w szkotach ponadgimnazjalnych na poziomie
rozszerzonym, w szczegolnosci przygotowujgcy/przygotowuja-
ce uczniow i uczennice do egzaminu maturalnego, majg swia-
domos¢ wtaczania zarowno powyzszych kwestii pod wzgledem
leksykalnym, jak i problemowym. Nalezy jednak podkresli¢, ze
w podrecznikach do nauki jezyka francuskiego dopuszczonych
przez MEN brakuje tekstdw pomocnych w tym zakresie.

Godne uwagi wydaje sie uzupetnienie listy podrecznikow
dopuszczonych do nauczania jezyka francuskiego o bardziej no-
watorskie i nieutrwalajace stereotypowych przedstawien ptci
w porownaniu z istniejacymi podreczniki, jak na przyktad pozy-
cje wydawnictwa Didier — C. Brillant, Virginie Bazou, R. Racine,
J-Ch. Schenker Le Noucel Edito Niveau (Poziom B1 oraz Poziom B2
autorstwa E. Heu, M. Abou-Samra, M. Perrard, C. Pinson), pre-
zentujace bogata tematyke i zawierajaca autentyczne dokumen-
ty wizualne (DVD). Pobudzanie i rozwijanie wrazliwosci inter-
kulturowej uczniow i uczennic mozliwe bytoby dzieki zawartym
w nich odniesieniom do kwestii rzeczywistego zycia we Francji,
takich jak np. problem dyskryminacji rasowej i niepetnospraw-
nosci, dyskryminacja rasowa w mediach, dyskryminacja kobiet
i 0sob starszych w pracy, réznorodnos¢ modeli wspdtczesnych
rodzin czy prawa cztowieka. €
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1. Wstep

W ramach badania przeprowadzono analize osmiu podrecz-
nikow do matematyki zgodnych z nowa Podstawqg programowq
wprowadzong w 2009 roku. Do badania wykorzystano jeden
podrecznik dla klasy czwartej szkoty podstawowej, dwa dla klasy
pierwszej i drugiej gimnazjum oraz piec dla szkét ponadgimna-
zjalnych, przy czym wszystkie one obejmowaty zakres podstawo-
wy badz podstawowy i rozszerzony, co powoduje, ze mogg by¢
wykorzystywane w ramach ksztatcenia na wszystkich profilach.
Wybrano ksigzki nastepujacych wydawnictw: SENS, WSiP, Nowa
Era, GWO, Oficyna Edukacyjna Warszawa?.

1. M. Antek, K. Belka, P. Grabowski, Matematyka prosto do matury. Podrecznik dla
LO profilowanego i technikum. Ksztatcenie ogélne w zakresie podstawowym I, Warsza-
wa: Nowa Era, 2013; W. Babianski, L. Chanko, D. Ponczek, Matematyka. Zakres pod-
stawowy i rozszerzony. Podrecznik dla szkot ponadgimnazjalnych, Warszawa: Nowa
Era, 2013; M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla
kl. 4 szkoly podstawowej, Gdansk: GWO, 2014; A. Drazek, E. Duvjak, E. Kokiernak-
Jurkiewicz, Matematyka wokét nas. Podrecznik gimnazjum 2, Warszawa: WSiP, 2009;
E. Duvnjak, E. Kokierniak-Jurkiewicz, M. Wojcicka, Matematyka wokot nas gimna-
zjum 1, Warszawa: WSiP, 2009; R. Kalina, T. Szymanski, M. Lewicki, Matematyka
z kl. 1 szkoly ponadgi jalnej, Poznan: Wyd. Sens, 2012; R. Kalina, T. Szy-
manski, M. Lewicki, Matematyka z sensem, kl. 2 szkoly ponadgimnazjalnej, Poznan:
‘Wyd. Sens, 2013; M. Kurczab, E. Kurczab, E. Swida, Matematyka. Podrecznik do liceow
i technikéw. Zakres podstawowy i rozszerzony, Warszawa: Oficyna Edukacyjna, 2012.
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2. Prezentacja i analiza badan ilosciowych

Przeprowadzone badania ilosciowe, opierajgce sie na opraco-
wanym wczesniej narzedziu analitycznym, pozwolity na okresle-
nie pewnych charakterystycznych trendéw dla wszystkich prze-
analizowanych podrecznikdéw matematyki.

Na wstepie nalezy zwrdci¢ uwage, ze precyzyjnosc opisow czy
charakterystyk przedstawianych w podrecznikach postaci nie
jest wysoka. Podczas analizy wystepujacych w ksigzkach postaci
brano pod uwage 32 typy zmiennych, z ktorych jedynie 7 dato
sie przypisac¢ do wszystkich lub na tyle znaczacej liczby postaci,
by mozna byto probowac wyciggac jakies wnioski (rodzaj mate-
riatu, jezykowa forma rodzajowa, znaczenie postaci, typ postaci,
wiek postaci, kolor skéry oraz status ekonomiczno-spoteczny).
Informacji o postaciach w kontekscie zmiennych: orientacja sek-
sualna, religia, wyznanie, status prawny, ocena zwigzku, relacji
postaci z innymi ludzmi nie byto w ogole. Natomiast danych do-
tyczacych: kondycji fizycznej postaci; sprawnosci fizycznej posta-
ci; potozenia geograficznego; typu rodziny; typu relacji, zwigz-
kow postaci z innymi ludzmi; pozycji w grupie pojawito sie tak
mato, ze nie byto mozliwe obliczenie istotnosci zwigzku miedzy
ptcig postaci a dang zmienna.

Istotng statystycznie (p<0,05) zaleznos¢ z ptcia kulturowa od-
notowano tylko w przypadku czterech zmiennych. Okazuje sie,
ze rozktad ptci istotnie roznicuje sie w zaleznosci od rodzaju ma-
teriatu, w ktorym jest ona pokazana, w zaleznosci od znaczenia
postaci, ktéra jg posiada, oraz od tego, czy postac jest postacia
rzeczywisty (np. historyczng), czy tez postacia wykreowanga na
potrzeby analizowanej jednostki tekstu w podreczniku. Wresz-
cie statystycznie istotnie roznicuje sie rozktad jezykowej formy
rodzajowej w zaleznosci od ptci kulturowej, w stosunku do kto-
rej zostata uzyta.

W zaleznosci od rodzaju poddanego analizie materiatu roz-
ktad ptci kulturowej zmienia sie w dos$¢ zréznicowany sposob,
co ilustruje Tabela 1.

Tabela 1. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a rodzajem materiatu, w ktérym sa one pokazane.

MATEMATYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Ple¢ Rodzaj materiatu
‘Tekst’ ‘Tekst i ilustra- ‘Zadanie, ‘llustracja, ‘Zadanie + tekst’
cja, infografiki’ | ¢wiczenie’ rysunek, rycina,
fot. z podpisem,
opisem’
‘Zenhska’ N |3 1 134 26 1
% | 7,50% 8,33% 24,86% 38,24% 23,91%
‘Meska’ N 21 10 209 34 25
% | 52,50% 83,33% 38,78% 50,00% 54,35%
‘Obie ptcie’ | N 16 1 196 8 10
% | 40,00% 8,33% 36,36% 11,76% 21,74%
Ogotem N |40 12 539 68 46
% | 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Zrédto: Badania whasne.

W zakresie rodzaju materiatu uwidacznia sie absolutna domi-
nacja ptci meskiej, ktora byta najczesciej wystepujaca w kazdej
badanej kategorii. Szczegdlna przewaga w stosunku do czesto-
tliwosci wystepowania ptci zenskiej badz obu ptci wystapita
w tekstach wzbogaconych o infografiki, co wyraznie wida¢ na
ponizszym wykresie (83,3%). W pozostatych kategoriach nie
byta juz tak wyrazna. Najbardziej rownomierny rozktad ptci kul-
turowej wystapit w materiatach typu zadania i ¢wiczenia. Ptec
zenska najrzadziej reprezentowana byta w materiatach teksto-
wych (7,5%) oraz tekstowych, wzbogaconych o ilustracje badz
infografiki (8,3%).
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Wykres 1. Udziat ptci analizowanych postaci w poszczegdlnych
rodzajach materiatu.
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infografiks materiadern ol 1 podpisem,
wizualnym ' opisam’
m: mpM EObie

Zrédto: Badania wtasne.

Widoczny bardziej rownomierny rozktad ptci kulturowej w ka-
tegoriach zadan i ¢wiczen kontrastuje z wyrazng dominacja ptci
meskiej w kategoriach tekstéw wzbogacanych rycinami, ktére
czesto nawigzuja do realnych postaci historycznych, zwigzanych
z matematyka, a bedacych niemal w stu procentach mezczyzna-
mi. Znaczaco bardziej réwnomierny rozktad ptci w zadaniach
i ¢wiczeniach nalezy uznac za wyraz pozytywnych intencji auto-
rek i autordéw, ktorzy w miare mozliwosci daza do jak najbardziej
demokratycznej reprezentacji ptci.

Analiza zaleznosci pomiedzy ptciag kulturowa a zastosowang
jezykowga forma rodzajowq potwierdza androcentryczny cha-
rakter jezyka polskiego. Mozna stad wnioskowac, ze autorkom
i autorom podrecznikdw do matematyki albo nie sg znane usta-
lenia dotyczace lingwistyki ptci, albo tez sie z nimi nie zgadzaja,
negujac istnienie seksizmu jezykowego badz minimalizujac jego
znaczenie. Znacznie bardziej realistycznym wyjasnieniem zba-
danego stanu rzeczy wydaje sie jednak nawykowe stosowanie
rodzaju meskiego/meskoosobowego w charakterystyce grup,
takich jak uczniowie i uczennice (okreslanych jako ,uczniowie”),

nauczycielek i nauczycieli (okreslanych jako , nauczyciele”), itp.
W przypadku postaci jednoznacznie opisanych jako ptci zenskiej
lub meskiej zastosowana forma rodzajowa zawsze byta zgodna
z deklarowanga ptcig postaci. Z kolei w przypadku grup obuptcio-
wych, tak jak to juz zaznaczylismy, dominuje wskaznik formy me-
skiej/meskoosobowej. Obrazuje to Wykres 2.

Wykres 2. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a uzyta forma rodzajowa.

120,008

10 O3

80,00%

600, 00

40,00%

200, 00%

0,008 - —
F ] Obie

m Rodzaj feriski fniemg soopsobowy 8 Bodza] meskd fmeskoosobowy
& Rodzaj nijak Ml srarmy

Zrédto: Badania wtasne.

Doktadne dane stanowigce podstawe dla obliczenia istotnej
statystycznie zaleznosci pomiedzy ptcig postaci a uzyta forma
rodzajowaq przedstawia Tabela 2. Warto nadmienic, iz w global-
nej liczbie postaci czy tez jednostek badawczych odnotowano
ponad dwukrotnie wieksza reprezentacje meskiej/meskoosobo-
wej formy rodzajowej w stosunku do formy zenskiej/niemesko-
osobowej (487 do 193).

MATEMATYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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? Tabela 2. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a uzyta forma rodzajowa.
Pte¢ Jezykowa forma rodzajowa
Rodzaj zenski/ Rodzaj meski/ Rodzaj nijaki Mieszany Ogoétem
niemeskoosobowy | meskoosobowy
‘Zeriska’ N | 175 0 0 0 175
% | 100,00% 0,00% 0,00% 0,00% 100,00%
‘Meska’ N |0 298 0 0 298
% | 0,00% 100,00% 0,00% 0,00% 100,00%
‘Obie ptcie’ | N | 17 189 3 26 235
% |7,23% 80,43% 1,28% 11,06% 100,00%
Ogétem N | 193 487 3 25 708

Zrédto: Badania whasne.

Poczyniona analiza zwigzku pomiedzy ptcig postaci a jej
znaczeniem w narracji rowniez pozwolita ustali¢ istotna staty-
stycznie (p<0,05) zaleznos¢ pomiedzy tymi cechami. Pte¢ meska
dominowata w trzech sposrdéd czterech kategorii. Szczegélna
przewaga data sie zauwazy¢ w rozktadzie ptci dla kategorii gtow-
nego i drugoplanowego bohatera. Pte¢ zeriska nie dominowata
w zadnej kategorii, zas w jedynej, niezdominowanej przez pte¢
meska, jaka byta ,posta¢, grupa, kategoria jedna z wielu réwno-
rzednych”, wystepowato najwiecej charakterystyk wskazujacych
na obie ptcie jednoczesnie.

Wykres 3. Zwigzek pomiedzy ptcig postaci a jej znaczeniem
W narracji.
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Zrédto: Badania wtasne.

Ostatnia z ustalonych istotnych statystycznie (p<0,05) zalez-
nosci zachodzi pomiedzy ptcia kulturowgq a typem postaci, rozu-
mianym jako rozréznienie pomiedzy postaciami rzeczywistymi
i historycznymi a postaciami wykreowanymi, bez odniesienia do
realnie istniejacych oséb, obecnie lub w przesztosci. Jak widac na
zataczonymi wykresie (Wykres 4), w obu typach przewaza ptec
meska, przy czym w pierwszym mamy do czynienia z absolutng
dominacja, zas$ w drugim z nieznaczng przewaga.

MATEMATYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Wykres 4. Zwigzek pomiedzy ptcig a typem analizowanych
postaci.
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Zrédto: Badania wtasne.

Nalezy nadmieni¢, ze wystapita bardzo wysoka dysproporcja
pomiedzy postaciami rzeczywistymi i historycznymi a wykreo-
wanymi, ktore pojawity sie w badanych podrecznikach ponad
28-krotnie czesciej. Wynika to z faktu, ze postaci rzeczywiste
i historyczne wzmiankowane sg na ogoét tylko w kontekscie
wprowadzanych wzorow i dowodzonych twierdzen, tym samym
pojawiaja sie stosunkowo rzadko, podczas gdy postaci wykreo-
wane to gtowni bohaterowie zadan i przyktadow.

Tabela 3. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych a typem.

Ple¢ Typ postaci
Postac/cie ludzkie Postad/cie ludzkie wykreowane,
rzeczywiste i historyczne wymyslone, literackie bez odnie-
sienia do rzeczywistych postaci
‘Zeriska’ N 1 174
% 4,17% 25,48%
‘Meska’ N 21 279
% 87,50% 40,85%
‘Obie picie’ | N 2 230
% 8,33% 33,67%
Ogoétem N 24 683
% 100,00% 100,00%

Zrodlo: Badania wlasne.

Mimo, Zze nie odnotowano istotnej statystycznie zaleznosci
(p>0,05) pomiedzy ptcia kulturowa a wiekiem, nalezy zaznaczyg,
ze rozktad ptci w poszczegolnych kategoriach wiekowych réznit
sie do$¢ wyraznie, co obrazuje ponizszy wykres. taczna liczeb-
nosc ustalonych w toku badan precyzyjnych okreslen wieku byta
jednak tak niska, ze nie uprawnia to do zadnych ogélniejszych
wnioskow, zas uzyskane wyniki mozna traktowac jedynie orien-
tacyjnie. Mozna z tego wnioskowac, ze poza przypadkami, gdy
wiek postaci jest istotny z punktu widzenia tresci zadania i ko-
niecznych do jego rozwiazania, $ciste okreslanie wieku postaci
nie odgrywa dla autorek i autoréw podrecznikow do matematy-
ki istotnej roli.

MATEMATYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

@,ym"m""m""m""m""m""m""m"m""m""m""m""m""m""m""m""m"m"



OLGA KOPIENKA, HUBERT TOMKOWIAK

ecee

RAP@ORT

G’%""m""m""m“"m""m""m""m"“m""m"m"“m""m""m""m“"m""m

Wykres 5. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a wiekiem.
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Zrédto: Badania wtasne.

Podobnie sytuacja ma sie ze wskazaniami dotyczacymi koloru
skory, cho¢ tutaj ogoélna liczba wskazan byta trzykrotnie wiek-
sza niz w kategorii wieku, to z kolei dotyczyto 99% oséb koloru
biatego, zatem nie ma mozliwosci a prowadzenia jakichkolwiek
analiz czy wnioskowania, précz prostej konstatacji, ze we wspot-
czesnych polskich podrecznikach do matematyki inne niz biaty
kolory skory wtasciwie nie wystepuja.

3. Analiza jakosciowa

Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze stereotypy dotyczace rol spo-
tecznych determinowanych ptcig przebijaja w podrecznikach do
matematyki gtownie w zadaniach tekstowych i ilustracjach. Taki
stan rzeczy najprawdopodobniej wynika z charakterystycznej
dla tej dziedziny nauczania koncentracji autorek i autorow prze-
de wszystkim na merytorycznej stronie konstruowanych zadan.
Jednoczesnie chcac uczyni¢ zados¢ postulatom koncepcji czyn-
nosciowego i realistycznego nauczania matematyki, poszuku-
jac przyktadow zyciowych sytuacji jej wykorzystania, niejako
odruchowo bazujg na stereotypach, co sugeruje, ze kwestie

rownosciowe nie stanowig przedmiotu szczegélnego zaintere-
sowania metodykéw nauczania matematyki. Zatem wydaje sie
uzasadnionym twierdzenie, ze wskazane ponizej przyktady od-
zwierciedlaja raczej pewne nawykowe postugiwanie sie form-
ami rodzajowymi, przywiazanie do utartych, androgenicznych
form jezykowych, a nie zajmowanie jakiegokolwiek stanowiska
w kwestii rownosciowej. Pierwszym, najbardziej rzucajacym sie
w oczy przyktadem takiego dziatania s sformutowania uzyte
we wstepach podrecznikéw, jak chociazby zwroty typu ,,Drodzy
gimnazjalisci”, ,uczniowie” etc., jak rowniez podpisywanie tych-
ze stowami ,,od autorow”, gdy tymczasem wsrod trojga ,,auto-
row” sa az dwie autorki?. Sytuacja ta jest powszechna i w wielu
zadaniach we wszystkich badanych podrecznikach oprécz ,,ucz-
niow” mowa jest takze o ,,pacjentach”, ,,studentach”, ,rowerzy-
stach”, ,,sprzedawcach”, ,robotnikach” itp. Incydentalnie zdarza
sie, jak w przyktadzie ponizej (llustracja 1), ze obuptciowy spo-
sob rozumienia androgenicznych sformutowan przez autorow
jest potwierdzony zamieszczong ilustracja. W zadaniu czytamy
o ,wtascicielach psow”, zas nailustracji psem opiekuje sie ,wtas-
cicielka”.

Ilustracja 1.
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Zrédto: M. Antek, K. Belka, P. Grabowski, Matematyka prosto do matury. Podrgczmk
dla LO profilowanego i technikum. Ksztatcenie ogolne w zakresie podstawowym I, War-
szawa: Nowa Era, 2013, s. 93.
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Jednoczes$nie pragniemy zwrocic¢ uwage, ze w wielu fragmen-
tach analizowanych podrecznikow dato sie zauwazy¢ wyrazne

2. M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdansk: GWO, s. 8.
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dazenie do tego, aby obie ptcie byty rownolicznie reprezentowa-
ne, co chociazby obrazuje ponizszy przyktad (llustracja 2).

Ilustracja 2.

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdarnisk: GWO, 2014, s. 10.

Jednym z najbardziej wyrazistych aspektow, przez ktére prze-
bijaja stereotypy ptci, s role zawodowe prezentowane w zada-
niach. Na wstepie nalezy podkresli¢, Zze niemal w stu procentach
rozmaite role zawodowe przypisane postaciom wystepujacym
w zadaniach dotycza mezczyzn. | tak czytamy o ,kierowcach”,
»~sprzedawcach”, ,pracownikach”, ,robotnikach”, ,matematy-
kach”, ,filozofach”. Co wazne, prowadzi to rowniez do btednego
wrazenia, ze to mezczyzni niemal zawsze wykonujg zawody za-
ufania publicznego lub zwigzane z wysokim statusem spotecz-
nym i ekonomicznym, co widoczne jest na ilustracjach 3,4,5,6,7.

Ilustracja 3.

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdarisk: GWO, 2014, s. 12.

Ilustracja 4.

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdarisk: GWO, 2014, s. 22.

llustracja 5

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdarisk: GWO, 2014, s. 58.

Ilustracja 6.
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0 Wyp ce_ni& z jego konta 1 min zlotych w monetach jed-
- “_]ﬂed@ﬂﬁmkohmmmﬁnunnmmmw

ql_mr. aby przewiez¢ zamoéwione monety? Do
ij, ze moneta jednogroszowa wazy 2 g.

Zrodlo M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdarisk: GWO, 2014, s. 63.

Ilustracja 7.

Zrédto: E. Duvnjak, E. Kokierniak-Jurkiewicz, M. Wéjcicka, Matematyka wokét nas
gimnazjum 1, Warszawa: WSiP, 2009, s. 161.
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Kobiety bywajg obsadzane w rolach zawodowych dos¢ rzad-
ko i w analizowanych podrecznikach byty to role ,nauczycielek”,
»kasjerek”, ,gospodyn”.

Ilustracja 8.

Gospasdyni preyeeliow uje do Kiszenin ogtrkow 3 kg roztworn soli z Wnd]l_
dekaeramow soli musi preygotowad, aby otrzyma wziwdr S-procentowy?

Zrédto: E. Duvnjak, E. Kokierniak-Jurkiewicz, M. Wéjcicka, Matematyka wokét nas
gimnazjum 1, Warszawa: WSiP, 2009, s. 50.

Podobny wrazenie powstaje w odniesieniu do uprawiania
sportu, ktory w badanych podrecznikach jest domeng mezczyzn,
ktorzy sa ,lekkoatletami”, ,,golfistami”, ,kolarzami”, ,,narciarza-
mi” (llustracja 9).

Ilustracja 9.
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Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla k. 4
szkoly podstawowej, Gdarisk: GWO, 2014, s. 78.

W sytuacjach, gdy mowa jest o sporcie zawodowym, kobiety
pojawiaja sie w osobach znanych sportsmenek (llustracja 10).

Ilustracja 10.

sport i ula miki OZTESTguTE

Zrédto: E. Duvnjak, E. Kokierniak-Jurkiewicz, M. Wéjcicka, Matematyka wokdt nas
gimnazjum 1, Warszawa: WSiP, 2009, s. 30-31.

Gdy jednak mowa o sporcie amatorskim, uprawianym przez
dziecii mtodziez, badz zwyktej rekreacji, na ogot czytamy lub wi-
dzimy w takiej aktywnosci przedstawicieli ptci meskiej, chocby
w postaci rowerzystow czy tez chtopcéw grajacych w pitke.
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Ilustracja 11.

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdarisk: GWO, 2014, s. 34.

W zadaniach dotyczacych finansow pojawiaja sie zarowno po-
stacie zenskie, jak i meskie operujace pieniedzmi, jednak daje sie
zauwazyc¢ pewng sktonnos¢ do réznicowania badz to dochodow,
badz umiejetnosci inwestowania na korzys¢ mezczyzn, jak na
ilustracjach 121 13.

llustracja 12.

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdarisk: GWO, 2014, s. 76.

Ilustracja 13.
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Zrédto: E. Duvnjak, E. Kokierniak-Jurkiewicz, M. Wéjcicka, Matematyka wokét nas
gimnazjum 1, Warszawa: WSiP, 2009, s. 38.

W przyktadzie ponizej nie tylko widzimy wspomniang wyzej asy-
metrie dotyczaca dysponowania pieniedzmi, ale rowniez stereoty-
powe przypisanie ptciom preferowanych rodzajéw zabawek.

llustracja 14.

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoty podstawowej, Gdanska: GWO, 2014, s. 12.

Obowiazki domowe i czynnosci z tym zwigzane sporadycznie
pojawiaja sie w tresci zadan. Gdy tak sie dzieje, s one jednak
przypisywane stereotypowo kobietom. W przyktadzie ponizej
dodatkowo widzimy rowniez corke zaangazowang w zakup pral-
ki, zas sprzedawca, jak to ma miejsce niemal w kazdym przykta-
dzie, jest mezczyzna (llustracja 15).

Ilustracja 15.

- Zamierza kupi¢
Pierwsza wplary Wy-
Pozostata kwors ma
W 12 miesiecznycy,
ZL lle kosztuje 1y

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoty podstawowej, Gdarisk: GWO, 2014, s. 98.

Nawet tak prozaiczna czynnosc jak mierzenie zostata przeka-
zana kobietom, w czasie gdy mezczyzna zajety jest przeglada-
niem prasy.
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Ilustracja 16.

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoly podstawowej, Gdariska: GWO, 2014, s. 110.

Autorkii autorzy staraja sie zawrze¢ pewne informacje o waz-
nych odkryciach, postaciach, czasem legendach czy anegdotach
dotyczacych matematyki. W analizowanych podrecznikach ko-
bieta-matematyczka nie pojawita sie ani razu. Wspominano za
to Pitagorasa, Eratostenesa, Kroneckera, Kartezjusza, Fermata,
Gaussa, Eulera iinnych. Wsrod ilustracji znalazta sie rowniez
taka, jak w ponizszym przyktadzie, gdzie postac kobieca na dru-
gim planie nie ma nic wspoélnego z trescig ilustrowanego poda-
nia o wynalezieniu gry w szachy, ale naznaczona jest przypisana
jej rola tancerki zabawiajacej mezczyzn zajetych rozgrywka.

Ilustracja 17.

Zrédto: M. Dobrowolska, M. Jucewicz, P. Zarzycki, Matematyka IV. Podrecznik dla kl. 4
szkoty podstawowej, Gdanska: GWO, 2014, s. 28.

4. Wnioski

Reasumujac zauwazmy, ze stereotypy ptci w podrecznikach
do matematyki przebijajg gtownie w rolach zawodowych, co ma
wymiar zaréwnoilosciowy, jaki jakosciowy. Praca zawodowa jest
niemal wytacznie domeng mezczyzn, zas kobiety pojawiajq sie
sporadycznie i nigdy nie wykonuja zawodow o wysokim prestizu
spotecznym czy ekonomicznym. Réwniez odniesienia do historii
matematyki dotycza tylko i wytacznie postaci ptci meskiej, gdy
tymczasem przywotanie postaci kobiecych bytoby tutaj swietng
okazja do ukazania, jak utrudniony dostep do nauki miaty one na
przestrzeni wiekow, co w oczywisty sposdb musiato rzutowac na
relatywnie mniejsza reprezentacje tej ptci w nauce niz mezczyzn.
Poszczegolne postacie i historie ich obecnosci w nauce w natu-
ralny sposob ukazujg przeciez rozmaite problemy i strategie ich
przezwyciezania, ktore obieraty naukowczynie. Poczawszy od
roli pozostajacej w cieniu meza zony, nieraz w niczym nieuste-
pujacej intelektem wybitnemu matzonkowi, przez jawnga dziatal-
nos¢ naukowaq, narazajgcq na wiele niebezpieczenstw z utrata
zycia wtacznie, po wymagajace sprytu i swiadomosci czasow,
w ktorych przyszto im funkcjonowac, strategie w rodzaju pod-
szywania sie pod mezczyzn lub zawierania fikcyjnych slubéw dla
uzyskania statusu pozwalajgcego na swobodne funkcjonowanie.
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Brakuje réwniez zrownowazenia reprezentacji ptci w odniesie-
niach do sportu. Obowigzki domowe pojawiajg sie w tresci za-
dan dosc rzadko, a gdy to ma juz miejsce, to na ogot nie promu-
je sie w badanych podrecznikach ich wspétdzielenia. Na koniec
trzeba wspomnieg, ze takie kwestie, jak niepetnosprawnos¢, bie-
da, mniejszosci etniczne, odmienny kolor skéry, wyznanie czy
nawet réznice miedzypokoleniowe i wynikajace z tego problemy
nie wystepujg w badanych podrecznikach.

5. Rekomendacje

P Ukazanie roli kobiet w rozwoju matematyki jako nauki po-
przez prezentacje sylwetek wybitnych matematyczek oraz ich
trudnej drogi do uznania ich talentu i prawa do uprawiania na-
uki (np. Hypatia Aleksandryjska, kobiety w szkole pitagorejskiej,
Maria Geatana Agnesi, Sophie Germain, Zofia Kowalewska).

P Zrownowazenie iloéciowe i jakoéciowe obecnosci kobiet
w rolach zawodowych.

P Zrownowazenie reprezentacji ptci zenskiej w kontekécie
uprawiania sportu, zaréwno na poziomie amatorskim czy rekre-
acyjnym, jak i zawodowym.

P Zwiekszenie obecnosci tematyki obowiazkéw i prac domo-
wych w tresci zadan, co stanowitoby dobra ptaszczyzne do pro-
mowania demokratycznego ich podziatu pomiedzy cztonkéw
rodziny réznych ptci.

P Mimo ze specyfika dziedziny, jaka jest matematyka nie daje
duzego pola do eksponowania tresci rownosciowych z powodu
matej obecnosci dtuzszych partii tekstu, wydaje sie, ze bytoby
uzasadnione ich uwzglednienie w tekscie badz obrazie. d

INFORMATYKA
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Olga Kopienka, Hubert Tomkowiak

1. Wstep

W ramach badania przeprowadzono analize pieciu podrecz-
nikow do informatyki zgodnych z nowga podstawa programowa
wprowadzong w 2009 roku. Na analizowane podreczniki skta-
daty sie: dwa podreczniki dla szkoty podstawowej klas 4-6, je-
den podrecznik dla gimnazjum oraz dwa dla szkét ponadgimna-
zjalnych. Byty to podreczniki nastepujacych wydawnictw: PWN,
Operon oraz Czarny Kruk?®.

2. Prezentacja i analiza badan ilosciowych

W przeprowadzonych badaniach ilosciowych, opierajacych
sie na opracowanym wczesniej narzedziu analitycznym, ustalo-
no zaledwie trzy istotne statystycznie zaleznosci. Pierwsza z nich
byta zalezno$¢ pomiedzy ptcig postaci a uzyta forma rodzajowa.
Rozktady uzywanych form dla kazdej z ptci obrazuje ponizszy
wykres 1. Jak wida¢, w przypadku postaci jednoznacznie opisa-
nych jako postacie ptci zenskiej lub meskiej zastosowana for-
ma rodzajowa zawsze byta zgodna z deklarowang ptcig postaci.

1. E. Krawczynski, Z. Talaga, M. Wilk, Informatyka nie tylko dla uczniéw, szkola po-
nadgi; zjalna - zakres podstawowy, Warszawa: PWN, 2012; G. Koba, Informatyka
podstawowe tematy. Podrecznik dla gimnazjow, Warszawa: PWN, 2009; M. Gulgow-
ski, J. Lipski, Komputerowe opowiesci. Podrecznik do zaje¢ komputerowych dla klas
4-6 szkoly podstawowej, Bydgoszcz: Wyd. Czarny Kruk, 2012; A. Gawelek, Informa-
tyka dla szkét ponadgimnazjalnych, Gdynia: Operon, 2012; E. Jablonska-Stefanowicz,
A. Kijo, KIikPlik. klasy IV-VI. Zajecia komputerowe w szkole podstawowej, Warszawa:
‘Wydawnictwo Szkolne PWN, 2011.
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W przypadku grup obuptciowych, mimo ze gtéwnie uzywana
byta forma mieszana, niewiele rzadziej stosowano forme me-
ska/meskoosobowsa.

Wykres 1. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a uzyta forma rodzajowa.

100, DR

80,00

0, 004

40,00

20, 00 I

0,00 — —
i M Obie

m Riodzaj ierski/nie me skoosobowy B Rodzaj meskdmeskoosobowy
® Rodzaj nijaki W Mo sxamy

Zrédto: Badania wtasne.

Jakkolwiek poczyniona analiza zwigzku pomiedzy ptcig po-
staci a jej znaczeniem w narracji pozwolita ustali¢ istotng sta-
tystycznie (p<0,05) zaleznos¢ pomiedzy tymi cechami, to nale-
zy nadmieni¢, ze wystepujace w wyjsciowym narzedziu cztery
kategorie okreslajace znaczenie w narracji ulegty redukcji do
dwoch. Pte¢ meska, jak to zobrazowano na ponizszym wykresie,
dominowata w kategorii ,,gtowny bohater/bohaterka”, zas$ w ka-
tegorii ,,postac, grupa, kategoria jedna z wielu réwnorzednych”
najwiecej odnotowano okreslen obu ptci.

Wykres 2. Zwigzek pomiedzy ptcig postaci a jej znaczeniem
W narracji.
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Zrédto: Badania wtasne.

Ostatnia z ustalonych istotnych statystycznie zaleznosci za-
chodzi pomiedzy ptcig kulturowga a typem postaci rozumianym
jako rozréznienie pomiedzy postaciami rzeczywistymi i histo-
rycznymi a postaciami wykreowanymi bez odniesienia do real-
nie istniejacych osob, obecnie lub w przesztosci, oraz mityczny-
mi/basniowymi. Jak wida¢ na zatagczonym wykresie w kategorii
postaci rzeczywistych dominuje pte¢ meska, a dla postaci wy-
kreowanych najczesciej postugiwano sie okresleniem obu ptci.
Trzecia kategorie nalezy uznac za niereprezentatywna, gdyz od-
notowano tylko jeden taki przypadek.
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Wykres 3. Zwigzek pomiedzy ptcig a typem analizowanych
postaci.
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Zrédto: Badania wtasne.

Na koniec tej czesci analizy trzeba podkresli¢, ze we wszyst-
kich badanych podrecznikach dominuje androcentryczny jezyk

3 3

i zwroty typu: ,zdobyliscie”, ,,nauczyliscie sie”, ,,uzytkownik pocz-

2

ty elektronicznej”, ,analityk”, ,programista”, ,,koordynator” itd.

3. Analiza jakosciowa

Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze podreczniki do infor-
matyki postuguja sie specyficznym, instruktazowym jezykiem.
Tym samym s3 na ogot znacznie odhumanizowane. Zdarzajg sie
wrecz takie podreczniki, w ktorych postaci ludzkie nie wystepuja
prawie w ogole. Jest to zasadnicze spostrzezenie, ktore sktania
do pochylenia sie nad kwestig przyczyn i konsekwencji nieobec-
nosci postaci ludzkich w podrecznikach do informatyki, zanim
przejdziemy do omoéwienia kwestii stereotypow ptci. Deficyt
czynnika ludzkiego rodzi obawe, ze fakt ten moze prowadzic¢ do
powstania przekonania o pewnej podmiotowosci maszyn, jakimi
sq komputery. Sprawa moze wydawac sie z pozoru btaha, jednak

uzywane potocznie okreslenia w rodzaju: ,komputer mnie wylo-
sowat”, ,komputer mnie zakwalifikowat”, ,komputer sie pomylit”
itd., nie dla wszystkich sg tylko skrétami myslowymi. To oznacza,
ze dla pewnej czesci populacji komputery jako takie maja pewng
moc sprawczg. Przyczyny tego stanu rzeczy leza zapewne poza
specyficznym jezykiem dziedziny, jaka jest informatyka, takze
w braku swiadomosci czy intencji autoréw, by o to zadbad. Im
wyzszy poziom ksztatcenia, tym bardziej stechnicyzowany jest
jezyk podrecznikow, a szata graficzna ubozeje.

Warto przyjrzec sie przyktadom kilku ilustracji znalezionych
w jednym z analizowanych podrecznikéw, notabene jedynym
posiadajacym bogatszg szate graficzng, przeznaczonym dla klas
IV-VI. Mimo i tak niewielkiej liczby ilustracji, nie ustrzezono sie
tutaj stereotypowej prezentacji rol. Tekst wprowadzajacy do roz-
dziatu poswieconego obecnosci techniki komputerowej w zyciu
cztowieka opatrzony zostat taka oto ilustracja:

Ilustracja 1.

Zrédto: M. Gulgowski, J, Lipski, Komputerowe opowiesci. Podrecznik do zaje¢ kompu-
terowych dla klas 4-6 szkoty podstawowej, Bydgoszcz: Wyd. Czarny Kruk, Bydgoszcz
2012, s. 86.
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Z kolei na innej ilustracji widzimy stereotypowo meski sktad
ekipy remontowej:

Ilustracja 2.

RSN
Zrédto: M. Gulgowski, J. Lipski, Komputerowe opowiesci. Podrecznik do zaje¢ kom-
puterowych dla klas 4-6 szkoly podstawowej, Bydgoszcz: Wyd. Czarny Kruk, 2012, s.
181.

Inny przyktad toilustracja przedstawiajaca postacie literackie,
znane dzieciom z lektur szkolnych. Widac tu wyrazng asymetrie
w reprezentacji ptci (llustracja 3).

Ilustracja 3.

Zrédto: M. Gulgowski, J. Lipski, Komputerowe opowiesci. Podrecznik do zaje¢ kom-
puterowych dla klas 4-6 szkofy podstawowej, Bydgoszcz: Wyd. Czarny Kruk, 2012, s.
199.

Na koniec nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze w wiekszosci ilu-
stracji w badanym podreczniku widoczna byta dbatos¢ o rowng
reprezentacje obu ptci, czego dobrym przyktadem jest ponizsza
ilustracja:
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Ilustracja 4.

Zrédto: M. Gulgowski, J. Lipski, Komputerowe opowiesci. Podrecznik do zaje¢ kom-
puterowych dla klas 4-6 szkofy podstawowej, Bydgoszcz: Wyd. Czarny Kruk, 2012, s.
162.

4. Wnioski

Wszystkie przeanalizowane podreczniki ograniczaja do mini-
mum wystepowanie postaci ludzkich, co pogtebia wrazenie, ze
informatyka jest domeng maszyn, dziedzing funkcjonujaca nieja-
ko w izolacji od zycia spotecznego, mimo pojawiajacych sie przy-
ktadow obecnosci komputerow w naszym zyciu. Powszechnie
uzywany jest jezyk o zabarwieniu androcentrycznym, obfitujacy
w zwroty w rodzaju meskim i meskoosobowym. Wiekszos¢ au-
torow i autorek operuje tez jezykiem dos¢ formalnym, technicz-
nym, pozbawionym pierwiastka ludzkiego, co dla wielu uczennic
i ucznidow moze stanowi¢ dodatkowq bariere w opanowywaniu
materiatu okreslonego podstawg programowa.

5. Rekomendacje

Nalezatoby zaleci¢ autorkom i autorom zwiekszenie obecno-
Sci postaci ludzkich w podrecznikach do informatyki. Dopiero
wtedy zasadna bedzie szersza analiza réwnoprawnej obecnosci
w nich kobiet i mezczyzn. Tymczasem mozna juz poczynic su-
gestie, aby pojawiaty sie one zarowno w przyktadach obrazuja-
cych rézne ptaszczyzny wykorzystania komputera, jak rowniez
w obszarze odkry¢, ktdre przyczynity sie do rozwoju informatyki
jako nauki.

P Nalezatoby wzbogaca¢ podreczniki o postaci ludzkie, uka-
zujace specyfike interakcji cztowiek-maszyna w réznych sytua-
cjach z zakresu nauki, techniki, edukacji, zycia codziennego,
uwzgledniajac przy tym demokratyczny udziat obu ptci.

P Warto bytoby wzbogaci¢ podreczniki o materiaty w formie
tekstowej lub graficznej przedstawiajace wazne dla rozwoju
informatyki postaci, zaréwno meskie, jak i kobiece. Bytoby to
Swietna okazja do zaprezentowania sylwetek nie tylko wybit-
nych informatykéw, ale i informatyczek, ktore nie funkcjonuja
w swiadomosci spotecznej niemal w ogole. Na przyktad: uznane
za pierwsze etatowe programistki Swiata Kay McNulty, Betty Jen-
nings, Betty Snyder, Marlyn Wescoff, Fran Bilas oraz Ruth Lich-
terman, ktore pracowaty przy projekcie ENIAC?; Jean E. Sammet,
ktéra pracujac dla IBM, stworzyta podstawowe jezyki progra-
mowania FORMAC i COBOL3); Barbara Liskov — pierwsza kobieta,
ktora doktoryzowata sie w USA z informatyki, szefowa Program-
ming Methodology Group w MIT, jej prace potozyty podwaliny
pod powstanie nowoczesnych jezykow, takich jak C#, C++, Java¥;
Grace Murray Hopper — amerykanska pionierka informatyki,
wspotpracowata przy opracowaniu translatoréw i pierwszych
jezykow programowania, m.in. jezyka Cobol, zastyneta tez spo-
pularyzowaniem pojecia bug i debugging (proces systematyczne-

2. Wiecej o projekcie ENIAC na stronie: eniacprogrammers.org.

3. O Jean Sammet oraz innych stawnych kobietach w informatyce zob. ,,Famous Wo-
men in Computer Science”, http://www.cs.bris.ac.uk/admissions/what_is_cs/Famo-
usWomen.html, dostep 29.07.2015 r.

4. Zob. http://kopalniawiedzy.pl/Barbara-Liskov-Nagroda-Turinga-informatyczny-
Nobel-kobieta-7015.html, dostep 29.07.2015 r.
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go redukowania liczby btedow w oprogramowaniu); Sally Floyd
— wspotautorka protokotu TCP/IP; Frances E. Allen — amerykan-
ska informatyczka, pionierka w dziedzinie optymalizacji kompi-
latorow.

P Jezyk podrecznikdéw do informatyki nie musi by¢ ani an-
drocentryczny, ani stechnicyzowany, by skutecznie wprowadza¢
dzieci i mtodziez w zagadnienia tej dynamicznie rozwijajacej sie
dziedziny nauki. €

ZAJECIA TECHNICZNE
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Marta Mazurek

Przedmiotem przedstawionej w niniejszym raporcie analizy
jest podrecznik przeznaczony dla Il etapu edukacyjnego autor-
stwa Lecha tabeckiego i Marty tabeckiej pt. Jak to dziata? Pod-
recznik z ¢wiczeniami do zajec technicznych dla klas 4-6 szkoty
podstawowej wydawnictwa Nowa Era®. Analiza skupia sie na
omowieniu reprezentacji ptci kulturowej w podreczniku w ra-
mach perspektywy przyjetej w projekcie ,Gender w podreczni-
kach”.

Wyniki analizy ilosciowej

Przeprowadzone badanie ilosciowe, opierajace sie na opra-
cowanym wczesniej narzedziu, ktérego gtowng kategoria anali-
tyczng byta postac ludzka, pozwolito ustali¢ kilka istotnych sta-
tystycznie zaleznosci. Nalezy w tym miejscu jednak zauwazy¢, ze
podrecznik do zaje¢ technicznych postuguje sie dos¢ specyficz-
nym i czesto instruktazowym jezykiem, a postaci ludzkie wyste-
puja w nim jako ilustrujace procesy technologiczne lub zasady
postepowania na drodze, z uwagi na to, ze ma on réwniez po-
moc uczniom i uczennicom w przygotowaniu do uzyskania kar-

1. L. Labecki, M. Labecka, Jak to dziata? Podrecznik z ¢wiczeniami do zajec technicz-
nych dla klas 4-6 szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2014; raport powstal
w oparciu o analize ilo§ciowa przeprowadzong przez Anne¢ Kozyre.
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ty rowerowej?. Jest to zasadnicze spostrzezenie, ktdre wyjasnia
niezbyt liczng obecnosc i mate zréznicowanie postaci ludzkich
w podreczniku.

Pierwsza z istotnych statystycznie3 kwestii dotyczy reprezen-
tacji postaci meskich i zenskich w analizowanym podreczniku:
na 67 postaci 12 to indywidualne postaci ptci zenskiej (17,9%)
oraz 37 postaci ptci meskiej (55,2%), przy czym sposrod postaci
meskich ponad 75% to gtéwni bohaterowie. Wéréd postaci ptci
zenskiej ponad 58% wystepuje jako gtdéwne bohaterki, a prawie
42% to postaci wystepujace jako jedne z wielu rownorzednych
(dla poréwnania — 21,6% postaci meskich wystepuje w tym cha-
rakterze). Zaleznosc ptci postaci oraz ich znaczenia przedstawia
Tabela 1.

Tabela 1. Ptec i znaczenie analizowanych postaci.

dzi o typ tekstu/ilustracji, analiza jakosciowa wykazata, ze posta-
ci ptci zenskiej nie wystepuja jako bohaterki tekstow, znakomita
wiekszos¢ natomiast reprezentowana jest na ilustracjach, ryci-
nach czy fotografiach z podpisem (8 na 12 bohaterek).

Jesli chodzi o pozostate zmienne reprezentowanych postaci
istotne z punktu widzenia zatozen projektu, to nie odnotowano
ani jednej postaci o innym niz biaty kolorze skory. Nie wystepuja
takze osoby z niepetnosprawnoscia. W podreczniku réwniez po-
jawia sie znacznie mniej dorostych kobiet niz mezczyzn, a osoby
w wieku 60 lat i wiecej nie pojawiajg sie w ogole, co ilustruje
ponizsza tabela.

Tabela 2. Ptec i wiek analizowanych postaci.
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Znaczenie postaci Ogotem
Gtéwny boha- Posta¢, grupa, kate- | Postacie, grupy
ter/bohaterka, goria jednazwielu | wtle
grupa, kategoria | rownorzednych
Ple¢ | ‘Zehska’ Liczebnos¢ |7 5 0 12
% 58,3% 41,7% 0,0% 100,0%
‘Meska’ Liczebnos¢ | 28 8 1 37
% 75,7% 21,6% 2,7% 100,0%
‘Obie plcie’ | Liczebnos¢ | 6 8 4 18
% 33,3% 44,4% 22,2% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ | 41 21 5 67
% 61,2% 31,3% 7,5% 100,0%

ﬁg%""m"m"m"m"m

Zrodlo: Badania wlasne.

Oznacza to, ze znacznie stabiej reprezentowane postaci ptci
zenskiej pokazywane s3 czesto w grupach, natomiast postaci
meskie wystepuja jako postaci samodzielne. Ponadto, jesli cho-

2. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 6. Edukacja matematyczna i technicz-
na w szkole podstawowej, gi zjum i liceum: matematyka, zajecia techniczne, zajecia
komputerowe, informatyka, s. 84. http://www.bc.ore.edu.pl/Content/229/Tom+6+Ed
ukacja+matematyczna-+i+techniczna.pdf, dostep 25.07.2015 r.

3. We wszystkich analizach przyjeto p<0,05.

Wiek postaci Ogotem
Mate dziecko | Nastolatek Dorosty Rézne kategorie
4-10 lat 11-19 20-60 wiekowe razem
Ple¢ | ‘Zehska’ Liczebno$¢ |0 8 3 1 12
% 0,0% 66,7% 25,0% 8,3% 100,0%
‘Meska’ Liczebnos¢ |3 1 17 0 31
% 9,7% 35,5% 54,8% 0,0% 100,0%
‘Obie picie’ | Liczebnos¢ | 1 8 1 6 16
% 6,2% 50,0% 6,2% 37,5% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ | 4 27 21 7 59
% 6,8% 45,8% 35,6% 11,9% 100,0%

rédlo: Badania whasne.

Wyniki analizy jakosciowe;j

W zwiazku z nieliczng reprezentacja dorostych postaci kobie-
cych, w podreczniku uczniowie i uczennice widzg tylko cztery za-
wody wykonywane przez kobiety: modelka, krawcowa, asystent-
ka geodety i nauczycielka, natomiast zawodow petnionych przez
dorostych mezczyzn jest 16 (ratownik, policjant, projektant mody,
drwal, pracownik fabryki papieru, pracownik tartaku, architekt,
geodeta, operator koparki, murarz, ciesla, dekarz, hydraulik,
monter, elektryk). Podrecznik realizuje podstawe programowa,
ktora zaktada trzy gtowne cele: ,,I. Rozpoznawanie i opis dziatania

@gym"m"“m""m""m""m"
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elementdw srodowiska technicznego. Il. Planowanie i realizacja
praktycznych dziatan technicznych (od pomystu do wytworu). Ill.
Sprawne i bezpieczne postugiwanie sie sprzetem technicznym”.
Robi to, ukazujac nailustracjach i rycinach postaci meskie w pro-
cesie budowania i projektowania, skad mozna wywnioskowag, ze
uczennice i uczniowie otrzymujg przekaz, ze ucza sie o Swiecie,
ktory jest wymyslony i stworzony przez mezczyzn.

Ilustracja 1.

Zrédto: Labecki L., tabecka M., Jak to dziata? Podrecznik z éwiczeniami do zaje¢ tech-
nicznych dla klas 4-6 szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 112.

Wrazenie to pogtebia fakt, ze ukazywane postaci kobiece,
nawet w kontekscie omawiania takiego tematu jak moda po-
zbawione sa sprawczosci: projektantem mody jest mezczyzna,
kobiety wystepuja w roli krawcowej realizujgcej pomysty projek-
tanta oraz modelki, ktéra wymyslony przez projektanta ubidr
prezentuje na wybiegu.

4. Ibidem,s. 83.

Ilustracja 2.

Zrédto: Labecki L., tabecka M., Jak to dziata? Podrecznik z ¢wiczeniami do zajec tech-
nicznych dla klas 4-6 szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 79.

W podreczniku znajduje sie wiele ilustracji, na ktorych chtop-
cy i dziewczeta uczg sie wykonywac te same zadania (mamy np.
postac chtopca ilustrujaca kolejnos¢ czynnosci zwigzanych z pra-
niem w pralce automatycznej czy postac dziewczynki, ktéra ob-
rabia dtutem drewno na zajeciach praktycznych). Mozna zatem
ubolewac, ze w podreczniku brak jest reprezentacji dorostych
kobiet wykonujacych czynnosci zwigzane z umiejetnosciami,
ktore nabywaja uczennice, poniewaz jesli dziewczeta nie widza
siebie w rolach i zawodach, do wykonywania ktérych potrzebne

ZAJECIA TECHNICZNE — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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sg umiejetnosci i wiedza przekazywana przez podrecznik, moze
im by¢ trudno identyfikowac sie z przedmiotem nauczania.

Ilustracja 3.

Zrédto: tabecki L., tabecka M., Jak to dziata? Podrecznik z éwiczeniami do zajec tech-
nicznych dla klas 4-6 szkoly podstawowej, Warszawa: Nowa Era, 2014, s. 73.

Rekomendacje

Z przeprowadzonej analizy ilosciowej i jakosciowej podrecz-
nika wynika, ze swiat techniki to wciagz jednak swiat planowany,
budowany, konstruowany i ulepszany przez mezczyzn, chociaz
wiedze i umiejetnosci przyswajajg chtopcy i dziewczeta razem.
W zwiagzku z tym pozadane bytoby zwigkszenie reprezentacji
dorostych postaci kobiecych w rolach pomystodawczyn, pro-
jektantek czy innych sprawczych, wykonujacych zajecia zwigza-
ne z umiejetnosciami nabytymi w trakcie kursu. Ze wzgledu na
bardzo niska liczbe postaci kobiecych i stosowany bezosobowy
jezyk (np. wynaleziono, skonstruowano, produkuje sie), w ana-
lizie ilosciowej podrecznika zakodowano wytacznie rodzaj me-
skoosobowy. Chociaz w poleceniach kierowanych do uczniow
i uczennic oraz w ¢wiczeniach autor i autorka uzywaja neutralne-
go trybu rozkazujacego w liczbie pojedynczej i zwracajq uwage
na uwzglednienie obu rodzajow (np. ,,odegraj z kolezankg lub
kolega z tawki” ,,przeéwicz z kolezanka lub kolega”)®, dominuje
rodzaj meski traktowany w podreczniku jako uniwersalny (pieszy,
rowerzysta, kierujacy). Konsekwentne stosowanie bardziej inklu-
zywnego i neutralnego rodzajowo jezyka bytoby wskazane z per-
spektywy przyjetej w projekcie ,Gender w podrecznikach”. €

BIBLIOGRAFIA

Podstawa programowa zkomentarzami. Tom 6. Edukacja matematyczna itechniczna
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Mariusz Taczata, Karol Gorski

1. Wprowadzenie

Przeprowadzono analize 8 materiatéw dydaktycznych do fizy-
kiwydanych przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe?. W sktad
badanych ksigzek weszty 4 podreczniki oraz 4 zeszyty ¢wiczen
przeznaczone dla lll etapu edukacyjnego (gimnazjum). Materiaty
te zostaty wybrane ze wzgledu na wyréznienie ich przez Polska
Akademie Umiejetnosci, co stanowito bardzo dobra rekomenda-
cje do zakupu opisanej serii oraz polecania jej przez nauczycielki
inauczycieli przedmiotu. Zaréwno podreczniki, jak i ¢wiczenia
sg zgodne z przeprowadzong reforma os$wiatowa i wprowadzo-
ng w 2009 roku podstawg programowa.

1. K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Podrecznik dla gimnazjum. Pomiary
i jednostki, sily, ruch, sily i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, 2011;
K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Zeszyt ¢wiczeti dla gimnazjum. Pomiary
i jednostki, sily, ruch, sity i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2012;
K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 2. Podrecznik dla gimnazjum. Energia, struktu-
ra materii, ciecze i gazy, cieplo, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, 2013; K.
Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 2. Zeszyt ¢wiczeni dla gimnazjum. Energia, struk-
tura materii, ciecze i gazy, cieplo, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, 2011;
K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 3. Podrecznik dla gimnazjum. Elektrostatyka,
prad elektryczny staly, magnetyzm i elektromagnetyzm, Gdansk: Gdanskie Wydawni-
ctwo O$wiatowe, 2013; K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 3. Zeszyt cwiczeti dla
gimnazjum. Elektrostatyka, prgd elektryczny staly, magnetyzm i elektromagnetyzm,
Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2014; K. Horodecki, A. Ludwikowski,
Fizyka 4. Podregcznik dla gimnazjum. Drgania i fale, optyka, Gdansk: Gdanskie Wy-
dawnictwo Oswiatowe, 2012; K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 4. Zeszyt cwiczeri
dla gimnazjum. Drgania i fale, optyka, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe,
2013.

2. Prezentacja i analiza badan ilosciowych

Ponizsza analiza ilosciowa zostata przeprowadzona w opar-
ciu o narzedzie analityczne opracowane przez zespét badawczy.
Umozliwito ono sprawdzenie podrecznikow i ¢wiczen przede
wszystkim pod katem rownosciowym oraz okreslenie istotnych
trendow wystepujacych w opisanym materiale, zarowno na po-
ziomie tekstowym, jak i wizualnym.

Podczas badania podrecznikow pojawit sie taki sam problem,
z jakim spotkalismy sie podczas analizowania podrecznikow do
chemii. Ot6z o wiekszosci pojawiajacych sie postaci mozna po-
wiedzie¢ bardzo niewiele. O ile nie byto trudnosci z okresleniem
liczby wystepujacych postaci, ich typem, znaczeniem, rodzajem
materiatu, w ktérym sie pojawiajg czy stosowang wobec nich
jezykowa forma rodzajowa, o tyle w ani jednym przypadku nie
dato sie okresli¢ orientacji psychoseksualnej, kondycji i spraw-
nosci psychofizycznej postaci, jej religii, statusu prawnego oraz
spoteczno-ekonomicznego pozycji w grupie ani tego, w jaki
sposob oceniany jest zwiazek, relacja postaci z innymi ludzmi.
Dodatkowo, w przypadku o$miu rodzajéw zmiennych danych
byto zbyt mato, by obliczy¢, czy zwigzek miedzy ptcig a zmienng
jest statystycznie istotny. Dotyczyto to nastepujacych zmiennych:
potozenia geograficznego (takze podziatu na kraje centrum, se-
miperyferyjne i peryferyjne), pochodzenia badz przynaleznosci
etnicznej, kategorii obcosci, typu relacji, typu rodziny, rodzajow
relacji i zwigzkow z innymi postaciami oraz moralnych i psy-
chicznych cech przypisywanych postaciom.

O tym, ile zmiennych udawato sie przypisa¢ poszczegdlnym
postaciom, informuje ponizsza tabela:
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Tabela 1. Liczba analizowanych postaci, ktorym udato sie
przypisac poszczegolne zmienne.

Pte¢ * rodzaj materiatu 428
Ptec¢ * liczba oséb 428
Ple¢ * jezykowa forma rodzajowa 428
Ple¢ * znaczenie postaci 425
Plec * typ postaci 428
Plec¢ * wiek postaci 129
Ptec¢ * kolor skéry 144
Plec * zawod 58
Plec¢ * kontekst czasowy, historyczny 31
Plec¢ * potozenie geograficzne 4
Plec * kraje centrum, semiperyferyjne i peryferyjne 3
Ple¢ * pochodzenie i przynaleznos$¢ etniczna i/lub narodowa 21
Plec * kategoria obcosci 21
Plec¢ * typ rodziny 1
Plec * typ relacji 18
Plec * relacje, zwiagzki postaci z innymi ludzmi 5
Ple¢ * aktywnos¢ wewnatrz/zewnatrz 138
Ple¢ * upodmiotowienie 283
Plec¢ * cechy psychiczne i moralne przypisywane postaci 5
Plec * wektor emocji przypisywanych postaci 97
Plec * cechy fizyczne, przy pomocy ktérych charakteryzowana jest postac¢ | 104
Plec¢ * akcesoria i atrybuty. Ubior i znaczace przedmioty, kolory, ktére 151
tworza wizerunek postaci.

Zrédto: Badania whasne.

W przeanalizowanym materiale dominuja postaci meskie,
ktore stanowig ponad 70% wszystkich przedstawionych postaci.
Woyraznie pokazuje to ponizsza tabela (Tabela 2). Postaci zenskie
stanowig blisko 15%, natomiast do kategorii obie ptcie (zbioro-
wosci, w ktérych sg lub przypuszczalnie moga by¢ przedstawi-
ciele/przedstawicielki obu ptci) zaliczono ponad 14% wszystkich
postaci.

Tabela 2. Czestos¢ wystepowania poszczegolnych ptci
analizowanych postaci na tle ogétu postaci.

Liczba oséb
Pte¢ Zenhska Liczebnosé 64
% wszystkich postaci 14,95%
Meska Liczebnos¢ 302
% wszystkich postaci 70,56%
Obie picie Liczebnos¢ 62
% wszystkich postaci 14,49%
Ogotem Liczebnos¢ 428
% wszystkich postaci 100,0%

rédto: Badania wlasne.

W przebadanych podrecznikach zaobserwowano, ze wyste-
puja znaczace roznice miedzy rodzajami materiatow, w ktorych
pojawiaja sie postaci, oraz czestoscia, z jaka w nich wystepuja.
Postaci zenskie znajdziemy gtéownie w tresciach zadan i ¢wiczen
(43,8%). O potowe rzadziej pojawiaja sie w zadaniach i ¢wicze-
niach zilustracjami (21,9%) oraz na ilustracjach, rysunkach czy
zdjeciach opatrzonych krotkim podpisem (21,9%). Udziat postaci
meskich w podreczniku rozktada sie przede wszystkim miedzy
dwa rodzaje materiatéw: zadania, ¢wiczenia (34,1%) oraz dtuz-
sze teksty (29,8%), do ktorych zaliczana jest przede wszystkim
gtowna, wtasciwa tres¢ podrecznika. Na trzecim miejscu pod
wzgledem czestosci pojawiania sie postaci meskich sg zadania
i ¢wiczenia z materiatem wizualnym. Kategoria obie ptcie rozkta-
da sie pomiedzy zadania i ¢wiczenia (51,6%) oraz tekst (43,5%).
Trzeba jeszcze przypomnie¢, ze tak bogata reprezentacja wszel-
kiego typu zadan i ¢wiczen wynika z faktu, ze potowe materiatu
badawczego stanowity zeszyty ¢wiczen (Tabela 3).
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Tabela 3. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a rodzajem materiatu, w ktorym postac jest pokazana.

Rodzaj materiatu Ogotem
‘Tekst’ | ‘Tekst ‘Tekst ‘Zadanie, | ‘Zadanie, ‘llustracja,
iilustracja, | Zrédlowy | ¢wiczenie’ | ¢wiczenie rysunek,
infografiki’ | zilustracja’ z materiatem | rycina, fot.
wizualnym’ | z podpisem,
opisem’
Ple¢ | Zeriska | Liczebnos¢ | 1 7 0 28 14 14 64
% z ptec 1,6% 10,9% 0,0% 43,8% 21,9% 21,9% 100,0%
Meska | Liczebnos¢ | 90 36 1 103 51 21 302
% z ptec 29,8% |11,9% 0,3% 34,1% 16,9% 7,0% 100,0%
Obie Liczebnos¢ | 27 1 0 32 2 0 62
pldie o ptec | 43,5% | 1,6% 0,0% 51,6% | 3,2% 0,0% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ | 118 44 1 163 67 35 428
% z ptec 27,6% | 10,3% 0,2% 38,1% 15,7% 8,2% 100,0%

@3»m"m"m""m“m“"m"“m"m""m"m""m

rédto: Badania whasne.

Migdzy postaciami zenskimi a meskimi nie ma duzej réznicy,
jesli wezmiemy pod uwage prezentowanie ich indywidualnie
badz w grupach niepoliczalnych. Jak mozna sie dowiedziec z za-
mieszczonej tabeli (Tabela 4), prawie wszystkie postaci w obu
tych kategoriach ptci (zeniska i meska) pokazywane sg indywi-
dualnie.

Tabela 4. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a liczbg oséb pokazanych indywidualnie i w grupach.
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Liczba oséb Ogotem
Postaci pokazywane | Postaci pokazywane
indywidualnie w grupach niepoliczalnych
Pte¢ Zenhska Liczebnos¢ | 63 1 64
% z pte¢ 98,4% 1,6% 100,0%
Meska Liczebnos¢ | 292 10 302
% z pte¢ 96,7% 3,3% 100,0%
Obie picie | Liczebnos¢ | 8 54 62
% z ptec 12,9% 87,1% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ 363 65 428
% z pte¢ 84,8% 15,2% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

Przebadane ksigzki charakteryzujg sie niewielkg liczba posta-
ci historycznych, wsréd ktorych wymienieni sg jednak praktycz-
nie tylko mezczyzni. Wiekszos¢ postaci znajdujacych sie w ana-
lizowanych podrecznikach i zeszytach ¢wiczen jest wykreowana
na potrzeby materiatu dydaktycznego, tzn. s3 to postaci, kto-
re nie istniaty ani nie istniejg w rzeczywistosci. Robwniez w tym
przypadku zdecydowanie dominujg osoby o ptci meskiej. Nalezy
nadmieni¢, ze w wielu sytuacjach — zwtaszcza dotyczacych war-
stwy graficznej— ptec postaci byta trudna do okreslenia. Przyczy-
na tego stanu rzeczy byty bardzo mate grafiki lub brak wyraznych
i jednoznacznych cech mogacych utatwic przypisac postaci do
kategorii ptci meskiej lub zenskiej (Tabela 5).
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Tabela 5. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a typem.

Typ postaci Ogotem
Postac/cie ludzkie | Postac/cie ludzkie Postac boska,
rzeczywiste wykreowane, wymy- | mityczna,
i historyczne Slone, literackie bez | basniowa,
odniesienia do rze- potludzka
czywistych postaci
Ple¢ | Zenhska Liczebnos¢ 1 63 0 64
% z ptec 1,6% 98,4% 0,0% 100,0%
Meska Liczebnos¢ 38 264 0 302
% z ptec 12,6% 87,4% 0,0% 100,0%
Obie picie | Liczebnosé¢ 1 60 1 62
% z ptec 1,6% 96,8% 1,6% 100,0%
Ogoétem Liczebnos¢ 40 387 1 428
% z ptec 9,3% 90,4% 0,2% 100,0%

@gym"m""m""m""m""m""m""m“"m""

Zrédto: Badania whasne.

Wiek postaci udato sie okresli¢ jedynie w 30% wszystkich
przedstawionych w ksigzkach postaci. Wiekszo$¢ postaci me-
skich jest w wieku 20-60 lat (prawie 70%). Jesli chodzi o postaci
zenskie, to nastolatki stanowig 40,6% z nich. Tyle samo jest po-
staci zenskich dorostych (Tabela 6).

Tabela 6. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci a ich
wiekiem.
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Wiek postaci Ogoétem
Mate dziecko | Nastolatek | Dorosty | Starszy do- | R6zne kategorie
4-10 lat 11-19 20-60 rosty 60 + wiekowe razem
Pte¢ | Zenska | Liczebnos¢ | 4 13 13 2 0 32
% z ptec 12,5% 40,6% 40,6% 6,2% 0,0% 100,0%
Meska | Liczebnos¢ | 0 29 64 1 0 94
% z ptec 0,0% 30,9% 68,1% 1,1% 0,0% 100,0%
Obie Liczebnos¢ | 0 1 1 0 1 3
pleie o0 ptec | 0,0% 33,3% 333% | 0,0% 33,3% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ | 4 43 78 3 1 129
% z ptec 3,1% 33,3% 60,5% 2,3% 0,8% 100,0%
Zrédto: Badania wiasne.

Tylko w przypadku 58 postaci (13,6% catej proby) udato sie
okresli¢ ich zawod, przy czym dla postaci zenskich — tylko dla
jednej z nich (handel i ustugi). Na 50 postaci meskich niespetna
dwie trzecie z nich to przedstawiciele inteligencji i osoby wy-
konujace wolne zawody. Personel wykwalifikowany stanowi 14
z nich. Wéréd kategorii ,,obie ptcie” trzy postaci wykonujg wolne
zawody. Kolejne pod wzgledem liczebnosci sg: personel wykwa-
lifikowany (2 postaci) oraz robotnicy fizyczni (2 postaci). Ogotem
wsrod wszystkich postaci inteligencja stanowi 60,3%. Pomiedzy
ptcig a zawodem postaci jest istotny statystycznie zwigzek, jed-
nak — trzeba dodac — przy takiej liczebnosci interpretacja moze
by¢ dyskusyjna.

W badaniu staralismy sie tez okresli¢ kontekst historyczny wy-
stepujacych postaci. Nie udato sie go przypisa¢ do zadnej postaci
zenskiej, natomiast udato sie w przypadku 30 postaci meskich.
13 z nich pochodzi z okresu nowozytnego do rewolucji przemy-
stowe] (od poczatku XV do XVII wieku wtacznie). Z czasow re-
wolucji przemystowej (XVII-XIX wiek) jest 12 postaci meskich,
a ze wspotczesnosci (XX i XXI wiek) — 5. Zwigzek pomiedzy ptcig
a kontekstem historycznym nie jest tu istotny statystycznie.

@gym"m"“m""m""m""m"m"m""m"m""m“m
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Podczas analizy chcieliSmy tez sprawdzi¢, jakie emocje wyra-
Zajq przedstawiane postaci. 80,4% z nich wyrazato emocje pozy-
tywne. Gdyby wprowadzi¢ podziat na ptcie, postaci zenskie wy-
razaty pozytywne emocje w 90,9%, a meskie —w 76,7%. Emocje
o charakterze negatywnym towarzyszyty 9,1% postaci zenskich
oraz 16,4% meskich. Nie byto jednak istotnego zwigzku (p>0,05)
pomiedzy ptcig postaci a przypisywanymi jej emocjami.

Dla kazdej postaci starano sie okresli¢, jakie jest jej znacze-
nie w wydzielonej jednostce analitycznej. Postaci zenskie byty
gtéwnymi bohaterkami w 6,2% sytuacji, natomiast postaci me-
skie gtownymi bohaterami byty w 13,3% przypadkow. Postaci
z kategorii , obie ptcie” byty jedynie postaciami drugorzednymi
(Tabela 7).

Tabela 7. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci a ich
rola.

Znaczenie postaci Ogotem
Gtéwny bohater/ | Postac, grupa,
bohaterka, grupa, | kategoria jedna z wielu
kategoria réwnorzednych
Ple¢ Zenska Liczebnos¢ 4 60 64
% z pte¢ 6,2% 93,8% 100,0%
Meska Liczebnos¢ 40 261 301
% z ptec 13,3% 86,7% 100,0%
Obie picie Liczebnos¢ 0 60 60
% z ptec 0,0% 100,0% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ 44 381 425
% z ptec 10,4% 89,6% 100,0%
Zrédto: Badania whasne.

@g%""m""m""m"

Podczas badania nieistotne statystycznie (p>0,05) okazaty
sie zwigzki ptci postaci z kolorem skory, umiejscowieniem jej
aktywnosci oraz upodmiotowieniem. We wszystkich o$miu
ksigzkach znalazty sie tylko dwie postaci (meskie) czarnoskore.
Tradycyjnie byli to biegacze. Sprawdzono tez, gdzie ma miejsce

aktywnos¢ postaci. Okazato sie, ze 85,7% postaci zenskich dziata
na zewnatrz domu, natomiast aktywnos¢ postaci meskich na ze-
wnatrz domu przejawia sie w 92,7% sytuacji. Postaci zenskie byty
podmiotami, stronami aktywnymi w 76,9% sytuacji, natomiast
postaci meskie —w 81,9%. W kategorii obie ptcie role aktywna
przypisano 90,5% postaci. Ogétem w podrecznikach i zeszytach
¢wiczen 81,6% wszystkich postaci petnito aktywne role. Ponie-
waz, jak zostato stwierdzone, zwigzki nie s istotne statystycz-
nie, ich interpretacja jest nieprawomocna.

Istotnymi statystycznie (p<0,05) zwigzanymi z ptcig postaci
okazaty sie natomiast cechy fizyczne, przy pomocy ktérych cha-
rakteryzowane sg postaci oraz akcesoriai atrybuty. Wszystkie 33
postaci zenskie miaty cechy fizyczne, ktore nie wspieraty stereo-
typow. W przypadku postaci meskich (68) ich wyglad nie wspie-
rat stereotypow w 80,9% przypadkdéw. Analizowano takze ubior
i znaczace przedmioty, kolory, ktore tworza wizerunek postaci.
17,1% postaci zenskich jest przedstawionych z atrybutami, ktore
wzmacniajg stereotypy ptciowe. W przypadku postaci meskich
jest to tylko 2,6%.

Istotnym elementem badania byto réwniez sprawdzenie, ja-
kich form jezykowych uzywa sie wobec postaci ptci zenskiej. Za-
obserwowano bardzo wyrazng dominacje formy meskiej i me-
skoosobowej zaréwno w tekscie gtdwnym podrecznikéw, jak i w
tresciach zadan oraz ¢wiczen. Nalezy zauwazy¢, ze bardzo czesto
w ksigzkach pojawiaja sie stowa ,cztowiek” lub ,0soba/osoby”
w odniesieniu ogdélnym, bez definiowania ptci. Nie spotkamy
natomiast takich okreslen jak ,fizyczka”, ,nauczycielka”, ,uczen-
nice”. Autorzy badanych materiatéw czesto uzywajg imion, np.
~Tomek”, ,Wacek”, ,Kasia”, jednak rowniez tutaj dominujg imio-
na meskie, dlatego tez w zdecydowanej wiekszosci zdan i ¢wi-
czen to chtopcy przeprowadzaja eksperymenty oraz biorg udziat
w obserwacjach i réznego rodzaju zadaniach.

Dodatkowo, az w 80,6% przypadkéw dotyczacych obu ptci,
autorzy uzywali formy meskiej lub meskoosobowe;j.

FIZYKA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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3. Analiza jakosciowa podrecznika oraz

odniesienie do podstawy programowej

Podstawa programowa? przedmiotu fizyka w ogdle nie od-
nosi sie do kwestii rownosciowych. Dopiero w czesci Zalecane
warunki i sposob realizacji®) mozemy odnalez¢ pewne wskazowki
dotyczace tego, czym na lekcjach powinny i powinni kierowac
sie nauczycielki oraz nauczyciele tego przedmiotu. Mozemy
przeczyta¢ m.in.: ,Nauczanie fizyki na Ill etapie edukacyjnym
nalezy rozpoczqc od wyrobienia intuicyjnego rozumienia zjawisk,
ktadqc nacisk na opis jakosciowy. Na tym etapie nie wymaga sie
scistych definicji wielkosci fizycznych, ktadqc nacisk na ich intuicyj-
ne zrozumienie i poprawne postugiwanie sie nimi. (...) Wszedzie,
gdzie tylko jest to mozliwe, nalezy ilustrowa¢ omawiane zagad-
nienia realnymi przyktadami (w postaci np. opisu, filmu, pokazu,
demonstracji)™. Przy odrobinie dobrej woli mozna przyja¢, ze
wspomniane ,intuicyjne rozumienie” oraz ,realne przyktady” to
— miedzy innymi — takie, ktore s3 bliskie uczennicom i uczniom,
znane im z codziennego Zycia, a tym samym odzwierciedlajace
jego roznorodnosc.

Zgadzamy sie, ze kiedy fizyka jako nauka rodzita sie i rozwi-
jata, kobiet zajmujacych sie nig prawie nie byto. To jednak tylko
czesciowo ttumaczy tak matg ich liczbe w stosunku do mezczyzn
w badanych podrecznikach. ,,Ze wzgledu na duze trudnosci w jas-
nym i prostym przedstawieniu najnowszych odkryc¢, w podstawie
programowej nie ma zagadnien zwiqzanych z fizykq wspotczesnq.
Warto jednak wprowadzac jej elementy, wykorzystujqc zalecenia
dotyczqce nabycia przez ucznidw umiejetnosci rozumienia i stresz-
czania tez artykutow popularnonaukowych™) — gtoszq Zalecane
warunki i sposob realizacji. Nic nie stoi wiec na przeszkodzie, by

2. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 5. Edukacja przyrodnicza w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum. Przyroda, geografia, biologia chemia, fizyka, War-
szawa, s. 19-24, 195-216,
http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom_5.pdf, dostep 17.07.2015 r.
3. Ibidem, s. 209-210.

4. Ibidem,s. 210.

5. Ibidem.

kobiety — fizyczki, naukowczynie — pojawiaty sie w materiatach
dydaktycznych.

Na czesta, cho¢ pozorna, nieprzystawalnos¢ fizyki do rzeczy-
wistosci zwraca jeszcze uwage Jan Mostowski w Komentarzu do
podstawy programowej przedmiotu fizyka®. Autor pisze bowiem
wprost: ,Absolwenci czesto powtarzajq, ze opuszczajq szkote
z niewielkq wiedzq i z przekonaniem o oderwaniu fizyki od realne-
go swiata™. Mozna zatem spytad, czy prezentowanie fizyki jako
Swiata petnego jedynie mezczyzn przyczyni sie do uswiadomie-
nia uczniom, a zwtaszcza uczennicom, ze fizyka nie jest jednak
oderwana od zycia? Czy brak osob z niepetnosprawnosciami lub
o innym kolorze skéry spowoduje, ze mtodziez dostrzeze w tym
przedmiocie powigzanie z rzeczywistoscia, w ktorej takie osoby
przeciez istniejq?

Nie sposdb nie wspomnied jeszcze o Czesci wstepnej podstawy
programowej dla gimnazjum i liceum?®. Znajdziemy tam jedno, ale
za to bardzo wazne zdanie, w sposob bezposredni odnoszace
sie do przedmiotu niniejszych badan. , Szkota podejmuje odpo-
wiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji™. To,
wedtug nas, oznacza, Ze autorki i autorzy powinni tworzy¢ pod-
reczniki, ktore nie beda nikogo dyskryminowaty m.in. ze wzgle-
du na pte¢, status spoteczno-ekonomiczny, poglady religijne, po-
chodzenie czy orientacje seksualng, oraz ze beda proaktywnie
przeciwdziatali dyskryminacji poprzez odwzorowanie w swoich
materiatach réznorodnosci zycia. Stowa te odczytujemy takze
w kontekscie obowigzkéw nauczycielek i nauczycieli, ktorzy,
naszym zdaniem, tylko takie podreczniki powinni wybiera¢ dla
uczennic oraz uczniow.

6. J. Mostowski, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu fizyka, (w:) Pod-
stawa programowa z komentarzami. Tom 5. Edukacja przyrodnicza w szkole podsta-
wowej, gimnazjum i liceum. Przyroda, geografia, biologia chemia, fizyka, Warszawa,
s. 211-216, http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom_5.pdf, dostep
17.07.2015r.

7. Ibidem,s. 211.

8. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 5., op. cit., s. 19-24.

9. Ibidem., s. 21.
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Gdyby w ten sposdb rozumiec przytoczone zapisy, to zbadane
podrecznikii zeszyty ¢wiczern mogtyby budzic spore watpliwosci
co do zgodnosci z Podstawq programowg.

W badanych ksigzkach zdarzaja sie tresci, ktore wspieraja
stereotypowe myslenie o dziewczetach jako istotach stabszych,
ktore sg skazane na pomoc silnych chtopcéw. Oto fragment:

Ela nie mogta sama przesunac szafki. Poprosita o pomoc Krzyska. Poniewaz Krzysiek
jest znacznie silniejszy od Eli, wiec udato mu sie przesuna¢ szafke. Krzysiek, chcac
pomac Eli, musiat oprzec¢ rece o szafke i dziata¢ odpowiednio duzg sita. Nie mdgt
dziata¢ na szafke z jakiej$ odlegtosci, np. kazac jej sie przesuna¢'.

Wszystko opatrzone rysunkiem, na ktérym Ela stoi z zatozo-
nymi rekoma i obserwuje wysitki kolegi.

llustracja 1.

Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Podrecznik dla gimnazjum. Pomiary
i jednostki, sity, ruch, sity i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2011,
s.18.

W rysunkach znalazto tez stereotypowe skojarzenie, ze oso-
bami sprzedajacymi sa najczesciej kobiety, dlatego owoce na
straganie sprzedaje kobieta w dtugich blond wtosach.

10. K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Podrecznik dla gimnazjum. Pomiary
i jednostki, sily, ruch, sity i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2011,
s. 18.

Ilustracja 2.

Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Podrecznik dla gimnazjum. Pomiary
ijednostki, sity, ruch, sify i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2011,
s. 26.

Mimo takiej ilustracji, nie przeszkodzito to autorom podrecz-
nika, by obok napisac:

Zeby'sprzedawca’ nie musiat za kazdym razem przelicza¢ ciezaru wazonego towaru
na jego mase, kazda waga ma skale podajaca od razu wynik takiego obliczenia'.

Kiedy z kolei mowa o pitce noznej, zagadnienie ilustruja
—zgodnie z panujacym stereotypem — postaci meskie. Tekst opi-
sujacy rysunek kontuzjowanego pitkarza przy okazji pokazuje
takze powszechny androcentryzm. W podreczniku czytamy:

Czesto w czasie meczu pitkarskiego sie zdarza, ze ktorys z’pitkarzy’ doznaje bo-
lesnej kontuzji. Wowczas pojawia sie ‘lekarz’ druzyny ipryska na noge ‘pitkarza’
tajemniczym ptynem. Po chwili ‘pitkarz’ wraca do gry. Czyzby tajemniczy ptyn na-
tychmiast leczyt kontuzje?'?

11. Ibidem,s. 26.

12. K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 2. Podrecznik dla gimnazjum. Energia,
struktura materii, ciecze i gazy, ciepto, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Os$wiatowe,
2013,s.122.
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Ilustracja 3.

Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 2. Podrecznik dla gimnazjum. Energia,
struktura materii, ciecze i gazy, ciepto, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe,
2013,s.122.

Najbardziej chyba razacym przyktadem dyskryminujacym ko-
biety jest grafika przedstawiajgca blondynke — prawdopodob-
nie zwyciezczynie wyboréw miss — trzymajacg w reku tabliczke
z numerem,,1”, ubrang w czerwony stroj kapielowy i przepasana
szarfa, obok ktorej przedstawione sg linijka z szarfg i numerem
»2” oraz Swieczka z szarfg i numerem ,,3”. W tekscie przy tej gra-
fice mozemy przeczytac:

Gdy fizycy opisuja rézne zjawiska, postuguja sie nazwami okreslajacymi zaréwno
przedmioty, jak i istoty Zywe - uzywaja pojecia ciato fizyczne'.

Nie wiadomo, czy przedstawiona postac wygrata wybory miss
ciata fizycznego, konkurujac z linijka i Swieczka czy tez jest ilu-
stracja szafy badz wazonu, o ktérych réwniez wspomina tekst
podrecznika.

13. Ibidem, s. 38.

Ilustracja 4.

IZycIne a !’.l.ai.‘.lﬂanl:]i_l.(.u,ll. [y ey opisud)

e s pwiska, postuguig sie newami okresbajg
VT Zarow precdmiony, Jak | sinty vwe - dey-
witla wiedy pojecia ciato feveene. Clala feyvesne

s chudowane ¢ roznych substancii. Mo preykd

limbjka meste by erobioma # plastiku, Swieca 2 wo

sk, szala ¢ drewna, a wapon 2o szklba,

Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 2. Podrecznik dla gimnazjum. Energia,
struktura materii, ciecze i gazy, ciepto, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe,
2013,s.38.

Trzeba wspomnie¢, ze w badanym materiale znajduja sie tak-
ze przyktady postaci, ktore nie sa prezentowane w sposdb umac-
niajacy stereotypy. W podreczniku znajdziemy chocby kobiete
podnoszaca hantle czy tuczniczke, cho¢ w tym przypadku mozna
mie¢ watpliwosci, jakiej ptci jest postac strzelajaca z tuku.

Ilustracja 5.

Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Podrecznik dla gimnazjum. Pomiary i jed-
nostki, sity, ruch, sity i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2011, s. 42.
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Ilustracja 6.

Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 2. Podrecznik dla gimnazjum. Energia,
struktura materii, ciecze i gazy, ciepto, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe,
2013, s. 20.

W badanych materiatach pojawiajg sie nieliczne postaci be-
dace ze soba w relacjach, w tym jedna tradycyjna rodzina. Jej
wizerunek zamieszczono obok zadania, ktore opatrzono naste-
pujacym wstepem:

Na rysunku pokazano rodzing Kowalskich: mame, tate i mata Ole. Zaznaczono tez
wektory ciezaréw mamy i taty w przyjetej skali'®.

14. K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Zeszyt cwiczeti dla gimnazjum. Pomiary
i jednostki, sily, ruch, sity i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2012,
s. 9.

Ilustracja 7.
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Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Zeszyt ¢wiczen dla gimnazjum. Po-
miary i jednostki, sity, ruch, sity i ruch, Gdansk: Gdarnskie Wydawnictwo Oswiatowe,
2012,s.9.

Pozytywne relacje pokazano rowniez na zdjeciu, ktore ilustru-
je rozdziat ,,Sity”*s). Wida¢ na nim mtoda kobiete oraz dwoje dzie-
ci — chtopca i dziewczynke — ktérzy przeciagaja line.

15. Ibidem,s.17.
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Ilustracja 8.

Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Podrecznik dla gimnazjum. Pomiary
ijednostki, sity, ruch, sity i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2011,
s.17.

Wizerunek pozytywnych relacji dwoch osob — dorostego mez-
czyzny i dziewczynki — zdobi takze oktadke pierwszego z serii
podrecznikéw dla gimnazjum?®.

16. Ibidem.

Ilustracja 9.
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Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Podrecznik dla gimnazjum. Pomiary
i jednostki, sity, ruch, sily i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2011.

Zdarzajg sie grafiki, ktore przedstawiajg negatywne relacje
miedzy wystepujacymi na nich postaciami, jak np. Basia i Marek

ktécacy sie o zabawke.

Ilustracja 10.

Zrédto: K. Horodecki, A. Ludwikowski, Fizyka 1. Podrecznik dla gimnazjum. Pomiary
ijednostki, sity, ruch, sity i ruch, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2011,
s. 20.
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4. Wnioski

Zarowno podreczniki, jak i ¢wiczenia maja bardzo skromng
warstwe graficzng ze skrajnie ubogg liczba zdje¢ czy w ogole
grafik przedstawiajacych postaci ludzkie. Mozna powiedzie¢,
ze wraz z kolejng czescig podrecznika lub zeszytow ¢wiczen
liczba postaci maleje. W pierwszym podreczniku postaci byto
blisko 130, w kolejnym — 110, w trzeciej czesci — zaledwie 29,
a w ostatniej — 51. Podobnie sprawa ma sie z zeszytami ¢wiczen.
W pierwszym z nich jest 77 postaci, w kolejnym juz tylko 29,
w nastepnym — 3, a w ostatnim — 13.

Wiekszos¢ fotografii i rysunkéw przedstawia przedmioty
itylko w niektorych przypadkach mozemy na nich zauwazyc¢
cata postac lub jej fragment, np. dtonie osoby trzymajacej jakas
rzecz. Stwarza to wrazenie bezosobowosci fizyki jako nauki oraz
wprowadza bardzo duza monotonie w przedstawiany materiat,
co moze powodowac wsrod uczennic i uczniow niewielkie zain-
teresowanie tematem.

Najliczniejsze sq natomiast proste, czesto karykaturalne ry-
sunki majace na celu zobrazowanie opisywanych w tekscie
zagadnien. Jednak i w tym przypadku liczba grafik jest ograni-
czona do skrajnego minimum. Trzeba wskazac, ze prezentuja
one zaréwno pozytywne przyktady postaci meskich i zenskich,
chocby chtopcow i dziewczeta przeprowadzajgcych proste eks-
perymenty czy wspotpracujacych przy wykonywaniu zadan, jak
i niepokojace grafiki przedstawiajace niebezpieczne sytuacje,
takie jak porazenie pradem, strazaka zastanawiajacego sie nad
uzyciem gasnicy na instalacji elektrycznej czy upadek pasaze-
row pociggu. Prezentowane sq one w sposob karykaturalny, bez
podkreslenia niebezpieczenstw zwigzanych z ukazanymi sytua-
cjami. Zastanawiajgce jest réwniez przedstawienie wiekszosci
0s0b w sposob ptaski, schematyczny, jednowymiarowy, budzacy
raczej negatywne skojarzenia (cho¢ by¢ moze zamystem autorow
byto umieszczenie zabawnych rysunkow), np. rodzenstwo wyry-
wajgce sobie misia, nieporadnych robotnikow czy rowerzysty,
ktéry — choc porusza sie w kasku ochronnym — ma zamkniete
oczy.

Jesli wezmiemy pod uwage warstwe tekstowg, to tworcy
podrecznikow i zeszytéw c¢wiczen w bardzo lakoniczny sposob
opisuja postaci historyczne majace wptyw na rozwdj fizyki, nie
umieszczajac nawet zadnych grafik czy zdje¢ wspomnianych po-
staci. Nie wymieniono tez zadnego przyktadu postaci kobiecej,
majacej wktad w rozwoj fizyki, co po czesci moze by¢ spowo-
dowane odcieciem kobiet od Swiata nauki w historii ludzkosci,
jednak nie stanowi to usprawiedliwienia, poniewaz istnieje kilka
ciekawych przyktadéw fizyczek, nie tylko wspotczesnych, o kto-
rych warto wspomniec przy okazji omawianych zagadnien, gdyz
miaty znaczacy wptyw na nauke.

5. Rekomendacje

Naszym zdaniem przebadane materiaty wymagaja poprawy
pod katem prezentowania w nich réznorodnych postaci w spo-
sob nie wspierajacy stereotypow. JesteSmy przekonani, ze w ma-
teriatach dydaktycznych powinny pojawiac sie osoby o roznej
orientacji psychoseksualnej, roznej sprawnosci psychofizycz-
nej, o roznym statusie spoteczno-ekonomicznym, pochodze-
niu i przynaleznosci etnicznej, a takze postaci bedace ze soba
w roznych relacjach i nalezace do réznego rodzaju rodzin — nie
tylko tradycyjnej. W podrecznikach powinno by¢ wiecej posta-
ci oinnym niz biaty kolorze skory. Obecnie jest jedynie dwdch
czarnoskorych mezczyzn, ktorych pokazano stereotypowo jako
biegaczy. Dostosowujac tak materiaty, autorzy mogliby — przy-
najmniej czesciowo — odwzorowad réznorodnos$¢ otaczajacego
nas $wiata, a w ten sposob uczennicom i uczniom tatwiej bytoby
identyfikowac sie z podrecznikowymi postaciami.

Niestychane dysproporcje miedzy postaciami zenskimi
(14,95%) a meskimi (70,56%) powinny zosta¢ wyrownane. Ko-
biet powinno by¢ wiecej, m.in. w gtownym tekscie podreczni-
ka. W materiatach w ogdle powinno pojawi¢ sie wiecej postaci
(przede wszystkim w 2. i 3. czesci podrecznika oraz w 2., 3. 4.
czesci zeszytow ¢wiczen), w tym takze realnych obecnie zyjacych
badz historycznych — zwtaszcza zenskich. Brakuje nie tylko fizy-
czek, ale w ogodle kobiet z wyzszym wyksztatceniem czy wyko-
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nujacych rézne zawody. To réwniez powinno zostac poprawio-
ne. Warto takze zadbac¢ o to, aby postaci zeniskie byty bardziej
eksponowane, tzn. stanowity w materiatach rowniez bohater-
ki pierwszoplanowe, a nie tylko drugorzedne czy wrecz jedne
z wielu w tle.

Oto kilka kobiet, ktérych sylwetki mogtyby zostac przyblizone
uczennicom i uczniom:

P Emilie du Chatelet (1706-1749, francuska fizyczka, matema-
tyczka i pisarka, uznaje sie jg za jedna z tworczyn zasady zacho-
wania energii, przewidziata zjawisko promieniowania podczer-
wieni i nature swiatta, za jej najwigksze dokonanie uwazane jest
ustalenie wzoru na energie kinetyczna);

P Laura Bassi (1711-1778, zajmowata sie m.in. fizyka i filo-
zofia, jako druga kobieta w Europie uzyskata stopien doktorki
filozofii na Uniwersytecie Bolonskim, jako pierwsza w historii
Europy byta wyktadowczynig na wyzszej uczelni);

» Maria Angela Ardinghelli (1728/1730-1825, wtoska fizyczka,
ktora zajmowata sie badaniem elektrycznosci);

P Cristina Roccati (ok. 1732-1797, wtoska fizyczka i jedna
z pierwszych studentek w Europie, zajmowata sie fizyka Newto-
na, wyktadata na uniwersytecie);

P Caroline Herschel (1750 -1848, byta angielska astronomka,
odkryta siedem komet i jako pierwsza kobieta zostata odzna-
czona ztotym medalem przez Krélewskie Towarzystwo Astrono-
miczne);

> Mary Somerville (1780-1872, szkocka uczona, ktéra prowa-
dzita eksperymenty dotyczace magnetyzmu, jako druga kobieta
przedstawita swojg prace w Royal Society);

P Maria Sktodowska-Curie (1867-1934, odkryta promienio-
tworcze pierwiastki polon i rad, jako pierwsza kobieta otrzyma-
ta Nagrode Nobla, jest jedyna naukowczyniag na swiecie, ktora
otrzymata dwie Nagrody Nobla w dwoch réznych dziedzinach
nauk przyrodniczych);

P Lise Meitner (1878-1968, austriacka fizyczka jadrowa, jako
pierwsza wyjasnita teoretycznie zjawisko rozbicia jadra ato-
mowego, ktorego dokonat Otto Hahn, wspotodkryta zjawisko
odrzutu promieniotwodrczego i liczne radioaktywne nuklidy,

wyktadata na uniwersytecie, zostata profesorka, pominieto ja,
wreczajac Nagrode Nobla jedynie Otto Hahnowi);

P Irena Joliot-Curie (1897-1956, corka Marii Sktodowskiej-
Curie, wybitna specjalistka, m.in. w dziedzinie fizyki jadrowej,
razem z mezem otrzymata Nagrode Nobla);

P Maria Goeppert-Mayer (1906-1972, urodzita sie w Katowi-
cach, byta pierwsza Amerykanka i drugg kobieta na swiecie, kto-
ra otrzymata Nagrode Nobla z fizyki);

P Jocelyn Bell Burnell (1943, brytyjska astrofizyczka, ktéra
jako doktorantka, pracujac pod kierunkiem Antony’ego Hewis-
ha, jako pierwsza zaobserwowata pulsary, za co Hewish otrzy-
mat Nagrode Nobla z fizyki).

Pojawiajace sie w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen posta-
ci zenskie, a takze akcesoria, jakie im towarzysza, nie powinny
wspierac panujacych stereotypow, a wrecz powinny je przetamy-
wac. Dlatego nalezy usunac grafiki, ktére nie spetniajg tego wa-
runku. Chodzi m.in. o rysunki przedstawiajace dziewczynki jako
stabe i bezradne oraz o kontrowersyjny rysunek miss w stroju
kapielowym.

Ostatnig wazna kwestia, ktéra wymagataby zmiany, jest je-
zyk, jakiego uzywajg autorzy. Przede wszystkim powinni stoso-
wac formy zenskie nazw zawodoéw, funkcji i stanowisk, np. ,,na-
uczycielka”, ,uczennica”, ,sportowczyni”, ,tuczniczka” etc. Tam,
gdzie mowa o grupach czy spotecznosciach, w ktérych znajduja
sie osoby obojga ptci lub w ktérych nie mozna ustalic ptci czton-
kéw/cztonkin, powinno sie uzywac¢ dwu form np. ,,uczennice
i uczniowie”. d
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CHEMIA
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Karol Gorski, Mariusz Taczata

1. Wstep

W ramach badania przeprowadzono analize dziewieciu pod-
recznikdw do chemii?¥ zgodnych z nowa podstawa programowa
wprowadzong w 2009 roku — szes¢ z nich jest przeznaczonych
dla Ill etapu edukacyjnego (gimnazjum), a trzy — dla IV etapu
edukacyjnego (szkoty ponadgimnazjalne). Na potrzeby analizy
wybrano ksigzki jednych z najpopularniejszych wydawnictw:
WSiP-u, Operonu i Nowej Ery, ktore sg najczesciej uzywane
w polskich szkotach. W przypadku podrecznikéw skierowanych
dla uczennici uczniéw szkét ponadgimnazjalnych uwage skupio-
no na ksigzkach przeznaczonych dla poziomu podstawowego,
ze wzgledu na fakt, ze sq one wykorzystywane przez uczenni-
ce iucznidw zarowno w klasach z podstawowym programem
ksztatcenia, jak i w klasach o rozszerzonym profilu.

1. H. Gulinska, K. Ku$mierczyk, Chemia. Po prostu. Podrecznik dla szkét ponadgim-

jalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: WSiP, 2012; H. Gulinska, J. Smolinska,
Ciekawa chemia 1. Podrecznik do gimnazjum, Warszawa: WSiP, 2009; H. Gulinska,
). Smolinska, Ciekawa chemia 2. Podrecznik do gimnazjum, Warszawa: WSiP, 2009;
H. Gulinska, J. Smolinska, Ciekawa chemia 3. Podrecznik do gimnazjum, Warszawa:
WSIP, 2009; R. Hassa, A. Mrzigod, J. Mrzigod, To jest chemia. Podrecznik dla szkot po-
nadgi zjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Nowa Era, 2012; A. Sikorski, Che-
mia. Zakres podstawowy. Odkrywamy na nowo, Gdynia: Operon, 2012; M. B. Szczepa-
niak, B. Kupczyk, W. Nowak, Chemia 1. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia: Operon,
2010; M. B. Szczepaniak, J. Waszczuk, Chemia 2. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia:
Operon, 2010; M. B. Szczepaniak, J. Waszczuk, Chemia 3. Podrecznik dla gimnazjum,
Gdynia: Operon, 2011.

2. Prezentacja i analiza badan ilosciowych

Przeprowadzone badania ilosciowe, opierajace sie na opraco-
wanym wczesniej narzedziu analitycznym, pozwolity na okresle-
nie pewnych charakterystycznych trendéw dla wszystkich prze-
analizowanych podrecznikdw chemii.

Nalezy zacza¢ od ogolnej refleksji dotyczacej szczegdtowosci
przedstawianych w podrecznikach postaci. Ot6z podczas anali-
zy wystepujacych w ksigzkach postaci brano pod uwage 32 typy
zmiennych, z ktorych jedynie 5 dato sie przypisac¢ do wszystkich
lub prawie wszystkich postaci (rodzaj materiatu, liczba osob,
znaczenie postaci, typ postaci oraz jezykowa forma rodzajowa).
Informacji o postaciach w kontekscie zmiennych: orientacja psy-
choseksualna; religia, wyznanie; status spoteczno-ekonomiczny;
status prawny; ocena zwiazku, relacji postaci z innymi ludzmi;
stereotypizacja emocji — nie byto w ogdéle. Natomiast danych
dotyczacych: kondycji fizycznej postaci; sprawnosci fizycznej
postaci; potozenia geograficznego; krajéw centrum, semipery-
feryjnych i peryferyjnych; typu rodziny; typu relacji, zwigzkéw
postaci z innymi ludzmi; pozycji w grupie — pojawito sie tak
mato, ze nie byto mozliwe obliczenie istotnosci zwigzku miedzy
ptcig postaci a zmienna.

Liczbe postaci, ktorym dato sie przypisac¢ poszczegdlne zmien-
ne, przedstawia ponizsza tabela:
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Tabela 1. Liczba analizowanych postaci, ktorym udato sie
przypisac poszczegolne zmienne.

Ple¢ * rodzaj materiatu 452
Ptec¢ * liczba oséb 452
Plec * jezykowa forma rodzajowa 450
Ple¢ * znaczenie postaci 452
Plec * typ postaci 452
Plec¢ * wiek postaci 128
Ptec * kondycja fizyczna postaci 4
Plec * sprawnos¢ fizyczna postaci 4
Pte¢ * kolor skéry 136
Ple¢ * zawdd 110
Pte¢ * kontekst czasowy, historyczny 106
Plec¢ * potozenie geograficzne 12
Plec¢ * kraje centrum, semiperyferyjne i peryferyjne 12
Ple¢ * pochodzenie i przynaleznos¢ etniczna i/lub narodowa 75
Plec * kategoria obcosci 50
Plec¢ * typ rodziny 3
Plec * typ relacji 38
Plec * relacje, zwiazki postaci z innymi ludzmi (p16) 1
Ple¢ * pozycja w grupie 5
Plec * aktywnos¢ wewnatrz/zewnatrz 59
Ple¢ * upodmiotowienie 355
Plec¢ * cechy psychiczne i moralne przypisywane postaci 21
Ple¢ * wektor emocji przypisywanych postaci 99
Plec * cechy fizyczne, przy pomocy ktérych charakteryzowana jest posta¢ | 113
Plec¢ * akcesoria i atrybuty. Ubior i znaczace przedmioty, kolory, ktére 118
tworza wizerunek postaci.

Zrédto: Badania whasne.

Badania wykazaty przede wszystkim, ze w analizowanym
materiale postaci meskie stanowity najwiekszy procent postaci
wystepujacych we wszystkich rodzajach materiatow, ktore byty

brane pod uwage w czasie badania, tj. zarowno w warstwie teks-
towej, jak i graficznej. Mezczyzni stanowili wiec 54,4% wszyst-
kich postaci, kobiety natomiast wystepowaty znacznie rzadziej,
stanowiac zaledwie 18,6% osob wystepujacych w podrecznikach.
Pozostata czesd, tj. 27%, stanowity ,,obie ptcie” (zbiorowos¢, gru-
pa, w ktorych sa przedstawiciele/przedstawicielki obu ptci). Tak
oznaczano w badaniu pojawiajace sie w tekscie, warstwie wi-
zualnej lub zadaniach okreslenia odnoszace sie m.in. do catych
grup zawodowych czy spotecznych, w ktérych nie sposob okre-
sli¢ ptciich cztonkin i cztonkow. Na przyktad w zdaniu:,,Chemicy,
badajqc wtasciwosci alkandw, przekonali sie, Ze nie tylko budowa,
ale réwniez ich wtasciwosci chemiczne sq podobne”, jako grupe
reprezentujaca obie ptcie uznano ,,chemikow” (Tabela 2).

Tabela 2. Czestos¢ wystepowania poszczegolnych ptci
analizowanych postaci na tle ogétu postaci.

Ple¢ Ogotem
‘Zenska’ N 84

% catosci 18,59%
‘Meska’ N 246

% catosci 54,42%
‘Androgyniczna’ N 1

% catosci 0,22%
‘Obie picie’ N 121

% catosci 26,77%
Ogoétem N 452

% catosci 100,0%

Zrédlo: Badania wihasne.

2. M. B. Szczepaniak, J. Waszczuk, Chemia 3. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia:
Operon, 2010, 5.19.
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Oprocz samych proporcji wystepowania postaci zenskich
w stosunku do meskich wyraznie dato sie zauwazyc¢, Zze obie te
grupy z réznym nasileniem wystepowaty w badanych rodzajach
materiatu. Postaci ptci meskiej najczesciej wystepowaty w war-
stwie tekstowej oraz — w znacznej mierze — w ilustracjach posia-
dajacych dodatkowy, dtuzszy opis czy w infografikach.

Bardziej szczegétowo zwigzek pomiedzy ptcig postaci a ro-
dzajem badanego materiatu ilustruje ponizsza tabela:

Tabela 3. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanej postaci
a rodzajem materiatu, w ktorym jest ona pokazana.

Plec Rodzaj materiatu
‘Tekst’ ‘Tekst ‘Zadanie, ‘llustracja, ‘Zadanie + | Ogétem
iilustracja, | ¢wiczenie’ | rysunek, rycina, | tekst’
infografiki’ fot. z podpisem,
opisem’
‘Zenska’ N |9 12 37 26 0 84
% | 10,7% 14,3% 44,0% 31,0% 0,0% 100,0%
‘Meska’ N 115 69 41 21 0 246
% | 46,7% 28,0% 16,7% 8,5% 0,0% 100,0%
‘Androgyniczna’ [N |0 0 0 1 0 1
% | 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
‘Obie picie’ N |77 2 34 6 2 121
% | 63,6% 1,7% 28,1% 5,0% 1,7% 100,0%
Ogotem N 201 83 112 54 2 452
% | 44,5% 18,4% 24,8% 11,9% 0,4% 100,0%

eaym"“m""m"“m“.

Zrédto: Badania whasne.

Taka zaleznos¢ zwigzana jest z wyraznie widocznym w pod-
recznikach do chemii trendem polegajacym na przedstawianiu
krétkich biografii oraz osiggnie¢ naukowcow, ktorzy sformuto-
wali podstawowe prawa fizyczne lub chemiczne oraz dokonali
odkry¢, ktore s omawiane w przedstawianym materiale dydak-
tycznym. Postaci zenskie natomiast najczesciej pojawiaty sie

w zadaniach, ¢wiczeniach, a takze na zdjeciach czy grafikach
z krotkim podpisem. Przetozyto sie to z kolei na znaczenie wy-
stepujacych postaci. Podczas analiz istotny problem stanowito
okreslenie, czy postac petni role gtdwnego bohatera, postaci
drugoplanowej czy jest jedna z wielu. Zatozono wigc, ze postaci
historyczne oraz te, ktérym poswiecono wiecej uwagi — gtownie
w tresci zadan — sg postaciami gtéwnymi ze wzgledu na ich wy-
razne wyeksponowanie w tres$ci badanego materiatu. Pozostate
postaci w znacznej mierze stanowity jedynie ,tto” przedstawio-
nego materiatu zawartego w podrecznikach, petnigc raczej funk-
cje wypetnienia wolnej przestrzeni i checi — czesto uproszczone-
go — zwizualizowania danego zagadnienia.

Podczas gdy postaci meskie w blisko 45% stanowity gtéwnych
bohateréw wyodrebnionych jednostek analitycznych, kobiety
jako gtéwne bohaterki pojawity sie jedynie w nieco ponad 14%
sytuacji (Tabela 4).

Tabela 4. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci a ich
znaczeniem w narragji.

CHEMIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Plec Znaczenie postaci
Gtéwny bohater/ Drugoplanowy Posta¢, grupa, kate- | Ogétem
bohaterka, grupa, bohater/bohaterka, | goria jedna z wielu
kategoria grupa, kategoria réwnorzednych
‘Zenhska’ N |12 1 71 84
% | 14,3% 1,2% 84,5% 100,0%
‘Meska’ N 110 1 135 246
% | 44,7% 0,4% 54,9% 100,0%
‘Androgyniczna’ [N |0 0 1 1
% | 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
‘Obie picie’ N 2 1 118 121
% | 1,7% 0,8% 97,5% 100,0%
Ogotem N 124 3 325 452
% | 27,4% 0,7% 71,9% 100,0%

Zrédlo: Badania whasne.
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Warto zwrdci¢ uwage, ze roznica miedzy postaciami zenskimi
a meskimi pokazywanymi indywidualnie badz w grupach nie-
policzalnych wyniosta mniej niz 1%. Postaci zenskich pokazy-
wanych indywidualnie byto 97,6%, a meskich — 97,2%. Postaci
reprezentujace kategorie ,,obie ptcie” — co oczywiste — zdecy-
dowanie czesciej (79,3%) pokazywane byty w grupach niepoli-
czalnych. Ogotem 76,8% wszystkich postaci pokazywanych byto
indywidualnie, a 23,2% — w niepoliczalnych grupach.

Silny nacisk potozony przez autorki i autoréw podrecznikéw
na przedstawianie sylwetek badz czeste wymienianie nazwisk
waznych naukowcéw znalazt odzwierciedlenie w prawie kazdej
perspektywie, z ktorej mozna spojrzec¢ na przebadane podrecz-
niki. W narzedziu analitycznym przyjeto np. kilka typow postaci,
ktore moga wystepowac w materiale badawczym. S3 to: postaci
ludzkie rzeczywiste i historyczne; postaci ludzkie wykreowane,
wymyslone, literackie, ktére nie majg odniesienia do rzeczywi-
stosci oraz postaci mityczne i basniowe. Wspomniane podejscie
tworczyn itworcoéw ksigzek i w tej dziedzinie spowodowato
znaczace dysproporcje miedzy ukazywaniem postaci zenskich
i meskich (Tabela 5). Ot6z zdecydowana wiekszos¢ (88,1%) tych
pierwszych nalezata do postaci nierzeczywistych, wykreowa-
nych. Wérod postaci meskich stosunek postaci rzeczywistych do
postaci wymyslonych byt zrownowazony (odpowiednio: 50,4%
148,8%).

Tabela 5. Zwigzek pomiedzy ptcig a typem analizowanych
postaci.

CHEMIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Ple¢ Typ postaci
Postac/cie ludzkie | Posta¢/cie ludz- Postac boska, Ogotem
rzeczywiste kie wykreowane, mityczna, basniowa,
i historyczne wymyslone, literackie | pétludzka
bez odniesienia do
rzeczywistych postaci
‘Zeniska’ N 9 74 1 84
% 10,7% 88,1% 1,2% 100,0%
‘Meska’ N 124 120 2 246
% 50,4% 48,8% 0,8% 100,0%
‘Androgyniczna’ | N 0 1 0 1
% 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
‘Obie ptcie’ N 5 116 0 121
% 4,1% 95,9% 0,0% 100,0%
Ogotem N 138 311 3 452
% 30,5% 68,8% 0,7% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

W powyzszych tabelach widac¢ zwigzek otrzymanych danych
wynikajacy z faktu, ze znaczaca czes¢ postaci — zwtaszcza me-
skich — stanowili wspomniani naukowcy, ktorzy rownoczesnie
zaliczali sie do kategorii postaci historycznych, jak i grupy wie-
kowej osob dorostych (od 20 do 60 roku zycia), co miato znacz-
ny wptyw na wynik statystyczny. W podrecznikach dato sie za-
uwazyc¢ przewage postaci nastoletnich (11-19 lat) zenskich nad
postaciami nastoletnimi meskimi. Tych pierwszych byto 25,9%,
natomiast drugich — 9,5%. Wsréd dorostych mamy do czynienia
z odwrotng przewaga — postaci meskich byto 86,3%, natomiast
postaci zenskie stanowity 74,1%. Ogolnie osoby doroste stano-
wity w podrecznikach 82,8% wszystkich postaci, a nastoletnia
mtodziez — 13,3%. We wszystkich podrecznikach pojawity sie je-
dynie trzy (meskie) postaci powyzej 60 roku zycia, co stanowito
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3,2% wszystkich postaci meskich oraz 2,3% wszystkich postaci
wyroéznionych podczas badania tej kategorii.

Ze wzgledu na to, ze sporg cze$¢ przedstawionych w badanym
materiale postaci stanowity postaci historyczne zajmujace sie
nauka, ktére byty — wtasciwie poza jedna osobag — wytacznie
ptci meskiej, znalazto to odzwierciedlenie w wysokim procencie
postaci umiejscowionych we wczesniejszych okresach historycz-
nych, tj. od starozytnosci do czaséw rewolucji przemystowej.
41,1% postaci meskich pochodzito z XVII-XIX wieku, a 28,4%
z XX i XXI. Nieco inaczej wygladata sytuacja postaci zenskich.
Az 83,3% z nich pochodzito ze wspotczesnosci (XX i XXI wiek).
Ogotem postaci starozytne stanowity 10,4% postaci wszystkich
ptci, postaci umiejscowione w okresie od poczatku XV do XVII
wieku wtacznie stanowity 7,5%, postaci z okresu XVII-XIX wieku
stanowity ogotem 37,7%, natomiast postaci wspotczesne, tj. z XX
i XXI wieku, stanowity ogétem 32,1%. Trzeba tu jednak nadmie-
ni¢, ze dos¢ rzadko udawato sie przypisac postac do konkretnego
okresu historycznego, dlatego zwigzek pomiedzy ptcig postaci
a kontekstem historycznym, w ktérym jest ona pokazana, nie
jestistotny statystycznie (p=0,06), ale istotnosc jest bardzo blisko
zaktadanego poziomu 95% (1% roznicy).

Podczas badania zwracano uwage takze na cechy fizyczne po-
jawiajacych sie postaci oraz akcesoria i atrybuty, w jakie zostaty
wyposazone. Trzeba zauwazyc¢, ze postaci zenskie — jesli juz sie
pojawiaty — to w 87,1% przypadkoéw ich wyglad byt sprzeczny
z panujacymi stereotypami ptciowymi. Podobny wynik uzyskuje-
my, gdy wezmiemy pod uwage akcesoria, ktére im towarzysza.
Tu 88,6% postaci zenskich byto przedstawionych z przedmio-
tami, ktore nie wspieraty stereotypow. Najbardziej widocznym
przyktadem byty kobiety ubrane w stroje postrzegane kulturowo
jako meskie, takie jak fartuchy laboratoryjne, spodnie czy specja-
listyczne ubranie robocze. Trzeba jednak nadmieni¢, ze w tym
przypadku zwigzek pomiedzy ptcig postaci a przypisanymi jej
atrybutami (kodowanymi jako zgodne lub niezgodne ze stereo-
typem ptciowym) nie jest istotny statystycznie.

Analizy pokazaty rowniez strukture wykonywanych przez po-
szczegolne postaci zawodow. Az 94,5% postaci meskich nalezato

dointeligencji lub wykonywato wolne zawody, a 2,2% postaci me-
skich stanowito personel wykwalifikowany. Tyle samo (2,2%) byto
wsrod nich uczniow/studentdw, natomiast wcale nie pojawili sie
robotnicy fizyczni. Zupetnie inaczej niz wéréd postaci zenskich,
wsrod ktorych przedstawicielki inteligencji i wolnych zawodow
stanowity 62,5%, a robotnice fizyczne — 37,5% (llustracja 1).

Ilustracja 1.

Liofilizacja
Metoda polegajaca na usunieciu wody
z zywnosci. Produkty zamraza sie,

Zrédto: R. Hassa, A. Mrzigod, J. Mrzigod, To jest chemia. Podrecznik dla szkét ponad-
gimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: Nowa Era, 2012, s. 126.

W kategorii , obie ptcie” najwieksza przewage miaty przed-
stawicielki i przedstawiciele inteligencji oraz wolnych zawodow
— stanowity 72,7%. Na drugim miejscu pod wzgledem czestosci
wystepowania byty uczennice/uczniowie oraz studentki i stu-
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denci. Stanowity 18,2%. Robotnic i robotnikow fizycznych byto
w tej kategorii 9,1%. Ogotem 90,0% wszystkich postaci stanowi-
ta inteligencja oraz przedstawicielki i przedstawiciele wolnych
zawodow.

Badanie wykazato, ze postaci meskie rowniez czesciej niz
zenskie byty upodmiotowione oraz petnity role strony aktywnej
(Tabela 6).

Tabela 6. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci a ich
upodmiotowieniem podczas podejmowania analizowanych
aktywnosci.

Plec Upodmiotowienie
Bycie podmiotem, | Bycie obiektem, Ogoétem
strong aktywna strong bierng
‘Zenhska’ N 54 25 79
% 68,4% 31,6% 100,0%
‘Meska’ N 180 26 206
% 87,4% 12,6% 100,0%
‘Androgyniczna’ | N 0 1 1
% 0,0% 100,0% 100,0%
‘Obie ptcie’ N 55 14 69
% 79,7% 20,3% 100,0%
Ogotem N 289 66 355
% 81,4% 18,6% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

Ciekawy jest rowniez fakt, ze w zadnym z przebadanych pod-
recznikdw mezczyzni — w przeciwienstwie do kobiet — nie wy-
konywali aktywnosci wewnatrz domu. Postaci zenskie wykony-
waty je natomiast w 29,2% przypadkow. Takze w kategorii ,,obie
ptcie” cata aktywnosc¢ tej grupy odbywata sie poza domem. Ogo-
tem wewnatrz domu dziatato 11,9% postaci.

W przebadanym materiale praktycznie w ogolne nie wystgpili
ludzie o odmiennym niz biaty kolorze skory. Jedynymi przyktada-

mi takich postaci byli czarnoskdrzy sportowcy (llustracja 2) oraz
pojedyncze zdjecia Azjatow.

Ilustracja 2.
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Zrédto: H. Gulinska, J. Smolinska, Ciekawa chemia 3. Podrecznik do gimnazjum, War-
szawa: WSiP, 2009, 5. 61.

W podrecznikach udato sie znalez¢ jedng czarnoskora kobie-
te (2,6%) oraz dwie Azjatki (5,3%). Do tego pojawita sie jedna
czarnoskora posta¢ meska (1,1%) i jedna o z6ttym kolorze skory
(1,1%). W kategorii ,,obie ptcie” tylko jedna postac¢ byta czarno-
skora (14,3%). Ogoétem we wszystkich przebadanych podreczni-
kach postaci o biatym kolorze skory stanowity 95,6%. Zwigzek
pomiedzy ptcig postaci a jej kolorem skéry nie byt jednak istotny
statystycznie.

Nieco odmiennie prezentuje sie sytuacja zwigzana ze struk-
tura etniczng i narodowosciowa, gdzie znalezlismy liczniejsze
przypadki postaci o odmiennej niz polska narodowosci z domi-
nacja — jednak — przedstawicieli i przedstawicielek krajéw euro-
pejskich. Zazwyczaj jest to zwigzane z przedstawianiem w pod-
recznikach postaci historycznych majacych wptyw na rozwoj
nauki. Trzeba podkresli¢, ze biorgc pod uwage wszystkie postaci
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zenskie pojawiajace sie w ksigzkach, pochodzenie zostato poda-
ne jedynie dla czterech z nich i w 75% przypadkow byto polskie.
Informacje o pochodzeniu mezczyzn mozna byto znalez¢ w 65
przypadkach. 27,7% z nich stanowili Polacy, a w 55,4% - postaci
nalezaty do krajow Unii Europejskiej i Skandynawii (z wytacze-
niem sasiadow Polski). Wsrod postaci meskich 4 byty pochodze-
nia rosyjskiego (6,2%), 4 byty pochodzenia niemieckiego (6,2%),
a 3 postaci (4,6%) pochodzity z Ameryki Pétnocnej. Ogotem
w badanych podrecznikach 33,3% stanowity postaci badz grupy
pochodzenia polskiego, a 49,3% postaci z krajow Unii Europej-
skiej i Skandynawii (z wytaczeniem sasiadéw Polski).

Postacie opisywane i przedstawiane w podrecznikach naj-
czesdciej wyrazaty pozytywne emocje. Dotyczyto to 31 postaci
zenskich (88,6%) oraz 61 postaci meskich (98,4%). W kategorii
postaci ,obie ptcie” rodzaj wyrazanych emocji — poza dwoma
przypadkami — w ogéle nie byt okreslany. Mamy tu tylko jedna
postac pokazujaca emocje pozytywne i jedng wyrazajaca emo-
cje negatywne. Ogétem emocje pozytywne udato sie przypisac
93,9% postaci.

Nadzwyczaj silnie odznacza sie tez dominacja formy mesko-
osobowej wystepujacej w podrecznikach. Autorzy i autorki bar-
dzo czesto opisywali grupy zawodowe, spoteczne lub etniczne,
uzywajac jedynie formy meskiej lub meskoosobowej. Najbar-
dziej wyrazistym przyktadem jest podrecznik dla gimnazjum wy-
dawnictwa Operon, w ktdrym juz na jednej z pierwszych stron
moglismy przeczyta¢ wstep asygnowany podpisem ,autorzy”,
pomimo ze ksigzka zostata napisana wytacznie przez kobiety.
W podrecznikach dos¢ rzadko spotykane byty wyrazy, takie jak
»hauczycielka” czy ,uczennica”, a prawie w zadnym podreczniku
nie mozna byto spotka¢ ,,badaczki/badaczek”, ,,chemiczki/che-
miczek” czy ,ekspertki/ekspertek”, nawet jezeli tekst wyraznie
odnosit sie do ptci zenskiej lub grupy zawodowej, ktora byta re-
prezentowana zaréwno przez mezczyzn, jak i kobiety. Autorki
i autorzy podrecznikow praktycznie nie stosowali tez form alter-
natywnych np. ,uczniowie i uczennice” czy ,badaczkii badacze”.
Widac to byto szczegélnie w kategorii ,,obie ptcie”, wobec ktorej
ponad potowa okreslen miata rodzaj meski badz meskoosobo-

wy, mimo ze dotyczyta za kazdym razem albo postaci zarowno
meskich, jak i zenskich, albo grup czy spotecznosci, w ktoérych
nie dato sie ustalic ptci ich cztonkin lub cztonkow (Tabela 7).

Tabela 7. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a uzyta forma rodzajowa.
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Ple¢ Jezykowa forma rodzajowa
Rodzaj zenski/ Rodzaj meski/ Rodzaj nijaki Ogétem
niemeskoosobowy meskoosobowy
‘Zeniska’ N |77 6 0 83
% |92,8% 7,2% 0,0% 100,0%
‘Meska’ N 0 243 2 245
% | 0,0% 99,2% 0,8% 100,0%
‘Androgyniczna’ [N |0 0 1 1
% | 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
‘Obie picie’ N 14 67 40 121
% 11,6% 55,4% 33,1% 100,0%
Ogotem N 91 316 43 450
% 20,2% 70,2% 9,6% 100,0%

Zrédto: Badania wlasne.
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3. Analiza jakosciowa podrecznika oraz

odniesienie do podstaw programowych

Materiat, ktory zostat poddany analizie w znacznej mierze
jest zgodny z Podstawq programowg3 opracowang przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej. Autorki i autorzy podrecznikow
w sposdb widoczny dotozyli wszelkich staran, aby zaprezento-
wac badany materiat w sposéb jak najbardziej przejrzysty, czesto
stosujac w tym celu ciekawe porownania oraz proponujac rozne
doswiadczenia, majace zacheci¢ uczennice i uczniow do samo-
dzielnego przeprowadzania prostych eksperymentéw. Szcze-
golnie jest to widoczne w nowszych wydaniach podrecznikéw,
w ktérych zdecydowanie poprawiono strone wizualng przedsta-
wianych informacji.

Trzeba podkresli¢, ze w celach ksztatcenia oraz tresciach
nauczania chemii, ktore zostaty zapisane w Podstawie progra-
mowej, nie wystepuja w ogdle kwestie bedace przedmiotem
naszych badan. Na potrzeby niniejszej analizy uzyteczny mogt-
by by¢ jedynie Komentarz do podstawy programowej przedmiotu
chemia®, w ktorym wielokrotnie wspomina sie, ze chemia jako
przedmiot szkolny powinna by¢ powiazana z innymi dziedzinami
nauki, a takze z zyciem codziennym. Zdaniem autorek opraco-
wania, Podstawa programowa powinna przeciwdziata¢ wytwa-
rzaniu sie ,,u przewazajqcej czesci spoteczenstwa opinii, Ze chemia
jest dziedzinqg bardzo trudngq, niemozliwq wrecz do zrozumienia™).
Dalej autorki odnoszga sie do zakresu podstawowego nauki che-
mii na IV etapie edukacyjnym: ,,Uczen, ktéry zakonczy edukacje
chemiczng na tym etapie powinien by¢ przekonany, ze wiedza uzy-
skana na lekcjach chemii przyda mu sie w zyciu, Ze chemia nie

3. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 5. Edukacja przyrodnicza w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum. Przyroda, geografia, biologia chemia, fizyka, War-
szawa, s. 19-24, 129-158,
http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom_5.pdf, dostep 17.07.2015 r.
4. E. Gryczman, K. Gisges, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu chemia,
(w:) Podstawa programowa z komentarzami. Tom 5. Edukacja przyrodnicza w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum. Przyroda, geografia, biologia chemia, fizyka, War-
szawa, s. 149-158, http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom_5.pdf,
dostep 17.07.2015 r.

5. Ibidem,s. 149.

jest dziedzing tylko dla ‘wybrancdéw’, ktdrzy rozumiejq ‘o co chodzi
w tych wzorach i reakcjach’. Uczen powinien wiedziec np. co sie
dzieje podczas prania i dlaczego uZycie wiekszej ilosci proszku nie
jest odpowiednie, dlaczego lekarstw nie nalezy popijac kawq czy
napojem gazowanym itd.”).

W przywotanym konteks$cie nalezy poddac¢ w watpliwosc
prezentowanie w podrecznikach tak niewielkiej liczby postaci
(gtéwnie meskich), ktore dodatkowo prawie nigdy nie wchodza
ze sobg w jakiekolwiek relacje. Odstepstwa od tej requty zdarza-
ja sie incydentalnie (llustracja 3).

Ilustracja 3.

Zrédto: H. Gulinska, K. Kuémierczyk, Chemia. Po prostu. Podrecznik dla szkét ponad-
gimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: WSiP, 2012, s. 106.

Trzeba zauwazy¢, ze podreczniki zdaja sie przedstawiac che-
mie jako nauke — z jednej strony — ,,odhumanizowang”, nie wy-
magajaca fizycznego czy intelektualnego wktadu pracy, a nawet

6. Ibidem, s. 156.
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udziatu cztowieka. Dlatego czesto mozemy spotkac grafiki
przedstawiajgce narzedzia laboratoryjne, ktére nie s3 obstugi-
wane przez zadnego cztowieka (np. stojq na stole czy zostaty
»,zawieszone” w powietrzu) lub ujecia zawierajace jedynie rece
badacza/badaczki. Z drugiej strony — czesto pojawiajace sie noty
biograficzne naukowcéw, charakteryzujac sie schematycznym
i zwieztym przedstawieniem ich dokonan, nie pozwalajg uczen-
nicom i uczniom dostrzec istoty oraz wagi nierzadko przetomo-
wych odkry¢ (llustracja 4).

Ilustracja 4.

Dymitri] Mendelejew
{1834-1807) - rosyjsk
chemik, W 1869 roku
praedstawil w Rosyjskim
Towarzystwie Chemicznym

w Petersburgu uklod okresowy
pierwiastiow, Pogrupowal
pierwiasiki wedlug
WZrastajgce) masy atomaowe|

Zrédto: M. B. Szczepaniak, B. Kupczyk, W. Nowak, Chemia 1. Podrecznik dla gimna-
zjum, Gdynia: Operon, 2010, s. 55.

Czasem rysunki majace przedstawiac postaciludzkie sa zamie-
niane w postaci o nieokreslonej ptci. Taka rzecz miata miejsce
w analizowanych podrecznikach wydawnictwa Operon. W ksigz-
ce do pierwszej klasy gimnazjum obok ramek z ciekawostkami
i definicjami pojawia sie rysunek chtopca (nigdy dziewczynki).

W podrecznikach do drugieji trzeciej klasy postaci te zostaty za-
stapione ludzikami bez ptci (llustracje 5 6).

Ilustracja 5.

f‘fbaiﬂ'a

KowalnoSt nefara rodnie wiog e
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wiatnie woglo 58 prayiioees
Kt pelaro pdii gorace”

Zrédto: M. B. Szczepaniak, B. Kupczyk, W. Nowak, Chemia 1. Podrecznik dla gimna-
zjum, Gdynia: Operon, 2010, s. 21.

Ilustracja 6.
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Zrédto: M. B. Szczepaniak, J. Waszczuk, Chemia 3. Podrecznik dla gimnazjum, Gdynia:

Operon, 2011, s. 14.
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Gdy mowa o Podstawie programowej, nalezy jeszcze zwrocic
uwage na, Czes¢ wstepng podstawy programowejdla gimnazjum
iliceum”?). To tam znajdziemy bardzo wazne — o ile nie kluczo-
we dla naszych badan — zdanie: ,Szkota podejmuje odpowiednie
kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji”®. Zdanie to,
W naszej opinii, oznacza nie tylko, ze autorki i autorzy powinni
tworzy¢ podreczniki, ktore nie beda nikogo dyskryminowaty ze
wzgledu m.in. na pte¢, status spoteczno-ekonomiczny, poglady
religijne czy orientacje seksualna, ale beda dziatali proaktyw-
nie na rzecz przeciwdziatania dyskryminacji, a nauczycielki i na-
uczyciele tylko takie podreczniki beda wybiera¢ dla mtodziezy
(llustracja 7).

Ilustracja 7.

c hmkawa ta

podrecznik do gimnazjum

Zrédto: H. Gulinska, J. Smolinska, Ciekawa chemia 1. Podrecznik do gimnazjum, War-
szawa: WSiP, 2009.

7. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 5..., s. 19-24.
8. Ibidem., s. 21.

Tymczasem w przebadanych podrecznikach spotykamy sto-
sunkowo niewielka liczbe bohaterow i bohaterek, a znaczaca
czes$d z nich stanowia meskie postaci historyczne nalezace do
Swiata nauki. Najbardziej razacym jest fakt przedstawienia—chce
sie az rzec — tragicznie matej liczby kobiet majacych wptyw na
rozwoj nauki, w praktyce sprowadzajacy sie jedynie do eksploa-
towania postaci Marii Sktodowskiej-Curie (Ilustracja 8).

Ilustracja 8.

Mo S kics el e na e

Zrédto: M. B. Szczepaniak, B. Kupczyk, W. Nowak, Chemia 1. Podrecznik dla gimna-
zjum, Gdynia: Operon, 2010, s. 54.

W Zzadnym z przytaczanych podrecznikéw nie sg rowniez
przedstawione kobiety i mezczyzni majacy znaczace osiggniecia
naukowe, pochodzacy spoza amerykansko-europejskiego kregu
kulturowego. W istocie jest to przejaw ogromnejignorancji osob
tworzacych materiaty dydaktyczne, ktorzy w sposéb nieswiado-
my badz swiadomy umniejszaja wptyw na rozwoj naukowy nie
tylko kobiet pochodzacych z naszego kregu kulturowego, ale
i kobiet/mezczyzn pochodzenia innego niz europejskie i amery-
kanskie. Fakt ten jest szczegdlnie razacy, zwazywszy na ogrom-
ny rozwéj naukowy, zwtaszcza od drugiej potowy XX do czasow
obecnych, kiedy pojawito sie wiele reprezentantek i reprezen-
tantow swiata naukowego, ktérzy mogliby zosta¢ przytoczeni
w podrecznikach jako przyktady oséb dokonujacych znaczacych
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odkry¢. To najbardziej wymagajacy poprawy aspekt dotyczacy
podrecznikow, nie tylko z punktu réwnosciowego, ale réwniez
dydaktycznego, poniewaz przedstawienie szerszego i zréznico-
wanego grona oséb majacych wptyw na poszerzanie ludzkiej
wiedzy z zakresu chemii moze wptyna¢ bardziej motywujgco na
uczennice i ucznidw, udowadniajac im, ze kazda i kazdy moze
dokonac¢ odkry¢ naukowych —bez wzgledu na pte¢, pochodzenie
czy inne czynniki.

Kolejng wazna kwestig, ktdra wymaga omoéwienia, jest domi-
nujaca w catym materiale forma meska oraz forma meskoosobo-
wa. Widocznej tendencji do omijania form zenskich i niemesko-
osobowych nie da sie wyttumaczy¢ kwestiami edytorskimi, a ich
przyczyn mozna upatrywad raczej w braku refleksji rownoscio-
wej i jezykowych przyzwyczajeniach autorek i autoréw podrecz-
nikow. Wstep do podrecznika wydawnictwa Operon zawiera np.
takie zdanie:

Autorami tekstu sa nauczyciele praktycy z wieloletnim doswiadczeniem?.

Tymczasem ,autorami” sg same kobiety: Maria Barbara Szcze-
paniak, Bozena Kupczyk i Wiestawa Nowak. Dalej — w tej samej
ksigzce — znajduje sie ,,Regulamin pracowni chemicznej i przepi-
sy BHP”, a w nim nastepujace zapisy:

1. W pracowni chemicznej uczniowie moga przebywac tylko w obecnosci nauczy-
ciela. 2. Kazdy uczen zajmuje w pracowni stale miejsce, wyznaczone na poczatku
roku szkolnego™.

Androcentryczny jezyk widoczny jest niemal na kazdym kroku.

9. M. B. Szczepaniak, B. Kupczyk, W. Nowak, Chemia 1. Podrecznik dla gimnazjum,
Gdynia: Operon 2010, s. 5.
10. Ibidem,s.9.

4. Wnioski

Wszystkie przeanalizowane podreczniki cechujg sie wysoka
»dehumanizacjg”, ograniczajgc wystepowanie postaci ludzkich
do absolutnego minimum. Stwarza to ztudne wyobrazenie che-
mii jako nauki nie tworzonej przez cztowieka ani dla cztowieka.
Dodatkowo, jesli juz jakie$ postaci sie pojawiaja, to sa zazwyczaj
ptci meskiej i nic nie mozna wywnioskowac¢ o relacjach, jakie
tworza, o ich emocjach, (nie)sprawnosci fizycznej, pozycji w gru-
pie i wielu innych aspektach zycia, ktére uczennicom i uczniom
pozwalatyby utozsami¢ sie z nimi.

Autorki i autorzy podrecznikow — z jednej strony — nie podkre-
$laja wktadu pracy i czasu potrzebnego do rozwoju nauki oraz
— z drugiej strony — nie zawsze pokazuja, ze wiedza chemiczna
dotyczaca codziennego zycia nie musi byc trudna i nieprzyjemna.
Szczegolnie widoczne jest to we wspominanym wielokrotnie bra-
ku postaci ludzkich (zwtaszcza rowiesniczych) i w nad wyraz lako-
nicznych opisach postaci historycznych, ktére dokonaty istotnych
odkry¢ naukowych. Oczywiste jest, ze podreczniki do chemii nie
powinny stanowi¢ kompendium historycznego czy biograficzne-
go, jednak niezwykle wartosciowym elementem dydaktycznym
bytoby podkreslenie wysitku, jaki wktadajg osoby zajmujace sie
nauka, aby rozwigzywac liczne problemy badawcze.

Z punktu widzenia réwnosciowego najbardziej razagcym bte-
dem jest brak przedstawiania kobiet, ktére miaty i maja wptyw
na rozwdéj chemii. Jedynym wyjatkiem jest kilkakrotnie wspo-
mniana juz posta¢ Marii Sktodowskiej-Curie, ktorej autorki
i autorzy podrecznikdw poswiecajq sporo uwagi, podkreslajac
znaczenie dokonanych przez nig odkry¢. Postac ta zostata nawet
przedstawiona jako inspiracja podrecznika wydawnictwa Ope-
ron dla poziomu ponadgimnazjalnego (llustracja 9 i 10).
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llustracja 9.

FPODRECINIE - ZAK

Zrédto: A. Sikorski, Chemia. Zakres podstawowy. Odkrywamy na nowo, Gdynia: Ope-
ron, 2012.

Ilustracja 10.

- Maria
Sklodowska-Curie
S e

Zrédto: A. Sikorski, Chemia. Zakres podstawowy. Odkrywamy na nowo, Gdynia: Ope-
ron, 2012.

Co ciekawe, na wewnetrznej stronie oktadki tej ksigzki moze-
my znalez¢ informacje, jakimi postaciami sg inspirowane pod-
reczniki Operonu do trzynastu innych przedmiotow tj. jezyka
polskiego, fizyki, historii itd. Zadna z opisanych tam ksiazek, za
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wyjatkiem chemii wtasnie, nie jest inspirowana postacia kobie-
€3, co moze stwarzad¢ wrazenie braku wptywu kobiet na historie,
nauke czy kulture (llustracja 11).

Ilustracja 11.

Zrédto: A. Sikorski, Chemia. Zakres podstawowy. Odkrywamy na nowo, Gdynia: Ope-
ron, 2012.

Osoby ptci zenskiej w zdecydowanej wiekszosci przedstawia-
ne sg w grupie lub wystepuja jako postaci poboczne w tresci
zdan tekstowych. Nalezy zauwazy¢, ze w ¢wiczeniach kobiety
i dziewczynki, podobnie jak mezczyzni i chtopcy, poza nieliczny-
mi wyjatkami, czesto wykonuja czynnosci niewspierajace stereo-
typow ptciowych, tj. prowadza badania, obliczenia czy przepro-

CHEMIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

wadzajg obserwacje naukowe (llustracja 12 i 13).

llustracja 12.

} Chemicy najcrgicic] pracujy
toriach i instytutach badawerych
W swojej pracy poslugujy =i
siycznym sprzgiem i prayresdar
rowymi (rve. 2).

¥ Ragnorodne Fﬂ'ﬂjukl}'. UZywiy
nas kazdego dnia, otrzymuje o
prowadzajae odpowicdnic prog
miczne w zakladach preemysio
rzystajgeych Z surowedw matura

Ryc. 2. W nowoczesnym laboratos
wym, oprocz aparatury badawcre
sea zajmujq komputery. Dzighs no
srybko zarejestrowad uzyskans wyr
nad je z danymi z calego Swiata

Zrédto: H. Gulinska, J. Smolinska (red.), Ciekawa chemia 1. Podrecznik do gimnazjum,

Warszawa: WSiP, 2009, s. 8.
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Ilustracja 13.

Zrédto: H. Gulinska, J. Smoliniska (red.), Ciekawa chemia 1. Podrecznik do gimnazjum,
Warszawa: WSiP, 2009, s. 14.

Istotny jest jeszcze fakt, ze praktycznie wszystkie kobiety sa
postaciami anonimowymi wykreowanymi lub wymyslonymi na
potrzeby ksigzek, a praktycznie jedyna zenska postacia histo-
ryczng wystepujaca w podrecznikach, ktorej poswiecono wiecej
uwagi, jest Maria Sktodowska-Curie. Poza niag mozemy znalez¢
jeszcze tylko jedng kobiete — Marguerite Perey — o ktérej jed-
nak nie podano informacji biograficznych¥. Wszystkie pozosta-
te postaci historyczne stanowig mezczyzni bedacy — najczesciej
— badaczami, ktorych zarys zycia i osiggniec czesto jest wyeks-
ponowany w formie oddzielnego fragmentu tekstu opatrzone-
go zdjeciem lub rysunkiem twarzy. Szczegodlnie interesujace sg
fragmenty podrecznikéw dla klas gimnazjalnych, w ktorych jako
przyktady stawnych naukowcow podawani sg — za wyjatkiem
wspomnianej Marii Sktodowskiej-Curie — wytacznie mezczyzni,
mimo iz znajdujacy sie obok tekst wtasciwy podrecznika nie oma-
wia tresci jakiegokolwiek prawa sformutowanego przez dana

11. H. Gulinska, J. Smolinska, Ciekawa chemia 1. Podrecznik do gimnazjum, Warsza-
wa: WSIP, 2009, s. 55.

osobe. Zdjecia z biogramami naukowcow stanowia wiec jedynie
ogolne przedstawienie ludzi zajmujacych sie nauka w dziejach
ludzkosci. Mozna zatem stwierdzi¢, iz osoby tworzace podrecz-
niki do chemii nie podjety jakiegokolwiek wysitku majacego na
celu zgromadzenie i przedstawienie osiggnie¢ naukowych ko-
biet, ktére w istocie posiadajg ogromny wktad w rozwéj wspot-
czesnej nauki.

Poza wspomnianymi aspektami, omawiane podreczniki stara-
ja sie nie powielac stereotypow ptciowych. Dlatego tez mozemy
spotka¢ w nich zaréwno kobiety, jak i mezczyzn obstugujacych
zaawansowane technicznie urzadzenia, przeprowadzajacych ba-
dania, a w tresci zadan chtopcow i dziewczynki przedstawionych
jako osoby o takich samych kompetencjach i umiejetnosciach.

5. Rekomendacje

Rzeczywista réznorodnos¢ dotyczaca ciata, cech psychicz-
nych, rél spotecznych oraz zawodéw realnie zyjacych kobiet
i mezczyzn, nie znajduje odzwierciedlenia w przebadanych pod-
recznikach. Nalezatoby wiec zwiekszy¢ liczbe postaci ludzkich
— gtownie zenskich — wystepujacych w podrecznikach oraz po-
starac sie, aby —w miare mozliwosci — dato sie okreslic¢ cos wiecej
niz pted i typ postaci, ich liczbe, znaczenie, rodzaj materiatu,
w ktorym wystepujq oraz jezykowga forme rodzajowa. Tam, gdzie
rodzaj aktywnosci wspiera stereotypowe postrzeganie postaci
przez pryzmat ptci, powinno sie pomysle¢ o zmianie tych wize-
runkow (llustracja 14).
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llustracja 14.

Zrédto: H. Gulinska, K. Kusmierczyk (red.), Chemia. Po prostu. Podrecznik dla szkét
ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Warszawa: WSiP, 2012, s. 158.

Warto rowniez przedstawiac prace zespotowa — zaréwno
w warstwie tekstowej, ¢wiczeniach, zadaniach, jak i w warstwie
graficznej. Bardzo wskazane jest zachecanie mtodziezy do wyko-
nywania bardziej ztozonych dziatan wymagajacych wspotpracy.
Pomogtoby to pokaza¢ chemie jako nauke wymagajaca pracy
zespotowej i tworzonej przez wiele 0sob, a nie jedynie ,,wybitne
jednostki” czy ,,wybitnych mezczyzn”. Perspektywa taka w oczy-
wisty sposob stanowitaby rowniez bardzo dobre podejscie dy-
daktyczne wzbogacajace ogolny rozwdj uczennic i ucznidw.

Autorki i autorzy podrecznikow powinni je koniecznie uzu-
petni¢ o informacje dotyczace waznych dla rozwoju chemii ko-
biet. Oto zaledwie kilka przyktadow, ktore mogtyby sie w nich
znalez¢:

P Bogustawa Jezowska-Trzebiatowska (badania w zakresie
chemii koordynacyjnej),

P Rosalind Elsie Franklin (zajmowata sie krystalografia, jej ba-
dania przyczynity sie do odkrycia struktury DNA),

P Iréne Joliot-Curie (fizykochemiczka, zdobywczyni Nagrody
Nobla za odkrycie sztucznej promieniotworczosci),

P Dorothy Mary Crowfoot Hodgkin (laureatka Nagrody Nobla
za wyznaczenie struktury penicyliny oraz witaminy B12),

P Lise Meitner (blisko wspotpracowata z Otto Hahnem
i pierwsze szkice mozliwosci podziatu jadra atomowego wyszty
spod jej piora. W 1918 wspolnie z Otto Hahnem odkryta pierwia-
stek protaktyn),

P Ida Tacke Noddack (odkryta w 1925 pierwiastek ren),

P Marguerite Perey (w 1939 roku odkryta pierwiastek frans).

Warto zadbac tez o strone jezykowa podrecznikow. Wska-
zane jest czestsze stosowanie okreslen takich jak ,chemiczka”,
yuczennice”, ,nauczycielka” itp. Zwtaszcza we fragmentach tek-
sow lub przy ilustracjach, w ktérych pojawiaja sie lub jest mowa
o postaciach ptci zenskiej. Tam, gdzie mowa o grupach czy spo-
tecznosciach, w ktorych znajduja sie osoby obojga ptci, powinno
sie uzywac form ,,chemiczki i chemicy” lub ,badacze/badaczki”.
Autorki i autorzy podrecznika nie powinni wiec zwracac sie do
»,uczniow”, ale do ,uczennic i uczniow”. Tresci pytan i polecen
takze powinny uwzgledniac taka perspektywe, np. ,,Co by$ zro-
bit/zrobita...?”. Mozna takze naprzemiennie stosowac forme me-
ska i zenska lub tryb rozkazujacy. <
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1. Analiza ilosciowa

Analizie zostato poddanych 6 podrecznikéw Wydawnictwa
Nowa Era, poniewaz okazaty sie najbardziej aktualne i najczes-
ciej uzywane w szkotach?.

BIOLOGIA

— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Alicja Dtugotecka

Tabela 1. Czestotliwos¢ wystepowania poszczegolnych
kategorii w analizowanym materiale.

Ptec¢ a wiek postaci 323
Ptec¢ a kondycja fizyczna postaci 17
Pte¢ a sprawnosc¢ fizyczna postaci 17
Pte¢ a kolor skory 265

Ptec a religia, wyznanie

2 (zakodowano tylko 2 postaci meskie)

Plec a status spoteczno-ekonomiczny

1 (zakodowano obie picie)

Pte¢ a zawod

36

Nowa Era, 2013.

1. M. Marko-Worlowska, F. Szlajfer, J. Stawasz, Tajemnice przyrody 4. Szkola podsta-
wowa, Warszawa: Nowa Era, 2012; M. Jefimow, Puls Zycia 2. Biologia dla 2 klasy gim-
nazjum, Warszawa: Nowa Era, 2009; B. Sagin, A. Boczarowski, M. Seklas, Puls Zycia 3.
Biologia dla 3 klasy gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2010; M. Guzik, E. Jastrz¢bska,
R. Kozik, R. Matuszewska, E. Pylka- Gutowska, W. Zamachowski, Biologia na czasie
1. Podrecznik dla liceum ogélnoksztatcgcego i technikum, Warszawa: Nowa Era, 2013;
M. Marko-Worlowska, R. Kozik, W. Zamachowski, S. Krawczyk, F. Dubert, A. Kula,
Biologia na czasie 2. Podrecznik dla liceum ogolnoksztalcgcego i technikum, Warszawa:
Nowa Era, 2013; F. Dubert, M. Jurgowiak, M. Marko-Worlowska, W. Zamachowski,
Biologia na czasie 3. Podrecznik dla liceum ogolnoksztalcgcego i technikum, Warszawa:

Pte¢ a potozenie geograficzne

6 (zakodowano tylko postaci meskie)

BIOLOGIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

Ptec a kraje centrum, semiperyferyjne i peryferyjne

6 (zakodowano tylko postaci meskie)

Ple¢ a pochodzenie i przynaleznos¢ etniczna i/lub
narodowa

15 (zakodowano tylko postaci meskie)

Plec a kategoria obcosci

15 (zakodowano tylko postaci meskie)

Plec a typ rodziny

2

9eccccccccccccccssccccccne

Plec a typ relacji

21

Plec a relacje, zwiazki postaci zinnymi ludzmi (p16) |48

Plec¢ a sposéb w jaki oceniany jest zwiazek, relacja 6
postaci z innymi ludzmi

Ple¢ a pozycja w grupie 1
Pte¢ a aktywnos¢ wewnatrz/zewnatrz 74
Pte¢ a upodmiotowienie 328
Plec a cechy psychiczne i moralne przypisywane 24
postaci

Ptec¢ a wektor emocji przypisywanych postaci 179

Plec a cechy fizyczne, przy pomocy ktérych charak- | 256
teryzowana jest postac

Plec a akcesoria i atrybuty; ubior i znaczace przed- 181
mioty, kolory, ktére tworza wizerunek postaci.

Zrédlo: Badania wlasne.

Analizujac czestotliwosé wystepowania poszczegoélnych kate-
gorii w przebadanym materiale, mozna zaobserwowac, ze naj-
czesciej wystepuje ta, ktora jest zwigzana z upodmiotowieniem
i cechami fizycznymi postaci (poza oczywistymi, takimi jak: kon-
tekst czasowy, wiek, typ, znaczenie, liczba i kolor skory). Bardzo
rzadko natomiast postaci wystepujace w tekscie lub materiale
wizualnym posiadajg cechy zwigzane z kondycja i sprawnoscia
(co zaktada znikome uwzglednianie kategorii r6znorodnosci
w tym zakresie) oraz cechy okreslajace wyznanie, status, pocho-
dzenie i przynaleznos¢ etniczna, typ rodziny, relacje z ludzmi
i cechy psychiczne i moralne. W zwigzku z bardzo niska czestotli-
woscig wystepowania, wymienione kategorie nie mogty zostac
uwzglednione w analizie statystycznej.

taym"m"“m""m""m""m""m""m“"m".m“""""""m.m".
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Tabela 2. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a rodzajem materiatu.

Plec Rodzaj materiatu
‘Tekst’ ‘Tekst ‘Zadanie, | ‘Zadanie, ‘llustracja, ‘Mapa, schemat | Ogétem
iilustracja, | ¢wiczenie’ | cwiczenie rysunek, z podpisem,
infografiki’ z materiatem | rycina, fot. opisem
wizualnym’ | z podpisem, | dodatkowym
opisem’ rysunkiem’
‘Zehska’ | N 15 29 0 9 91 11 155
% | 9,7% 18,7% 0,0% 5,8% 58,7% 71% 100,0%
‘Meska’ | N 50 17 1 1 71 23 163
% |30,7% 10,4% 6% 6% 43,6% 14,1% 100,0%
‘Obie N 4 14 0 1 12 0 31
picie’
% | 12,9% 45,2% 0,0% 3,2% 38,7% 0,0% 100,0%
Ogotem | N 69 60 1 11 174 34 349
% |19,8% 17,2% 0,3% 3,2% 49,9% 9,7% 100,0%

@’p""m""m""m""m""m""m""m“m“"

Zroédlo: Badania wlasne.

W tekstach zdecydowanie dominuje pte¢ meska (30% w sto-
sunku do 10%), zefiska w tekstach z ilustracjami (19/10%) oraz na
ilustracjach i zdjeciach (59/44%) oraz w zadaniach z materiatem
wizualnym (6/1%).

Proporcja ptci dotyczaca liczby osob pokazywanych w mate-
riale jest zachowana.

Tabela 3. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci a ich
znaczeniem w narragji.

BIOLOGIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY

pececccccccccse

Ple¢ Znaczenie postaci
Gtéwny bohater/ | Drugoplanowy Posta¢, grupa, Postacie, grupy | Ogétem
bohaterka, grupa, | bohater/bo- kategoria jedna | wtle
kategoria haterka, grupa, z wielu réwno-
kategoria rzednych
‘Zenhska’ N [112 4 37 2 155
% | 72,3% 2,6% 23,9% 1,3% 100,0%
‘Meska’ N 132 7 21 3 163
% | 81,0% 4,3% 12,9% 1,8% 100,0%
‘Obie ptcie’ | N 1 0 20 0 31
% | 35,5% 0,0% 64,5% 0,0% 100,0%
Ogotem N 255 11 78 5 349
% | 73,1% 3,2% 22,3% 1,4% 100,0%

Zrédto: Badania whasne.

Znaczenie ptci postaci w narracji rowniez rozktada sie réw-
nomiernie. Pte¢ zenska przewaza w kategorii grupy/kategorii
jednej z wielu rownorzednych, co oznacza, ze kobiety czesciej s
przedstawiane w dziataniach grupowych niz mezczyzni.

Rownos¢ jest wyrazona w proporcji ptci w kategorii postaci
rzeczywistych i historycznych, a takze w kategorii koloru skory,
Z uwaga, ze dotyczy prawie wytacznie biatego koloru skory (95%
mezczyzn i 97% kobiet). Znikomy udziat (do 2 %) dotyczy postaci
z innym kolorem skory.

taym"m"“m""m""m""m""m""m“m“m
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: Tabela 4. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
. a wiekiem.
Plec Wiek postaci
Niemowle, Mate dziecko | Nastolatek | Dorosty Starszy Rézne Ogotem
dzieckodo 3 | 4-10 lat 11-19 20-60 dorosty kategorie
roku zycia 60 + wiekowe
razem
‘Zefiska’ [N |2 49 6 84 2 5 148
% | 1,4% 33,1% 4,1% 56,8% 1,4% 3,4% 100,0%
‘Meska’ | N 1 33 6 101 1 4 146
% | 0,7% 22,6% 4,1% 69,2% 0,7% 2,7% 100,0%
‘Obie N 2 9 1 8 1 8 29
ptcie’
% | 6,9% 31,0% 3,4% 27,6% 3,4% 27,6% 100,0%
Ogétem | N 5 91 13 193 4 17 323
% | 1,5% 28,2% 4,0% 59,8% 1,2% 5,3% 100,0%

Istotne statystycznie roznice dotycza wykonywanych zawo-
déw przez postaci w analizowanym materiale. Wszystkie posta-
ci meskie wykonuja zawody zaliczone do kategorii inteligencja
i wolne zawody. Postaci zenskie roznicujg sie na dwie grupy, 2/3
wykonuje zawody z tej samej kategorii, co mezczyzni, a pozosta-
ta 1/3 zawody z kategorii handeli ustugi. Oznacza to, ze ta druga
kategoria jest reprezentowana wytacznie przez kobiety.

Ptec¢ okazuje sie rowniez wazng kategorig w analizie doty-
czacej kontekstu czasowego — postaci kobiece nie pojawiajg sie
w starozytnosci i w czasach rewolucji przemystowej, sa umiesz-
czone jedynie w kontekscie wspoétczesnosci.

Tabela 6. Zwigzek pomiedzy ptcig analizowanych postaci
a ocena relacji spotecznych.

Zrédto: Badania whasne.

Roznice pomiedzy ptciami w roznych kategoriach wiekowych
nie sq wyrazne, ptec zenska wystepuje czesciej w kategorii mate
dziecko (33/23%), a pte¢ meska w kategorii dorosty (69% mez-
czyzn i 57% kobiet).

Tabela 5. Pte¢ analizowanych postaci a zawod.

Pte¢ Zawod
Inteligencja, wolne | Handel i ustugi Ogotem
zawody
‘Zenska’ N 6 3 9
% 66,7% 33,3% 100,0%
‘Meska’ N 27 0 27
% 100,0% 0,0% 100,0%
Ogotem N 33 3 36
% 91,7% 8,3% 100,0%
Zrédto: Badania whasne.

Plec Relacje, zwiazki postaci zinnymi ludzmi
Relacje pozytywne | Relacje neutralne Ogotem

‘Zeniska’ N 18 5 23

% 78,3% 21,7% 100,0%
‘Meska’ N 9 8 17

% 52,9% 47,1% 100,0%
‘Obie picie’ N 7 1 8

% 87,5% 12,5% 100,0%
Ogotem N 34 14 48

% 70,8% 29,2% 100,0%

Zrédto: Badania wlasne.

Réznice pomigdzy umiejscowieniem postaci w kontekscie re-
lacji spotecznych sg wyrazne, tzn. przedstawiane kobiety czesciej
sg umieszczane w kontekscie relacji pozytywnych niz neutral-
nych (78/22%). Mezczyzni rowniez, ale rzadziej, sq umieszczani
w kontekscie relacji pozytywnych (53%) niz neutralnych (47%).

BIOLOGIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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2. Analiza jakosciowa podrecznika oraz

odniesienie do podstaw programowych

W podreczniku Tajemnice przyrody 4, skonstruowanym z duzg
dbatoscia poswiecona kwestii rownosci ptciowej, mozna odna-
lez¢ ilustracje budzace zastrzezenia, szczegolnie w rozdziale 8
pt. ,,Kobieta i mezczyzna” oraz 10 — «Od narodzin do starosci”.

Na stronach 137 i 138 znajduja sie ilustracje i opis narza-
déw ptciowych zenskich i meskich, jednak w podreczniku nie-
uwzglednione zostajg zewnetrzne narzady ptciowe. W tresciach
programowych nie ma mowy o ich pominieciu, dlatego niezrozu-
miata jest decyzja autorow/ek. Ponadto nalezy wzig¢ pod uwage
fakt, ze w 4 klasie szkoty podstawowej wiekszos¢ dzieci wchodzi
w faze dojrzewania i jest zywo zainteresowana zmianami zacho-
dzacymi w ciele, ktore réwniez zostaty pominiete. Omdwione
sg wytacznie funkcje rozrodcze, rowniez z pominieciem kwestii
stosunku ptciowego. Jedyne informacje na ten temat brzmia:

Zaptodnienie jest poczatkiem nowego zycia. Zaptodnienie polega na potaczeniu
jednego plemnika z jedna komérka jajowa?.

Nastolatki nie dowiadujg sie wiec na lekcji biologii, jaka jest
ich anatomiczna budowa i jak do zaptodnienia dochodzi.

llustracja 1.
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Zrédto: M. Marko-Wortowska, F. Szlajfer, J. Stawasz, Tajemnice przyrody 4. Szkota
podstawowa, Warszawa: Nowa Era, 2012., s. 138.

2. M. Marko-Worlowska, F. Szlajfer, J. Stawasz, op. cit., s. 140.

Ilustracja 2.
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Zrédto: M. Marko-Wortowska, F. Szlajfer, J. Stawasz, Tajemnice przyrody 4. Szkota
podstawowa, Warszawa: Nowa Era, 2012, s. 137.

W rozdziale 10 cykl rozwojowy cztowieka3 jest przestawiony
na schemacie meskim, z catkowitym pominieciem kobiet (Ilu-
stracja 3).

3. Ibidem., s. 144-145.

BIOLOGIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Ilustracja 3.
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Zrédto: M. Marko-Wortowska, F. Szlajfer, J. Stawasz, Tajemnice przyrody 4. Szkota
podstawowa, Warszawa: Nowa Era, 2012, s. 144.

W podreczniku Puls zycia dla 2 klasy gimnazjum, kwestie
zwigzane ze stosunkiem ptciowym sg wpisane w czes$¢ tekstu
dotyczaca meskiego uktadu rozrodczego i brzmig nastepujaco:

Wypetniajac sie krwia [nie podano wytlumaczenia dlaczego], powoduja one erek-
cje, czyli wzwad. Jest to powigkszenie i usztywnienie penisa umozliwiajgce stosu-
nek piciowy. W czasie aktu piciowego poprzez pracie gamety sy wprowadzane do
drdg rodnych kobiety®.

Pomimo omowienia budowy zewnetrznych narzadow roz-
rodczych, nastolatek/tka na poziomie drugiej klasy gimnazjum
nie dowie sie z podrecznika biologii, jakie sg funkcje seksualne
narzadow ptciowych, poniewaz omoéwione s3 jedynie funkcje
rozrodcze. Niezrozumiate jest pominiecie kwestii zwigzanych ze
stosunkiem ptciowym w rozdziale dotyczacym kobiet: budowy
i funkcji narzadow ptciowych, czy nawet we fragmencie podrecz-
nika poswieconym planowaniu rodziny (w tym STl i antykoncep-

4. M. Jefimow, op. cit., s. 187.

cji), ktore sq bezposrednio zwigzane z funkcjami seksualnymi,
zgodnie z tre$ciami nauczania na tym poziomie.

Schemat dotyczacy rozwoju cztowieka budzi jeszcze wiecej
zastrzezen niz w podreczniku na poziomie szkoty podstawowe;.
Ponownie wykorzystane sq schematy postaci meskich z umniej-
szonymi i catkowicie ubranymi postaciami zenskimi pod rysun-
kiem gtownym (llustracja 4).

Ilustracja 4.

E " 1
Zrédto: M. Jefimow, Puls zycia 2. Biologia dla 2 klasy gimnazjum, Warszawa: Nowa
Era, 2009, s. 207.

3. Whnioski i rekomendacje

Analizujac proporcje wszystkich kwalifikatorow (Tabela 1),
nasuwa sie podstawowa obserwacja, ze przedmioty przyroda
i biologia sq w wysokim stopniu ,,odhumanizowane”, tzn. bar-
dzo rzadko postaci wystepujace w tekscie lub materiale ilustra-
cyjnym posiadaja cechy zwigzane z kondycja i sprawnoscia (co
zaktada znikome uwzglednianie kategorii r6znorodnosci w tym
zakresie), cechy okres$lajace wyznanie, status, pochodzenie
i przynaleznos¢ etniczna, typ rodziny, relacje z ludzmi i cechy

BIOLOGIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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psychiczne i moralne. Niekoniecznie przyczyna wynika z intencji
autoréw i autorek podrecznikdw, poniewaz programy nauczania
przyrody i biologii maja wtasnie taki,,odhumanizowany” charak-
ter, s ztozone raczej z opisow oddzielonych od siebie proceséw
lub uktadow biologicznych (np. typowy podziat podrecznika na
uktady w opisie cztowieka zarowno w 4 klasie szkoty podstawo-
wej, jak i w drugiej klasie liceum). W analizowanym materiale
mozna natomiast dostrzec duzg starannos$¢ w probach zachowa-
nia rownosci ptciowej, zwtaszcza w materiale obrazowym.

Rownos¢ w zakresie ptci stwierdzono w kategoriach:

1. Czestotliwosci wystepowania gtéwnych bohateréw.

2. Proporcjach ptci postaci rzeczywistych i fikcyjnych.

3. Kolorze skoéry, ktory w przewazajacej wiekszosci jest biaty.

4. Aktywnosci zewnetrznej i wewnetrznej.

5. Przypisywanych emocjach.

6. Stereotypowych cechach.

Analizowane podreczniki prezentuja rownosciowy obraz ptci
w podstawowych kategoriach, jednak w pewnych obszarach wi-
doczne sg utrwalone i gteboko ukryte stereotypy.

W analizie iloSciowej wykazano nierownosc genderowa w na-
stepujacych kategoriach:

1. Ptec¢ zenska wystepuje czesciej w materiale ilustracyjnym,
meska w tekstach (patrz: Tabela 2).

2. Postaci kobiet wystepuja czesciej w kategorii wiekowej
»dziecko”, mezczyzni w kategorii ,dorosty” (patrz: Tabela 4).

3. Postaci kobiet o wiele czesciej sg umieszczane w kontekscie
relacji pozytywnych niz mezczyzni, ktorzy sa wigzani z relacjami
neutralnymi (patrz: Tabela 6).

4. Postaci meskie w nieznaczny sposéb wzmacniaja stereoty-
py ptciowe.

5. Postaci kobiet nie s3 w ogole reprezentowane w starozyt-
noscii czasach rewolucji przemystowej, wystepuja jedynie w ka-
tegorii ,,wspotczesnosc”.

6. Wszystkie postaci meskie sa zwigzane z kategorig zawodo-
wa ,inteligencja i wolne zawody”. Jedynie kobiety (1/3) sq zwia-
zane z kategoriag zawodowa ,handel i ustugi” (patrz: Tabela 5).

Z analizy wytania sie obraz postaci zenskich kojarzonych
z przekazem obrazkowym, infantylnym (dzieciecym) wizerun-
kiem umieszczonym w konteks$cie wspotczesnym w prawie wy-
tacznie pozytywnych relacjach (stereotyp ,,grzecznej” i, mitej”).
Wytacznie osoby ptci zenskiej sg kojarzone z zawodami z ka-
tegorii handel i ustugi. Natomiast obraz postaci meskich jest
o wiele czesciej kojarzony z tekstem, kontekstem historycznym
i zawodami o wyzszym prestizu spotecznym.

Z analizy jakosciowej podrecznikow jasno wynika, ze w sche-
matach ludzkich dominujg postaci meskie lub (w podrecznikach
na poziomie liceum) ,aptciowe”, czyli pozbawione genitaliow
sylwetki meskie. Pomijane sg tresci zwigzane z funkcjami seksu-
alnymi cztowieka (omawiane sg jedynie funkcje rozrodcze). Jesli
pojawiajg sie jakiekolwiek tresci zwigzane z reakcjami seksual-
nymi, dotycza wytacznie mezczyzn.

Rekomendacje:

1. Warto zwrdcic¢ uwage, zwtaszcza na poziomie gimnazjumi li-
ceum, na wieksza ,,humanizacje” podrecznikéw i wprowadzanie
tresci bezposrednio zwigzanych z funkcjonowaniem cztowieka.

2. Z analizy ilosciowej jasno wynika, ze podreczniki zawierajg
ukryte stereotypy ptciowe, co sktania do uwazniejszego konstru-
owania tekstow i doboru ilustracji.

3. Szczegolng uwage nalezy zwroci¢ na wytgczanie stereoty-
pu ,grzecznej” i, mitej dziewczynki” w odniesieniu do kobiet,
wprowadzaniu postaci kobiecych w réznych kontekstach histo-
rycznych i wigzaniu mezczyzn w rownym stopniu jak kobiety
z zawodami z kategorii handel-ustugi.

4. Nalezy rowniez uwzgledni¢ postaci kobiet w omawianiu
iilustrowaniu faz rozwojowych cztowieka oraz ,,nadawac” ptec
schematom postaci ludzkich.

5. Kwestie zwigzane z seksualnoscig cztowieka nie powinny
by¢ pomijane w nauczaniu biologii cztowieka i przedstawiane
z perspektywy obu ptci. 4
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GEOGRAFIA
— RAPORT PRZEDMIOTOWY

Monika Popow

Celem niniejszej analizy jest rekonstrukcja i krytyczna analiza
wybranych podrecznikow do przedmiotu geografia na Il etapie
edukacyjnym, pod katem przekazywanych w nich wizerunkow,
idei i wzorcow kobiecosci oraz meskosci.

Raport sktada sie z siedmiu czesci: prezentacji wybranych da-
nych z analizy ilosciowej, analizy jakosciowej wizerunkéw kobiet,
analizy jako$ciowej wizerunkdéw mezczyzn, omowienia kwestii
promowania wielostronnego rozwoju chtopcow i dziewczat,
omodwienia kwestii promowania réoznorodnosci, podsumowania
oraz rekomendacji. Analiza oparta jest na wynikach badaniailos-
ciowego postaci kobiet i mezczyzn w podrecznikach do geogra-
fii¥, dokonanego przez Ewe Rutkowska i Monike Popow.

Analize podrecznikow szkolnych warto zaczac od analizy zapi-
séw w nowej podstawie programowej do przedmiotu geografia
na lll etapie edukacyjnym. Powyzszy dokument stwarza bowiem
mozliwosci, aby w podrecznikach zamieszczad tresci uwzgled-
niajace perspektywe réwnosciowa w aspekcie globalnym.

We wstepie do nowej podstawy programowej do przedmiotu
geografia Mirostawa Czerny pisze: , Dzis celem nauczania geo-
grafii jest pokazanie mtodemu cztowiekowi wspdtczesnego swiata

1. B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls Ziemi 2. Podrecznik do geografii dla klasy
drugiej gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2012; R. Malarz, Puls Ziemi 3. Podrecznik
do geografii dla klasy trzeciej gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2014; H. Mlynkowiak,
A. Pietrzak, Z. Tomkiewicz, ABC Geografii 2, Poznan: Wydawnictwo ABC, 2010; D.
Szczypinski, M. Wéjtowicz, Planeta Nowa 2. Podrecznik do geografii dla klasy drugiej
gimnazjum Warszawa, Nowa Era 2013.

— wielu jego obliczy, wzajemnie powiqzanych procesow i zjawisk,
roli jakq jednostka odgrywa dzis w swiecie oplecionym sieciami
— rzeczywistymi i wirtualnymi. Oczekujemy, ze programy naucza-
nia i podreczniki, przygotowane na podstawie zaproponowanej
podstawy programowej zaopatrzq ucznia w narzedzia i metody,
ktore pozwolg mu nie tylko zrozumiec istniejqce zjawiska i procesy,
ale tez analizowac je i oceniac¢”. Wymieniony cel nauczania geo-
grafii stawia przed podrecznikami koniecznos¢ uwzglednienia
roznorodnych zjawisk charakteryzujacych wspotczesny zgloba-
lizowany swiat.

Dla kontekstu mojej analizy szczegodlnie istotne sg wpisane do
nowej podstawy programowej na lll etapie edukacyjnym zatoze-
nia edukacji globalnej. Autorki raportu Edukacja globalna w pod-
recznikach do geogrdfii. Raport z analizy wybranych podreczni-
kow szkolnych pod kqtem zatozen edukacji globalnej, wydanego
przez Grupe Zagranica wskazuja: ,wymagania ogdlne podstawy
programowej przedmiotu geografia na Il etapie edukacyjnym
w bezposredni sposob odnoszq sie do zatozen edukacji globalnej
i stanowiq doskonatq przestrzeri zardwno do tego, aby poruszac
na zajeciach zagadnienia globalne, jak i ksztattowac u mtodziezy
postawy i wartosci lezqce u jej podstaw™. Do aktualnych wyzwan
globalnych zalicza sie: zapewnienie pokoju i bezpieczenistwa na
Swiecie; poprawe jakosci zycia w krajach Globalnego Potudnia;
ochrone praw cztowieka; zapewnienie zrownowazonego rozwo-
ju; budowanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych
pomiedzy krajami Globalnej Pétnocy i Globalnego Potudnia®.

2. M. Czerny, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu geografia, (w:) Pod-
stawa programowa przedmiotu geografia I11 etap edukacyjny, Warszawa: Ministerstwo
Edukacji Narodowej, 2009, s. 177.

3. E.Kielak, Edukacja globalna w podrecznikach do geografii. Raport z analizy wybra-
nych podrecznikow szkolnych pod kqtem zatozen edukacji globalnej, Wspolpraca: E.
Krawczyk, Warszawa: Grupa Zagranica, 2014, s. 8.

4. Definicja edukacji globalnej zaczerpnigta z: Raport z procesu migdzysektorowego
na temat edukacji globalnej, Warszawa: Grupa Zagranica, 2012.
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W edukacji globalnej szczegdlnie istotne jest rowniez:

P ttumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zja-
wisk;

P przedstawianie perspektywy globalnego Potudnia;

P rozumienie $wiata jako ztozonego i dynamicznie zmienia-
jacego sie systemu;

P ksztattowanie krytycznego myslenia i zmiana postaw;

P ukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy i wpty-
wu globalnych procesow na jednostke”s.

Wobec tak postawionych na Il etapie edukacyjnym wyzwan,
skoncentrowanych przede wszystkim na ksztattowaniu postaw
i budowaniu partnerskich relacji pomiedzy Globalng Potnoca
i Globalnym Potudniem, przekazywanie rownosciowego podej-
$cia do rél kobiet i mezczyzn w kontekscie globalnym wydaje sie
szczegolnie istotne.

Ponizej przedstawie krytyczng analize wizerunkéw kobiet
imezczyzn, przedstawionych w podrecznikach do geografii.
Opierac sie ona bedzie, w pierwszej kolejnosci, o dane iloscio-
we, a nastepnie o dane jakosciowe.

Kobiety i mezczyzni w podrecznikach
do geografii wedtug wynikow badan
ilosciowych

Na podstawie ilosciowej analizy postaci reprezentowanych
w podrecznikach stwierdzi¢ mozna, ze wsrod przedstawien po-
staci indywidualnych przewazajg mezczyzni (122 postacie me-
skie i 77 postaci zenskich). W pietnastu przypadkach przedsta-
wione s obie ptcie:

5. E. Kielak, op. cit., s. 8.

Tabela 1. Liczba analizowanych postaci indywidualnych
meskich i zenskich.

GEOGRAFIA — RAPORT PRZEDMIOTOWY
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Plec Liczba os6b
Postaci pokazywane Postaci pokazywane Postaci pokazywane
indywidualnie w grupach policzalnych w grupach niepoliczalnych
Zenska N |72 1 0
% | 98,6% 1,4% 0,0%
Meska N 122 1 3
% | 96,8% 0,8% 2,4%
Obie ptcie | N 15 3 7
% | 60,0% 12,0% 28,0%
Ogoétem N 209 5 10
% |93,3% 2,2% 4,5%

Zrédto: Badania whasne.

Korelacja pomiedzy ptcig przedstawionych postaci a ich kolo-
rem skory prezentuje sie nastepujaco:

Tabela 2. Korelacja pte¢ analizowanych postaci i kolor skory.

eecccccccccccccce

Plec Kolor skéry
Biaty Czarny 26ty Brazowa Rézne kolory skéry

Zenhska N |42 7 9 12 0

% | 60,0% 10,0% 12,9% 17,1% 0,0%
Meska N |56 13 4 28 1

% | 54,9% 12,7% 3,9% 27,5% 1,0%
Obie ptcie | N 14 2 1 6 0

% | 60,9% 8,7% 4,3% 26,1% 0,0%
Ogotem N 112 22 14 46 1

% | 57,4% 11,3% 7,2% 23,6% 0,5%

Zrédlo: Badania wiasne.
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Ponad potowa postaci to osoby biate. Sposrod nich wiekszos¢
to mezczyzni. Stanowig oni wiecej niz 50% wszystkich przedsta-
wionych w podrecznikach mezczyzn. Inne grupy mezczyzn, wy-
roznionych pod wzgledem koloru skory, nie przekraczajq warto-
$ci30%. Najliczniejsza wsrdd nich grupa—mezczyznio brazowym
kolorze skory —to 27,5%. W grupie kobiet biate kobiety stanowia
zdecydowang wiekszos¢ — 60% wszystkich przedstawionych po-
staci zenskich. Druga najliczniejsza grupa — kobiety brgzowosko-
re —stanowi dopiero 17,1%. Najmniejsza reprezentacje wéréd ko-
biet stanowia kobiety czarnoskore. Wsrod mezczyzn natomiast
mezczyzni o z6ttym kolorze skory.

Dla dalszej czesci mojego tekstu, prezentujacego wyniki jakos-
ciowej rekonstrukcji wizerunkow kobiet i mezczyzn, wazne jest
ukazanie tych danych w kontekscie innej analizy, przedstawiaja-
cej korelacje z kategoria statusu spoteczno-ekonomicznego:

Tabela 3. Kolor skory a status spoteczno-ekonomiczny
analizowanych postaci.
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Status spoteczno-ekonomiczny

Bardzo wysoki, | Wysoki Sredni Niski Bardzo
najwyzszy -zamozno$¢, | - zaspokojone | -ztrudem niski - granica
poziom bardzo dobra | wszystkie zaspakajane | mozliwosci
w strukturze pozycja spo- | wazne s potrzeby przezycia, zy-
spotecznej teczna, docho- | potrzeby zy- | zyciowe, cie w sytuacji
i ekonomicznej | dowa praca ciowe i troche | ubéstwo chronicznego
lub mozliwos¢ | luksusu braku, nedza,
niepracowania margines
Kolor | Bialy Liczebnos¢ | 0 2 1 0 1
skory %zkolor | 0,0% 50,0% 25,0% 0,0% 25,0%
skory
Czarny Liczebnos$¢ | 0 0 0 1 6
% z kolor 0,0% 0,0% 0,0% 14,3% 85,7%
skory
Brazowa | Liczebnos¢ | 1 0 0 3 8
% z kolor 8,3% 0,0% 0,0% 25,0% 66,7%
skory
Ogotem Liczebnos¢ | 1 2 1 4 15
% z kolor | 4,3% 8,7% 4,3% 17,4% 65,2%
skory

rédlo: Badania wlasne.

Na podstawie danych z powyzszej tabeli widac, ze osoby biate
przedstawione sg najczesciej jako posiadajace wysoka pozycje
spoteczna. Poza tym ukazane mogg by¢ jako posiadajgce sredni
lub bardzo niski status spoteczno-ekonomiczny. Widoczne jest
zatem zrdznicowanie ekonomiczne. Bardziej uderzajace jest jed-
nak zestawienie dotyczace osob czarnoskérych. W podreczni-
kach nigdy nie wystepuja wsréd nich osoby o bardzo wysokim,
wysokim, a nawet $rednim statusie spoteczno-ekonomicznym.
Az 85,7% analizowanych postaci osob czarnoskorych, przedsta-
wionych w podrecznikach, zyje w skrajnej nedzy. Widac tutaj
wyrazng réznice w statusach, oparta, jak sie zdaje, na stereoty-
powych wyobrazeniach.

Qaym"m"“m""m"m"m"“m"m
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Przedstawione dane iloSciowe sg dobrym kontekstem dla po-
gtebionej analizy jakosciowej, ktorg prezentuje ponizej.

Wizerunki kobiet konstruowane

w podrecznikach do geografii

Wizerunek kobiecosci z Globalnej Potnocy opiera sie w ana-
lizowanych podrecznikach na przedstawianiu rol zwigzanych
z nauka, praca oraz spedzaniem czasu wolnego, oraz na rolach
spotecznych, przede wszystkim macierzynstwie.

Kobiety, ktérych postacie ilustrujg rozdziaty poswiecone Eu-
ropie, Ameryce Potnocnej, Australii przede wszystkim wykonuja
zajecia zwigzane z uczeniem sie. Ich wizerunki ilustruja czesci
podsumowujace rozdziaty i testy koncowe. Kobiety przedsta-
wiane s3 tez w sytuacji pracy przy komputerze czy tez prowa-
dzenia rozmoéw telefonicznych. W niektorych przypadkach, jesli
wystepuja w roli uczacych sie, niezaleznie, czy s to uczennice
w szkole, czy seniorki na kursie komputerowym, kobiety uczo-
ne s przez mezczyzn. W trzech przypadkach wykonujg zawody
zwigzane z badaniami, w tym, w jednym przypadku, jest to praca
w laboratorium badawczym.

W podrecznikach kobiety biate czesciej od mezczyzn ilustru-
ja prace na wsi. Przedstawiane sg w sytuacji pracy w gospodar-
stwie, na przyktad zbierajac owoce®. W przypadku tej ilustracji,
na sasiadujacym zdjeciu przedstawiajacym wydobycie miedzi
w Legnicko-Gtogowskim Okregu Miedziowym, ukazany jest
mezczyzna. Widac tu zatem wyrazne skontrastowanie i stereo-
typowe przyporzadkowanie kobiety do prac zwigzanych z praca
w gospodarstwie, mezczyzny natomiast do prac wymagajacych
sity fizycznej. Biate kobiety, przedstawione w podrecznikach,
dos¢ czesto sg tez turystkami oraz uprawiaja sport (np. wspi-
naczka skatkowa).

Z wizerunkiem kobiet z Globalnej Pétnocy kontrastuje wize-
runek kobiet z Potudnia. One przedstawiane s3 przede wszyst-
kim w kontekscie ubodstwa, pracy oraz kultury etnicznej. Kobiety

6. R. Malarz, Puls Ziemi 3. Podrecznik do geografii dla klasy trzeciej gimnazjum, War-
szawa: Nowa Era, 2014, s. 72.

kolorowe ilustrujg zatem teksty na temat ubostwa w Afryce czy
braku dostepu do czystej wody.

Wizerunki kobietilustrujq réwniez skutki wojny oraz negatyw-
ne skutki migracji. Ciekawa w tym kontekscie jest zamieszczona
w podreczniku Puls Ziemi 3 ilustracja, towarzyszaca tekstowi
o skutkach migracji. Przedstawia ptaczaca Czeczenke. Sasiaduje
z nig zdjecie przedstawiajace modela, grajacego role polskiego
hydraulika w kampanii spotecznej skierowanej do Francuzow.
Celem kampanii jest propagowanie pozytywnych postaw wobec
polskiej migracji oraz Polski. Przystojny polski hydraulik promu-
je Polske, mowiac: ,, Zostaje w Polsce. Przyjezdzajcie licznie”. 1lu-
stracji pokazujacej zaptakang Czeczenke towarzyszy natomiast
podpis: ,,W Polsce czesto zatrzymywani sq nielegalni migranci.
Pochodzq oni m. in. ze zniszczonej wojnq Czeczenii””. Emocjonal-
ne przedstawienie kobiety staje sie tu narzedziem budowania
nieréwnosci miedzy krajami. Polska, utozsamiana z przystojnym
mezczyzng, przedstawiona jest jako kraj, w ktérym migracja to
wybor. Utozsamiana z kobiecoscig Czeczenia to natomiast kraj
nielegalny, peten nieszczesc¢ i zniszczen. Czeczenska migrantka
uosabia dramat ludzki, ale tez w perspektywie przedstawien ko-
biet w analizowanych podrecznikach, staje sie kolejng ilustracja
problemu spotecznego.

Kobiety kolorowe czesto pojawiajq sie tez przy tekstach doty-
czacych gospodarki krajow Azji, Afryki i Ameryki Potudniowej,
ilustrujac na przyktad prace w polu czy na plantacjach. Wyjat-
kiem jest zdjecie hinduskiej lekarki szczepiacej dzieci w Pulsie
Ziemi 2.

W podrecznikach pojawia sie watek kulturowej opresji kobiet
w Islamie. Ponizej charakterystyczny fragment:

Relacje rodzinne w kulturze islamu maja charakter hierarchiczny. Zona jest podpo-
rzadkowana swemu mezowi, a dzieci - rodzicom. Dziewczeta muzutmanskie rza-
dziej niz chtopcy posytane s do szkoly i - co za tym idzie - rzadziej tez podejmuja
prace. Powoli jednak ranga kobiety w zyciu spotecznym wzrasta®.

7. Ibidem, s. 65.
8. D. Szczypinski, M. Wojtowicz, Planeta Nowa 2. Podrecznik do geografii dla klasy
drugiej gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2013, s. 140.
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Obok cytowanego fragmentu znajduje sie ilustracja przed-
stawiajaca dwie kobiety, jedng noszacq hidzab, druga noszaca
nikab. Podpis pod zdjeciem brzmi:

Islam nakazuje kobietom noszenie stroju, ktory szczelnie zakrywa ich ciato oraz
wiosy. Ma to by¢ wyrazem skromnosci i niewinnosci panien oraz wiernosci matzo-
nek. Coraz czesciej jednak wsrdd Arabek, zwlaszcza w miastach, spotyka sie kobiety,
ktdre nie przestrzegaja Scisle zasad islamu i ubieraja sie bardziej po europejsku?.

Przytoczone tu fragmenty tylko pozornie odnosza sie do
dyskursu rownosciowego. Upominajac sie bowiem o prawa
kobiet w Islamie, stereotypizujg Muzutmanki oraz ich religie.
Obraz, jaki sie wytania, to przede wszystkim opresja, przedsta-
wiana jako element kultury Islamu. Skonfrontowany on zosta-
je z ,europejskim” stylem bycia, jaki wedtug tekstu wybieraja
Arabki w miastach, a wiec reprezentujace wielkomiejski, w do-
mysle bardziej wyzwolony, czy tez oswiecony, styl zycia. Dzieli
sie zatem tutaj Muzutmanki na bardziej i mniej cywilizowane,
czego wyznacznikiem jest przyjecie stylu europejskiego. Tego
typu ujecie, przekazujace nieprawdziwe informacje oraz utwier-
dzajace stereotypy, jest z perspektywy dyskursu globalnej row-
nosci niedopuszczalne.

Nalezy rowniez zauwazy¢, ze w podrecznikach stosowany
jest zabieg seksualizacji wizerunkow kobiet z Potudnia. Pojawia
sie zatem zdjecie skapo ubranej tancerki samby*® oraz tancerek
z Bollywood*?.

Wizerunki mezczyzn konstruowane

w podrecznikach do geografii

Biali mezczyzni sg najczesciej pojawiajaca sie w podrecz-
nikach grupa spoteczna. Przedstawiani jako osoby aktywne,
zdobywecy, podrdznicy, tworcy kultury. Ich praca ma znaczenie
globalne — dokonuja epokowych odkry¢ i podejmuja decyzje

9. Ibidem.

10. B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls Ziemi 2. Podrecznik do geografii dla klasy
drugiej gimnazjum, Warszawa: Nowa Era, 2012, s. 53.

11. D. Szczypinski, M. Wéjtowicz, op. cit., s. 131.

polityczne o znaczeniu globalnym. Mezczyzni z Zachodu utoz-
samiani sg przede wszystkim z nauka, rozwojem, zdobywaniem,
odkrywaniem. Co charakterystyczne, biali odkrywcy, zdobywcy,
naukowcy, podréznicy to w przewazajacej wiekszosci jedyne po-
staci wymienione z imienia i nazwiska. Sposrod nich najpetniej
omoéwiona jest posta¢ Marka Kaminskiego.

Biorac pod uwage zainteresowaniai zajecia biatych mezczyzn,
okazuje sie, ze sg one bardziej zréznicowane niz zajecia kobiet.
Wohpisuja sie jednak w stereotypowe przedstawienia aktywnosci
mezczyzn — uprawianie sportu, podrézowanie, dokonywanie
odkryc¢. Biali mezczyzni mogga byc¢ rowniez politykami lub Zzot-
nierzami.

Z przedstawieniami tymi kontrastujq wizerunki mezczyzn ko-
lorowych. Najczesciej utozsamiani sg oni z ubostwem oraz na-
tywnoscia. Zatem ilustracje przedstawiajace plemiona, na przy-
ktad Aborygenow czy tez plemiona afrykanskie, pokazuja prawie
wytacznie ubranych w tradycyjne stroje mezczyzn. Kolorowi
mezczyzni utozsamiani sg tez z sitq oraz przemoca. Przyktadem
moze by¢ tutaj ilustracja przedstawiajaca mezczyzne z karabi-
nem prowadzacego innego mezczyzne, podpisana ,,fundamen-
talista islamski” w podreczniku ABC Geografii 2*2. Mezczyzn bia-
tych i kolorowych rézni réowniez charakter wykonywanej pracy.
Mezczyzni biali wykonuja najczesciej prace wymagajace wyso-
kich kwalifikacji, mezczyzni kolorowi natomiast prace proste.

Co charakterystyczne, przy watkach zwigzanych z rozwojem
krajow Globalnego Potudnia tam, gdzie pojawia sie zagadnienie
przemystu lub badan, przedstawione postacie najczesciej ubra-
ne s w ochronne kombinezony, tak wiec nie sposéb okresli¢ ani
ich ptci, ani koloru skory.

12. H. Mlynkowiak, A. Pietrzak, Z. Tomkiewicz, ABC Geografii 2, Poznan: Wydaw-
nictwo ABC, 2010, s. 147. s. 123.
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Promowanie wielostronnego rozwoju

chtopcow i dziewczat

Analizowane podreczniki do geografii promuja wielostronny
rozwoj dziewczat i chtopcdw w ograniczonym zakresie. Wpraw-
dzie w podrecznikach wystepuje kilka postaci lekarek i naukow-
czyn, jednak w skali analizowanego materiatu pozostajg one
wyjatkami. Kobiety sq przypisane do sfery prywatnej. Role zawo-
dowe pokazuje sie przede wszystkim na przyktadach mezczyzn.

Duzy nacisk ktadziony jest w podrecznikach na rozwdj zwia-
zany z podrézowaniem i poznawaniem nowych krajow. Tutaj
rowniez widoczny jest rozdzwiek pomiedzy przedstawieniami
kobiet i mezczyzn. O ile reprezentanci i reprezentantki obu ptci
przedstawieni/ne moga by¢ jako turysci/turystki, to wytacznie
mezczyzni bywajg podroznikami i odkrywcami. Zgodnie ze ste-
reotypowym ujeciem, to mezczyznom przypisywane jest podro-
zowanie aktywne w celu odkrywania lub zdobywania nowych
krain, kobiety natomiast pozostaja biernymi turystkami.

Nalezy stanowczo zaznaczyc¢, ze ta ograniczona promocja roz-
norodnych sposobow spedzania czasu dotyczy wytgcznie osob
biatych. Kobiety kolorowe nie wykonuja w analizowanym ma-
teriale prawie zadnych rél zawodowych ani naukowych, oprocz
bycia tancerka. Wyjatkiem jest Indira Gandhi, jedyna kobieta
kolorowa, ktora z nazwiska wymieniona jest w jednym z ana-
lizowanych podrecznikdéw?®. Jej postac¢ nie pojawi sie jednak
w kontekscie tego, czego dokonata, lecz w kontekscie zamachu,
w ktorym zgineta. Na sasiedniej stronie umieszczone jest zdjecie
jej syna, rowniez zabitego w podobny sposéb. Fragment ten od-
nosi sie zatem nie do dziatalnosci jednej z najbardziej znanych
polityczek, ale do problemu terroryzmu, co dodatkowo naznacza
Indie jako kraj niebezpieczny.

13. Ibidem,s. 147.

Promowanie réznorodnosci

Przygladajac sie analizowanym podrecznikom pod katem pro-
mowania roznorodnosci, stwierdzi¢ mozna, ze chociaz pokazu-
ja one roznorodnos¢ — na przyktad pod wzgledem koloru skory
—jest to jednak réznorodnos¢ w przewazajacym stopniu przedsta-
wiona w relacji podlegtosci, gorszosci czy tez niedostatecznego
ucywilizowania. Roznorodnosc ogranicza sie zatem do pokazania
0s6b o roznych kolorach skoéry, jednak tylko osoby biate ukazane
sq w kontekscie sukcesu i rozwoju cywilizacyjnego.

Mimo to, rowniez w stosunku do oséb biatych stosowane sg
zabiegi wykluczajgce ré6znorodnos¢. Podreczniki nie pokazujg
roznorodnosci ciata oséb biatych. Jedyna przestanka roznorod-
nosci, ktéra uwzgledniana jest w podrecznikach, to wiek, jednak
rowniez w ograniczonym zakresie. W podrecznikach wystepuja
zatem dziewczynki, chtopcy, doroste kobiety i mezczyzni oraz
w kilku przypadkach kobiety i mezczyzni starsi.

Biate osoby starsze wystepuja wytacznie w kontekscie bycia
seniorem w rodzinie lub w kontekscie problemu starzenia sie
spoteczenstw europejskich. Najczesciej sa to wizerunki wyide-
alizowane, przedstawiajgce zdrowe, szczesliwe osoby, przewaz-
nie kobiete i mezczyzne. Jest to model ,,szczesliwych seniorow”,
ktorych obraz sugeruje, ze nie majg oni problemow zdrowotnych
ani finansowych. W podobny sposob przedstawieni moga by¢
starsi Japonczycy, ilustrujacy zjawisko dtugowiecznosci.

W przeciwienstwie do nich, wizerunek osob starszych spoza
GlobalnejPotnocynajczesciejwykorzystany jestdoilustracjiprob-
lemu ubostwa. Przedstawione sg one w sposdb naturalistyczny.
Ubrane sg w stroje niekompletne, swiadczace o zubozeniu. Zaj-
mujq sie zebraniem (np. starzy zebracy na ulicach Kalkuty). W tej
funkcji wystepuja przede wszystkim starsi mezczyzni. Przed-
stawienia te kontrastujg z wyidealizowanym obrazem starosci
na Globalnej Potnocy. Rowniez dzieci — dziewczynki i chtopcy
— z Potnocy przedstawiane sg w sposob wyidealizowany: wszy-
scy sa w petni sprawni, syci, zdrowii zadbani. Zadna z postaci nie
nosi widocznego sladu odstepstwa od przyjetej normy.
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W analizowanych podrecznikach nie wystepuja osoby z nie-
petnosprawnoscig ruchowa. Nie ma réwniez danych dotycza-
cych niepetnosprawnosci intelektualnej, ktora nie jest widoczna
na zdjeciach na pierwszy rzut oka. Mozna przyja¢, ze kategoria ta
pozostaje ukryta, a tym samym przemilczana. Tylko jeden obra-
zek sposrod wszystkich przyktadow w analizowanych podrecz-
nikach ilustruje hipoterapie, jednak sportretowana dziewczynka
nie wykazuje zadnych widocznych oznak choroby, a raczej row-
niez wpisuje sie w promowany wyidealizowany wizerunek ,tad-
nej, biatej dziewczynki”.

Z kwestig przedstawienia rél spotecznych nieroztacznie wia-
ze sie temat rodzicielstwa. Zajmowanie sie dzie¢mi w kulturze
Zachodu jest w podrecznikach przypisywane obu ptciom. Prak-
tycznie nie wystepuja przedstawienia tradycyjnego podziatu
rol pomiedzy osobami biatymi. Trudno tez zrekonstruowac od-
dzielne obrazy macierzynstwa i ojcostwa. Rodzina europejska
przedstawiana jest zawsze w komplecie. Sktada sie co najmniej
z dwojga rodzicéw oraz dziecka. Czesciej jednak jest to rodzina
wielopokoleniowa. Podreczniki przedstawiajg wyidealizowane
obrazki, na ktorych bohaterowie maja wspolne zainteresowania
i spedzajq razem czas. Osoby starsze przedstawione sq zawsze
w parze — kobieta i mezczyzna.

Tymczasem rodzina z Globalnego Potudnia przedstawiona jest
jako majaca problemy, czesto niekompletna (np. sieroty w Afryce),
nieradzaca sobie (Romowie), zbyt ptodna (Indie, Chiny). Najczes-
ciej ilustracje przedstawiaja matki z Globalnego Potudnia, ktore
troszcza sie o byt, wyzywienie i dostep do wody dla swoich dzieci.
W taki sposéb ich wizerunki ilustrowac¢ majg problemy spotecz-
ne krajow i kontynentoéw, ktérych sg przedstawicielkami. Tylko
w dwoch przypadkach pojawia sie obraz ojcostwa oséb innych niz
biate (ojciec z synem w Indiach oraz ojciec z cérka — Romowie na
Stowacji), ale stuzg one ukazaniu problemu biedy.

Podsumowanie

Istotnym elementem wspotczesnosci sg zmieniajace sie glo-
balne relacje wtadzy na styku ptci, klasy spotecznej, pochodze-
nia narodowego i etnicznego, ale réwniez stopnia sprawnosci,
wieku czy tez innych przestanek. Wspotczesne globalne struktu-
ry makroekonomiczne, wptywajace na globalne podziaty pracy
oraz migracje, przeksztatcaja relacje pomiedzy bogata Pétnoca,
do ktoérej nalezy Polska, oraz biednym Potudniem. Globalnym
trendem jest lokowanie produkcji w tych miejscach na swiecie,
gdzie sita robocza jest nisko optacana, a stanowia ja przede
wszystkim kobiety i dzieci*¥. Nie bez znaczenia s tez globalne
przeksztatcenia w sferze opieki oraz postepujaca na poziomie
globalnym feminizacja migracji ekonomicznych®). We wspotczes-
nym globalnym swiecie to przede wszystkim kobiety z biedniej-
szych obszarow dostarczaja wiekszos¢ nisko optacanych ustug
dla Globalnej Pétnocy. Sq pracownicami fabryk, sprzataczkami,
a bardzo czesto tez opiekunkami, zastepujac w wykonywaniu
prac z zakresu opieki kobiety z Globalnej Potnocy?®.

Wobec tak zarysowanej perspektywy, uwzglednienie w pod-
recznikach do geografii dyskursu rownosciowego w perspekty-
wie globalnej wydaje sie by¢ palaca koniecznoscia, podobnie
jak ksztattowanie poprzez edukacje formalng postawy globalnej
odpowiedzialnosci?”. Nowa podstawa programowa, ktéra pod-
kresla konieczno$¢ przygotowania ucznia/uczennicy do zrozu-
mienia zjawisk rzadzacych wspodtczesnym swiatem, stwarza ku
temu mozliwosci.

Podsumowujac powyzszg analize, stwierdzi¢ mozna, ze kobie-
cos$¢ i meskosc w analizowanych podrecznikach konstruowane sg
na binarnej osi przeciwienstw pomiedzy Potnocg i Potudniem.

14. Por. J. Szabuniko (red.), Grubymi ni¢mi szyte. Warunki pracy w fabrykach do-
stawcow polskich firm odziezowych w Banglad Krakow-Warszawa: Clean Clothes
Polska, 2014.

15. S. Urbanska, Matka migrantka. Perspektywa transnarodowosci w badaniu prze-
mian rdl rodzicielskich, ,,Studia Migracyjne-Przeglad Polonijny”, 2009, nr 1, s. 65.

16. E. Gutiérrez-Rodriguez, Migration, domestic work and affect: a decolonial appro-
ach on value and the feminization of labor, New York: Routledge, 2010.

17. Por. E. Pajagk-Wazna, I. Ocetkiewicz, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport
z badan wsrod nauczycielek i nauczycieli I11 etapu edukacyjnego, Warszawa: Centrum
Edukacji Obywatelskiej, 2013.
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Mimo iz podreczniki poruszajq istotne problemy spoteczne, takie
jak wspomniane globalne migracje czy tez wyzysk w fabrykach,
dominujace wizerunki kobiet i mezczyzn, zwtaszcza pochodza-
cych z Globalnego Potudnia, utwierdzajq obraz $wiata, opierajacy
sie na nierownosciach.

Kulturowe wizerunki kobiet i mezczyzn osadzone sg na ste-
reotypach koloru skéry oraz statusu spoteczno-ekonomicznego.
Widoczna jest rowniez orientalizacja mieszkancow i mieszkanek
Potudnia. Dotyczy to przede wszystkim kobiet, ktére przedsta-
wione s3 w konteks$cie negatywnych zjawisk spotecznych. Ich
wizerunki opieraja sie rowniez na zabiegu seksualizacji.

Wobec tak zarysowanych wynikow analizy, konieczne wyda-
je sie przestawienie rekomendacji dotyczacych obszarow zmian
i modyfikacji. Przedstawiam je w ostatniej czesci niniejszego ra-
portu.

Rekomendacje:

P Wyeliminowanie z treéci podrecznikdw stereotypowych
przedstawien dotyczacych mieszkarncow i mieszkanek Global-
nej Pétnocy, Globalnego Potudnia oraz poszczegolnych krajow
i kontynentow.

P Uwzglednienie perspektywy rownoéciowej oraz, w konse-
kwencji, wyeliminowanie z podrecznikow przedstawien opiera-
jacych sie na uprzedzeniach, rasizmie i seksizmie.

P Uwzglednienie w treéci podrecznikéw perspektywy oséb
mieszkajacych w krajach Globalnego Potudnia, w tym réznorod-
nych styléw zycia, zachowan, tozsamosci.

P Pokazywanie réznorodnosci mieszkancédw i mieszkanek
Globalnej Pétnocy oraz Globalnego Potudnia. 4
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. Biogramy
autorek i autorow raportu

ERNEST BIELINIS, DR INZ. — badacz oraz wyktadowca aka-
demicki. Powigzany z dwoma polskimi osrodkami naukowymi:
Uniwersytetem Przyrodniczym w Poznaniu oraz Uniwersyte-
tem Warminsko-Mazurskim w Olsztynie. W Poznaniu studiowat
dwie dziedziny: biologie stosowang oraz gospodarke le$na, przy
czym z drugiej w 2013 roku uzyskat z wyrdznieniem tytut dokto-
ra. Obecnie zatrudniony jest na stanowisku adiunkta w Katedrze
Lesnictwa i Ekologii Lasu w Olsztynie. W ostatnich kilku latach
swoje dziatania badawcze systematycznie poszerza o doswiad-
czenia w dziedzinie nauk humanistycznych.

Lipia BIELINIS, MGR - doktorantka w Katedrze Pedagogiki
Ogoélnej na Wydziale Nauk Spotecznych UWM w Olsztynie. Jej
zainteresowania naukowe koncentrujg sie wokot problematyki
z pogranicza etnografii oraz fenomenologii, szczegdlnie w za-
kresie myslenia kreatywnego oraz pedagogiki tworczosci. Ak-
tualnie wdraza sie w tematyke potencjalnych szans i zagrozen,
jakie niesie ze soba uzytkowanie aplikacji w urzadzeniach mobil-
nych przez nowe pokolenie ludzi, ktore profesor Howard Gardner
okresla jako ,,App Generation”. Entuzjastka edukacji jezykowej,
jest autorka programu zaje¢ artystyczno-ruchowych w jezyku
angielskim dla dzieci, powstatego w oparciu o zatozenia teo-
rii inteligencji wielorakich. W praktyce akademickiej prowadzi
zajecia z przedmiotéw: ,,Metodyka animacji spoteczno-kultural-

nej” oraz ,,Kompetencje profesjonalne pedagoga szkolnego”. Jej
pasja sa podréze oraz poszukiwanie alternatyw dla edukacji.

BARBARA BISKUP, MGR — absolwentka Uniwersytetu Pedago-
gicznegoim. KEN w Krakowie, doktorantka na Wydziale Pedago-
gicznym i Artystycznym Uniwersytetu im. Jana Kochanowskiego
w Kielcach, organizatorkawydarzen zwigzanych z tematyka praw
cztowieka (dyskusje, warsztaty, szkolenia antydyskryminacyjne,
festiwale filmowe: miedzy innymi Objazdowa Edycja Festiwalu
WATCH DOCS Prawa Cztowieka w Filmie), dziataczka w organiza-
cjach pozarzadowych. Obecnie przebywa na rocznym stazu wo-
lontariackim w MONALliesA Frauenbibliothek/Genderbibliothek
w Lipsku (www.monaliesa.wordpress.com). Jej zainteresowania
badawcze koncentruja sie wokot zagadnien (nie)obecnosci kate-
gorii gender w edukacji, pedagogiki krytycznej oraz wykorzysta-
nia dramy w dziataniach edukacyjnych.

MaRrzeNA BucHNAT, DR (UAM) - absolwentka Uniwersy-
tetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu na kierunkach: pedagogika
i socjologia. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Peda-
gogiki Specjalnej na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersy-
tetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Zainteresowania naukowe
skupione sq wokot wspierania rozwoju dziecka ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i podnoszeniu jakosci ich edukacji.
Wspotautorka publikacji: Nieznane? Poznane. Zaburzenia rozwo-
jowe u dzieci z rzadkimi zespotami genetycznymi i wadami wro-
dzonymi (Poznan 2011); Zbieram Poszukuje Badam. W przedszko-
lu (Poznan 2011).

NAataLiA BucHowska, br (UAM) —doktor nauk prawnych,
adiunkt Zaktadzie Prawa Miedzynarodowego i Organizacji Mie-
dzynarodowych na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, wyktadowczyni Erasmus In-
tensive Programme “INTERNATIONAL PROTECTION OF HUMAN
RIGHTS-InterPro”, w Wilnie. Specjalizuje sie w prawie miedzyna-
rodowym publicznym, ze szczegolnym uwzglednieniem proble-
matyki organizacji miedzynarodowych, zwyczaju miedzynarodo-

BIOGRAMY AUTOREK | AUTOROW RAPORTU

egym“m"“m""m""m""m""m""m“m“"m"“m""m"“m"m""m“m“"m"“m""



BIOGRAMY AUTOREK | AUTOROW RAPORTU

.

RAPQRT

ﬁ;ym"m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

wego oraz ochrony praw kobiet. Obecnie swoje zainteresowania
badawcze kieruje w strone zaleznosci pomiedzy stereotypami
ptci a realizacja praw kobiet, problematyki bezpieczenstwa ko-
biet oraz dostepu kobiet do wymiaru sprawiedliwosci. Autorka
m.in. publikacji: Stereotypy oparte na ptci a dyskryminacja kobiet
— aspekty prawnomiedzynarodowe oraz Relacja miedzy realizacjq
praw kobiet a stereotypami ptci w swietle standardow ONZ i Unii
Europejskiej, a takze publikacji dotyczacych kompetencji prawo-
tworczych organizacji miedzynarodowych.

JusTYNA BUDZINSKA, DR — historyk sztuki i adiunkt w Za-
ktadzie Dydaktyki Historii Instytutu Historii UAM w Poznaniu.
Autorka ksigzki ,Zrédto ikonograficzne w szkolnej edukacji
historycznej na przyktadzie zbioréw muzeow wielkopolskich”
(2014) i wspotredaktorka pracy zbiorowej ,,Wspoétczesna eduka-
cja historyczna. Dosllwiadczenia. Oczekiwania” (2015). Wybrane
publikacje: ,,Motyw towarzystwa zgromadzonego przy stole.
O przenikaniu historii, kultury i sztuki w (kon)tekstach dydakty-
ki historii” (2015), ,Wniebo(nie)wziecie. Poststrukturalistyczna
interpretacja sOwiata przedstawionego” (2014), ,Mit, stereotyp
i fantazmat — miedzy szablonem a inng wizjg przesztosci w szkol-
nym kursie historii (przypadek ikonografii)” (2012), ,,Planimetria
obrazu” (2012), ,Historia w obrazach, czyli szkolne spotkania ze
zrodtem ikonograficznym” (2010). Zainteresowania badawcze:
wizualizacje przesztosci, kultura i edukacja historyczna.

Matcorzata Cackowska, DR (UG) - pedagozka, stu-
diowata na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu. Pracuje na stanowisku adiunkta w Instytu-
cie Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego w Zaktadzie Filozofii
Wychowania i Studiow Kulturowych. Interesuje sie i prowadzi
badania nad spotecznymi i kulturowymi kontekstami edukacji,
przede wszystkim spoteczng i polityczng konstrukcja znaczen
w polu ksigzki obrazkowej dla dzieci. Jest autorka licznych ar-
tykutow poswieconych zagadnieniom potencjatu edukacyjnego
ksigzki obrazkowej dla dzieci w Polsce i na $wiecie. Wspotpra-
cuje z kilkoma niszowymi wydawnictwami jako konsultantka

ksigzki oraz ze stowarzyszeniami i fundacjami jako ekspertka.
Na uniwersytecie wyktada metodologie badan pedagogicznych
i wiedze o ksigzce dla dzieci.

Iwona CHMURA-RuTkOwskA, DR (UAM) - pedagozka,
socjolozka. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Socjolo-
gii Edukacji na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza w Poznaniu. Cztonkini Rady Naukowej Interdy-
scyplinarnego Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamos$ci UAM
oraz wyktadowczyni Gender Studies na UAM. Naukowo zajmuje
sie krytyczna analiza codziennosci w instytucjach edukacyjnych:
w jej jawnym i ukrytym aspekcie, funkcjami i skutkami oraz me-
chanizmami wykluczajacymi i reprodukujgcymi nierownosci
edukacyjne i spoteczne. Szczegodlnie interesuje sie problemem
treningu socjalizacyjnego i praktyk edukacyjnych wzmacniaja-
cych stereotypy zwigzane z ptcia. Autorka publikacji dotyczacych
kulturowych i spotecznych uwarunkowan ksztattowania(sie)
tozsamosci rodzajowej, problemu przemocy oraz krytycznych
analiz dyskursu kobiecosci i meskosci w kulturze popularnej,
programach szkolnych i potocznych narracjach. Wspoétautorka
ksigzek Mezczyzni na przeteczy Zycia. Studium socjopedagogiczne
(z J. Ostrouch, Krakow 2007) oraz Niegodne historii? O nieobec-
nosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podreczni-
kowej narracji historycznej w gimnazjum (z E. Gtowacka—Sobiech
il. Skorzynska, Poznan 2015). Wspotredaktorka tomu Historia
ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej
(z E. Gtowacka—Sobiech i I. Skorzynska, Krakow 2013). Kierow-
niczka projektu badawczego dotyczacego rowiesniczej prze-
mocy motywowanej stereotypami i uprzedzeniami zwigzanymi
z ptcig w codziennych doswiadczeniach polskich gimnazjalistow
i gimnazjalistek. Koordynatorka ogolnopolskiego interdyscypli-
narnego projektu badawczego ,Gender w Podrecznikach” oraz
projektu spotecznego ,Taisa”, ktorego celem jest wspieranie
edukacjii poprawy jakosci zycia dzieci romskich imigrantow. Re-
cenzentka do spraw réwnosci rzadowych podrecznikow ,,Nasz
elementarz” i ,Nasza szkota” dla klas 1-2.
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MAaRrioLA CHOMCZYNSKA-RUBACHA, PROF. DR HAB.
(UMK) - kieruje Katedra Pedagogiki Szkolnej na Wydziale
Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu. Prowadzi badania empi-
ryczne w zakresie gender studies, edukacji seksualnej, rozwoju
tozsamosci ptciowej, dyskryminacji w edukacji, przekazéw do-
tyczacych ptci w podrecznikach szkolnych. Prowadzita szkolenia
w MEN dla rzeczoznawcéw podrecznikow szkolnych. Zwigzana
z Kongresem Kobiet jako prowadzaca panele tematyczne. Na
Polskim Zjezdzie Pedagogicznym w 2010 kierowata pracami
sekcji poswieconej podrecznikom szkolnym i jako redaktorka
naukowa opublikowata ksigzke: Podreczniki i poradniki. Konteks-
ty. Dyskursy. Perspektywy. (Krakow 2011). Wystgpita takze w roli
ekspertki na konferencji Biura Regionalnego WHO dla Europy
na temat standardéw edukacji seksualnej w Europie (2013). Jest
autorka licznych ksigzek poswieconych perspektywie gender
w edukacji: ,,Edukacja seksualna w spoteczenstwie wspotczes-
nym. Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne” (Lublin 2002);
»Ptec i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju”
(Warszawa 2011); ,,Rodzicielstwo. Miedzy wiedzg a intuicjg”
(Krakow 1999); ,,Podrdz w nieznane. O mitosci seksie i rodzinie”
(Warszawa 1997); ,,Pte¢ kulturowa nauczycieli. Funkcjonowanie
w roli zawodowej” (Krakdw 2007). Jest tez redaktorka naukowa
cyklu wydawniczego dotyczacego ptci kulturowej i edukacji ro-
dzajowej: ,Ptec i rodzaj w edukacji” (2005); ,Role ptciowe. Kul-
tura i edukacja” (2006); ,,Role ptciowe. Rozwdj i socjalizacja”
(2006); , Teoretyczne perspektywy badan nad edukacjg rodza-
jowa” (2007) — wszystkie wydane przez Wydawnictwo WSHE
w todzi. Ponadto napisata kilkadziesiagt artykutow, m.in. ,,Ukryte
przekazy w podrecznikach edukacji seksualnej” (,,Forum Oswia-
towe” 2/2000); ,,Wstepna edukacja nauczycieli w perspektywie
feministycznej” (,,Kultura i Edukacja” 2/2010); ,,Standardy rozwo-
jowe edukacji seksualnej” (,,Studia Edukacyjne” 12/2010); ,,Szko-
ta i dyskryminacja ze wzgledu na pte¢ w pespektywie krytycznej
socjologii edukacji” (,,Kultura i Edukacja” 1/2011); ,Réwnos¢ ro-
dzajowa w edukacji jako konstrukt teoretyczny i praktyka oswia-

towa” (,Kulturai Edukacja” 4/2012); ,Gender Schemas and Stress
— Coping Styles” (,,The New Educational Review” 3/2012).

MacpaLENA CUPRJAK, DR — adiunkt na Wydziale Nauk Pe-
dagogicznych UMK w Toruniu, w Katedrze Metodologii Badan
Pedagogicznych. Zainteresowania badawcze koncentrujg sie wo-
kot zagadnien metodologicznych, szczegolnie w zakresie badan
etnograficznych oraz analiz jako$ciowych, ale rowniez o charak-
terze ilosciowym. Interesujag mnie kwestie zwigzane z konstru-
owaniem tozsamosci w okresie adolescencji oraz we wczesnej
dorostosci. Od kilku lat, szczegdlnym terenem badan jest gimna-
zjum, w tym szeroko pojety obraz gimnazjalistki i gimnazjalisty.

NATALIA CYBORT, MGR — absolwentka pedagogiki oraz dok-
torantka w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego.
Absolwentka Studiow Podyplomowych w zakresie Gender na
Uniwersytecie im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Jej zainteresowa-
nia badawcze dotycza pedagogiki rodzaju, szczegolnie zagad-
nienia reprezentacji umystowych ptci uczniow i uczennic oraz
reprodukowania stereotypéw zwigzanych z ptcig w szkole.

IzaBeLA CyTLAK, DR (UAM) - pedagog specjalny. Pracuje na
stanowisku adiunkta w Zaktadzie Polityki Oswiatowej i Edukacji
Obywatelskiej na Wydziale Studiow Edukacyjnych, Uniwersyte-
tu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zastepczyni kierownika
Podyplomowych Studiow Zarzadzania Oswiata, WSE UAM. Jej
zainteresowania naukowe oraz badawcze koncentruja sie wokot
problematyki jakosci zycia, edukacji i zatrudnienia w perspekty-
wie proceséw integracji i wykluczenia spotecznego. Inny, wazny
przedmiot zainteresowan naukowych stanowi przedsiebiorczosc
oraz jej wptyw na ksztattowanie jakosci zycia. Autorka licznych
publikacji z zakresu niepetnosprawnosci, wspotautorka eksper-
tyzy dotyczacej problemow przygotowania, przeprowadzenia
i oceny wynikow egzaminéw zewnetrznych dla szkot podstawo-
wych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Wspotpracowata
i nadal wspotpracuje przy projektach na rzecz jakosci i dostep-
nosci szkolnictwa wyzszego, wsparcia aktywizacji zawodowej
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i spotecznej osdb z niepetnosprawnosciami na rynku pracy czy
aktywizacji spotecznej senioréw. Od 2007 roku wspotpracuje
z InQbatorem Poznanskiego Parku Naukowo Technologicznego
Fundacji UAM, Prelnkubatorem Akademickim UAM przy projek-
tach wspierajacych przedsiebiorczo$¢ akademicka.

Maria CzerepANIAK-WALCZAK, PROF. DR HAB. (US)
— pedagog, kieruje Katedrg Pedagogiki Ogodlnej w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, cztonkini Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, Council for Doctoral Education
(EUA CDE), European Leisure and Recreation Association (ELRA),
oraz Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN (wiceprzewodnicza-
ca w kadencjach 2007-11 i 2011-14). Autorka wielu artykutow
i ksigzek pisanych z perspektywy emancypacyjnej teorii edukacji
i pedagogiki krytycznej. Wazniejsze prace: Miedzy dostosowa-
niem a zmiang; elementy emancypacyjnej teorii edukacji (Szczecin
1994), Aspekty i Zrodta profesjonalnej refleksji nauczyciela (Torun
1997); Niepokoje wspdtczesnej mtodziezy. W swietle korespon-
dencji do czasopism mtodziezowych (Krakéw 1997); Gdy po nauce
mamy wolny czas...szczecinskie szkoty podstawowe wobec prawa
dziecka do wypoczynku i zabawy (Szczecin 1997), Daleko od...
szansy. Decyzje edukacyjne mtodziezy wiejskiej (Szczecin 1999),
Swiadomos¢ podmiotéw edukacji gimnazjalnej: perspektywa pe-
dagogiczn (Szczecin 2002), Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj
swiadomosci krytycznej cztowieka (Gdansk 2006). Redaktorka
tomu: Edukacja wobec wyzwarn pluralizmu ideologiczno-politycz-
nego (Szczecin 1996), wspotredaktorka (wraz z Marig Dudziko-
wa) pieciotomowej serii Wychowanie. Pojecia-Procesy-Konteksty.
Interdyscyplinarne ujecie (Gdansk, 2007—-2010) oraz redaktorka
tomu Fabryki dyplomdw czy universitas? O nadwislanskiej wersji
przemian w edukacji akademickiej (Krakdw 2013).

JoaNNA DEec-PieTrowska, DR (UZG) - absolwentka pe-
dagogiki terapeutycznej WSP w Zielonej Gorze oraz podyplo-
mowych studiow wychowania seksualnego UW. Pracuje jako
adiunkt w Katedrze Seksuologii, Poradnictwa i Resocjalizacji
Uniwersytetu Zielonogorskiego. Jest certyfikowang trenerka

edukatorow seksualnych oraz certyfikowana edukatorka w za-
kresie psychospotecznych aspektow epidemii HIV/AIDS. Od wie-
lu lat teoretycznie i praktycznie zajmuje sie streetworkingiem
i dziata w Stowarzyszeniu Na Rzecz Promocji Zdrowia i Innych
Zagrozen Spotecznych ,,TADA” oraz w Towarzystwie Rozwo-
ju Rodziny. Jest cztonkinig wielu miedzynarodowych fundacji
i organizacji pozarzadowych, m.in. Zarzadu Gtéwnego Rejonu
Europejskiego Miedzynarodowej Federacji Planowanego Rodzi-
cielstwa (IPPF), gdzie od 2011 roku piastuje urzad Prezydenta
Rejonu Europejskiego IPPF. Od 2001 roku bierze udziat w kra-
jowych i miedzynarodowych projektach badawczych jako koor-
dynatorka lub ich realizatorka. Jest autorka publikacji dotycza-
cych edukacji i wychowania seksualnego, zjawiska prostytucji,
streetworkingu oraz profilaktyki HIV/AIDS. Wspotautorka (wraz
z dr Agnieszkg Walendzik-Ostrowska) ksigzki: Pozytywne zycie.
O profilaktyce HIV/AIDS dla edukatoréw (Krakow 2012). Jej zain-
teresowania naukowe oraz praca badawcza skupiajg sie wokot
zagadnien dotyczacych zdrowa seksualnego i reprodukcyjnego,
edukacji seksualnej, zjawiska prostytucji, profilaktyki HIV/AIDS,
handlu ludzmi oraz gender.

Avicia Drucotecka, bR (AWF WAaRszAWA) — pedagoz-
ka, doktor nauk humanistycznych. Pracuje na stanowisku ad-
iunkta na w Katedrze Psychospotecznych Podstaw Rehabilitacji
i Bioetyki Wydziatu Rehabilitacji AWF w Warszawie, gdzie pro-
wadzi zajecia z podstaw psychoterapii i rehabilitacji seksualnej.
Od wielu lat zajmuje sie edukacja psychoseksualng — prowadzi
szkolenia dla specjalistow i mtodziezy, warsztaty dla kobiet,
jest wyktadowczynia na Podyplomowych Studiach Wychowania
Seksualnego i Podstaw Psychoterapii. Autorka licznych ksigzek
i artykutow z tego zakresu, m.in. monografii Edukacja seksualna
(Warszawa 2005, wspoétautor: Zbigniew Lew-Starowicz), pierw-
szej w Polsce naukowej ksigzki poswieconej homoseksualnym
kobietom Pokochatas kobiete (Warszawa 2005), ksigzki dla mto-
dziezy Zwykta ksiqzka o tym skqd sie biorq dzieci (Warszawa 2012).
Swoja prace naukowa i popularyzatorska poswieca profilaktyce
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zaburzen psychoseksualnych, szeroko rozumianej edukacji sek-
sualnej i propagowaniu ,,zdrowia seksualnego”.

Macies Dupa, br (UAM) - doktor nauk humanistycznych,
trener antydyskryminacyjny, pracownik naukowy Uniwersytetu
Szczecinskiego. Od 2008 zwigzany z Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Wyktadowca Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamos$ci UAM, w 2012 roku
wyktadowca w ramach Podyplomowego studium Gender mai-
nstreaming przy Instytucie Badan Naukowych PAN Warszawa.
Autor artykutow naukowych i popularnonaukowych oraz ksigzki
Polskie Batkany. Proza postjugostowiarska w kontekscie femini-
stycznym, genderowym i postkolonialnym. Recepcja polska (2013).
Aktualnie prowadzi badania w ramach projektu ,,Publicystyczna
i prozatorska dziatalno$¢ mezczyzn na rzecz polskich ruchéw
emancypacyjnych i feministycznych w latach 1842-1939” (NCN
Fuga 3). Od 2008 wspotpracuje z organizacjami pozarzagdowymi
oraz instytucjami prowadzacymi projekty dofinansowane przez
Unie Europejska. Petni funkcje doradcy oraz eksperta ds. rowno-
$ci szans w realizowanych projektach. Od szesciu lat prowadzi
autorskie warsztaty z zakresu zarzadzania réznorodnoscia, an-
tymobbingu oraz szkolenia z zakresu zasady rownosci szans ko-
bieti mezczyzn. W ramach szkolen i praktyki trenerskiej aspekty
rownosciowe taczy z szerszg perspektywa komunikacji interper-
sonalne;j.

Monika FrRackowiAk-SocHANSKA, DR (UAM) - absol-
wentka socjologii i psychologii na Uniwersytecie im. A. Mickie-
wicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie
Badan Problemow Spotecznych i Pracy Socjalnej w Instytucie
Socjologii UAM. Cztonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci oraz wyktadowczy-
ni Gender Studies na UAM (www.gender.amu.edu.pl). Autorka
publikacji z zakresu socjologii gender — m.in. monografii Prefe-
rencje tadow normatywnych w postawach kobiet wobec wartosci
w Polsce na przetomie XX i XXI wieku (Poznan 2009), wspotre-
daktorka (wraz z Sabing Krélikowska) pracy Kobiety w polskiej

transformacji 1989-2009. Podsumowania, interpretacje, prognozy
(Torun 2010) oraz przektadow tekstow Betty Friedan opubliko-
wanych w tomie Teorie wywrotowe. Antologie przektadow pod
red. Agnieszki Gajewskiej (Poznan 2012). Jej zainteresowania ba-
dawcze koncentrujg sie takze wokét proceséw spotecznego kon-
struowania kategorii zdrowia i chordb / zaburzen psychicznych
oraz spotecznych uwarunkowan zdrowia psychicznego.

Ebyta GtowAckA-SoBiEcH, DR HAB. (UAM) - peda-
gozka i historyczka pracujaca w Zaktadzie Historii Wychowa-
nia WSE UAM. Jej zainteresowania naukowe ogniskujg sie wo-
kot metodologii historii, historii wychowania XIX i XX wieku
i charyzmatycznych wychowawcow oraz pedagogow, dziejow
organizacji dziecieco—mtodziezowych ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem historii polskiego skautingu, dziejow i edukacji kobiet
i szeroko pojetej tematyce genderowej w historii. Autorka wie-
lu publikacji, miedzy innymi: Twdrcy polskiego skautingu — Olga
i Andrzej Matkowscy (Poznan 2003), Harcerstwo w Polsce w latach
1944-1990 (Poznan 2013) oraz redaktorka (wspolnie z J. Gulczyn-
ska) tomu Mezczyzna w rodzinie i spoteczenstwie — ewolucja rdl
w kulturze polskiej i europejskiej (Poznan 2010), wspotredaktorka
(z I. Chmura — Rutkowska i I. Skorzynska) pracy: Historia ludzi.
Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej (Krakow
2013) oraz wspotautorka monografii (zI. Chmurg — Rutkowska i I.
Skorzynska) Niegodne historii? O nieobecnosci i stereotypowych
wizerunkach kobiet w swietle podrecznikowej narracji historycz-
nej w gimnazjum (Poznan 2015). Cztonkini Rady Programowej
Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Ptcig i Tozsamoscia
Kulturowa UAM oraz wyktadowczyni Gender Studies na UAM.
Studentka romanistyki.

KaroL GORSKI — dziennikarz »,Gazety Jarocinskiej” i portalu
jarocinska.pl, polonista i technik informatyk. Prowadzi warszta-
ty dziennikarskie dla mtodziezy. Jego naukowe zainteresowania
skupiajg sie gtownie wokot takich zagadnien, jak metodyka na-
uczania jezyka polskiego i jezykowa dyskryminacja kobiet w pol-
szczyznie oraz wizerunek kobiet w komiksie. W wolnym czasie
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zajmuje sie prawem dostepu do informacji oraz doradzaniem
organizacjom pozarzagdowym w zakresie efektywnego wykorzy-
stania nowych technologii.

Monika GROCHALSKA, DR — pedagog i coach, pracuje jako
adiunkt w Pracowni Badan nad Rodzing i Nierownos$ciami Spo-
tecznymi na Wydziale Nauk Spotecznych UWM w Olsztynie. Zaj-
muje sie problematyka nieréwnosci spotecznych, zwtaszcza ze
wzgledu na ptec. Autorka publikacji z pogranicza pedagogiki,
socjologii i studiow genderowych, w tym monografii Transgre-
syjne trajektorie. Zmiany statusu spotecznego w perspektywie
biograficznej (Krakow 2011). Kierowniczka projektu badawczego
Kobiety w zwigzkach intymnych. Studium empiryczno-krytyczne
finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki. Jest wspotza-
tozycielka i prezeska Stowarzyszenia Kofe(m)ina zajmujacego
sie promowaniem réznorodnosci i wcielaniem w zycie idei row-
nosci szans (www.kofemina.pl). Posiada duze doswiadczenie
w prowadzeniu szkolen i warsztatéw o tematyce genderowej
i antydyskryminacyjnej, a takze w zakresie dziatan projektowych
organizacji non-profit.

ANNA GuLCZYNSKA, DR — psycholog, coach. Pracuje na
stanowisku adiunkta w Pracowni Edukacji Zdrowotnej na Wy-
dziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu. Autorka publikacji dotyczacych zdrowia
i seksualnosci cztowieka. Jej zainteresowania naukowe oraz
praca badawcza koncentruja sie wokot edukacji seksualnej oraz
tematyki rodzinnej. Od ponad 10 lat prowadzi indywidualng
praktyke, w zakresie poradnictwa, terapii i coachingu w Poradni
Psychosomatycznej w Poznaniu. Jako terapeuta pracuje gtdwnie
z osobami przejawiajacymi zaburzenia spowodowane stresem
oraz majacymi trudnosci w przechodzeniu przez rozwojowe
i nienormatywne kryzysy. Jako coach inspiruje klienta do poszu-
kiwan, odkrywania zdolnosci, rozwijania potencjatu i osiggania
postawionych celéw.

JubyTAa GULCZYNSKA, MGR — absolwentka filologii polskiej
ze specjalnoscia krytycznoliterackg Uniwersytetu im. Adama Mi-
ckiewicza w Poznaniu.

DariA HEswosz-GromkowskA, DR (UAM) —doktor nauk
humanistycznych, adiunkt na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jej obszar za-
interesowan naukowych skupia sie gtéwnie wokot szkolnictwa
wyzszego, edukacji i stratyfikacji spotecznej, wychowania oby-
watelskiego.

BARBARA JANKOWIAK, DR — psycholog, psychoterapeuta,
pedagog, socjoterapeuta, trener, adiunkt w Zaktadzie Promo-
¢ji Zdrowia i Psychoterapii na Wydziale Studiow Edukacyjnych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Zajmuje sie dzia-
talnoscig naukowa, prowadzac badania naukowe w obszarze
relacji partnerskich, postaw spotecznych, promocji zdrowia (ze
szczegblnym uwzglednieniem zdrowia seksualnego) oraz po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej. Posiada doswiadczenie
praktyczne w zakresie psychoterapii (prowadzi psychoterapie
w gabinecie prywatnym i w placowkach opiekunczo-wycho-
wawczych) oraz szkolen i treningow interpersonalnych.

JoanNA JaRMUZEK, DR (UAM) - psycholog, pedagog,
trenerka, pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Polityki
Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej na Wydziale Studiéw Edu-
kacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Jest wspotautorka programow szkoleniowych dla pracowni-
kow socjalnych: Specjalizacja | stopnia dla Pracownikow Socjal-
nych, Asystent Rodziny oraz Specjalizacja Organizator Pomocy
Spotecznej, w ramach ktorych prowadzi warsztaty dotyczace
rozwoju umiejetnosci interpersonalnych oraz przeciwdziatania
zjawisku wypalenia zawodowego. Prowadzi réwniez szkolenia
z zakresu rozwoju umiejetnosci spotecznych, komunikacji spo-
tecznej oraz treningi asertywnosci oraz kreatywnosci. Jako psy-
cholog a zarazem rodzic dzieci z wadg serca od lat wspotpracuje
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z Fundacja Serce Dziecka oraz Fundacjq Lux Cordis z Luksembur-
ga. Autorka licznych publikacji dotyczacych jakosci zycia, przed-
siebiorczosci, niepetnosprawnosci, salutogenezy oraz rozwoju
umiejetnosci spotecznych. Zainteresowania naukowo-badawcze
dotycza problematyki stresu zyciowego, poczucia koherencji
w kontekscie uruchamiania odpowiednich zasobow osobistych
i spotecznych, rozwoju podmiotowosci i intencjonalnosci osoby
oraz manipulacja i perswazjq w zyciu spotecznym, mediach, po-
lityce i biznesie.

KaroLiNAa KizINsKA, DR — absolwentka Uniwersytetu Ma-
rii Curie-Sktodowskiej w Lublinie na kierunkach kulturoznaw-
stwo oraz edukacja artystyczna w zakresie sztuki muzycznej
oraz podyplomowych Gender Studies na Uniwersytecie im. A.
Mickiewicza w Poznaniu. Doktoryzowata sie w Zaktadzie Badan
nad Kulturg Artystyczng na Wydziale Nauk Spotecznych UAM.
Redaktorka czasopisma internetowego o muzyce MEAKULTURA
(meakultura.pl). Stypendystka Fulbrighta na Wydziale Muzyki
w University of California, Berkeley w 2012 roku. W roku 2013
prowadzita zajecia z muzykologii feministycznej na gender stu-
dies na UAM w Poznaniu. Zajmuje sie przede wszystkim historig
kobiet w muzyce klasycznej, ktéra analizuje z perspektywy kul-
turoznawczej. Publikowata m.in. w Kulturze i Edukacji, Przegla-
dzie Kulturoznawczym, Kulturze i Historii, UniGENDER, Wycho-
waniu Muzycznym, jest redaktorka ksiazki Sztuka i jej spoteczne
konteksty (Lublin 2012).

AcaTA KOBYLINSKA, MGR — pedagozka ze specjalnoécia:
edukacja specjalna, nauczycielka edukacji przedszkolnej i wczes-
noszkolnej, specjalistka w zakresie terapii pedagogicznej,
wspotzatozycielka EQUKABE Fundacji Kreatywnych Rozwigzan,
edukatorka seksualna w Fundacji SPUNK, absolwentka podyplo-
mowych Gender Studies w Instytucie Filozofii UMK, trenerka
w zakresie bezpieczenstwa w Internecie. Specjalistka w zakresie
zapobiegania przemocy i edukowania dzieci na temat mozliwo-
sci ochrony w sytuacjach trudnych, a takze w zakresie skutecz-
nej komunikacji z dzieckiem, tworzenia bezpiecznej relacji oraz

wtasciwego reagowania na wczesne symptomy krzywdzenia.
Absolwentka Uniwersytetu todzkiego oraz Wyzszej Szkoty Pe-
dagogicznej w todzi.

Lucyna Kopciewicz, PROF. DR HAB. (UG) - pracuje na
stanowisku profesora nadzwyczajnego w Zaktadzie Filozofii Wy-
chowania i Studiéw Kulturowych w Uniwersytecie Gdanskim.
Zainteresowania badawcze obejmuja: genderowe konteksty stu-
didw kulturowych, problematyke nierownosci szkolnych, femini-
styczng krytyke edukacji, pedagogike gender. Autorka licznych
artykutéw w czasopismach: ,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edu-
kacja”, ,,Kultura i Edukacja”, ,,Forum Oswiatowe”, ,,Kwartalnik
Pedagogiczny” a takze monografii: Rodzaj i edukacja. Fenome-
nograficzne studium z zastosowaniem teorii spotecznej Pierre’a
Bourdieu (Wroctaw 2007); Nauczycielskie ponizanie. Szkolna prze-
moc wobec dziewczqt (Warszawa 2011); Rowna szkota. Matema-
tyka, wtadza i pole wytwarzania kultury (Warszawa 2012).

OLca KOPIENKA, MGR - absolwentka Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza w Poznaniu na kierunku matematyka. Pracuje
w Zaktadzie Edukacji Dziecka na Wydziale Studiow Edukacyjnych
UAM. Zainteresowania naukowe oscylujg wokét problematyki
edukacji matematycznej i informatycznej dzieci i mtodziezy, roz-
wijania uzdolnien matematycznych, wspomagania uczniéw ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki, stosowa-
nia Tl w nauczaniu-uczeniu sie matematyki.

VioLetTa KopiNska, bR (UMK) - absolwentka Uniwersy-
tetu Mikotaja Kopernika w Toruniu na kierunkach: pedagogika
i prawo. Pracuje na stanowisku adiunkta w Katedrze Pedagogiki
Szkolnej na Wydziale Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu. Jej
zainteresowania badawcze koncentruja sie wokot edukacji oby-
watelskiej, edukacji demokratycznej, edukacji prawnej, partycy-
pacji oraz ekskluzji uczniéw i uczennic. Innym obszarem zainte-
resowan naukowych jest problematyka sytuujaca sie na styku
zagadnien pedagogicznychi prawnych, zwtaszcza w odniesieniu
do prawa oswiatowego i jego funkcjonowania w praktyce edu-
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kacyjnej szkoty. Jest autorka publikacji z zakresu pedagogiki
szkolnej. Obecnie prowadzi badania na temat edukacji prawnej
na czwartym etapie edukacyjnym.

Ewa KRYSTEK, MGR — mgr pedagogiki ze specjalnoscia:
edukacja specjalna, nauczycielka edukacji przedszkolnej i wczes-
noszkolnej, terapeutka Sl, posiadajaca kompetencje do pracy
z dzie¢mi ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, do na-
uczania dzieci w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym,
a takze do prowadzenia diagnozy i terapii SI. Wspotzatozycielka
EduKABE Fundacji Kreatywnych Rozwigzan. Absolwentka Uniwer-
sytetu tddzkiego oraz Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w todzi.

WERONIKA MACKOW, MGR — absolwentka filologii angiel-
skiej i kulturoznawstwa, obecnie doktorantka Instytutu Kultu-
roznawstwa UAM. Autorka kilku publikacji z zakresu gender
studies, kulturowych studiow miejskich, kultury popularnej.
Wspotpracowata m.in. z European Culture Consulting Culture
Factory w todzi oraz z Muzeum im. Staszica w Pile.

MAGDALENA MAZUR, MGR — doktorantka w Instytucje Pe-
dagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego, absolwentka kierunkow:
Pedagogika Opiekuncza i Resocjalizacyjna oraz Edukacja Oséb
Niepetnosprawnych i Logopedia. Gtowne zainteresowania na-
ukowe koncentruje wokot edukacji seksualnej oraz wychowania
do zycia w rodzinie - aktualnym stanie w polskim szkolnictwie
oraz mozliwosciach rozwoju i zmiany.

MarTA Mazurek, bR (UAM) - anglistka, pracuje w Za-
ktadzie Badan Poréwnawczych nad Kulturg Instytutu Jezyko-
znawstwa UAM, cztonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci UAM oraz wykta-
dowczyni Gender Studies UAM. Posiada wieloletnie doswiad-
czenie w ksztatceniu przysztych nauczycielii nauczycielek jezyka
angielskiego. Autorka publikacji naukowych z dziedziny gende-
rowej krytyki literackiej i czarnej krytyki feministyczne;j.

BARBARA MICHALSKA, MGR — absolwentka Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w todzi: pedagozka, socjoterapeutka, terapeut-
ka pedagogiczna, edukatorka seksualna a obecnie nauczycielka
edukacji przedszkolnej w todzi. Od kilku lat prowadzi szkolenia
z zakresu wyznaczania dziecku granic opartych na szacunku i zro-
zumieniu ,,Bez Klapsa...”, ,,Szkota dla Rodzicéw i Wychowawcow”,
jak rowniez szkolen z zakresu zapobiegania przemocy i wyko-
rzystywaniu seksualnemu, a takze edukowania dzieci na temat
mozliwosci ochrony w sytuacjach trudnych ,,Juz wiem co zrobi¢”.
Zas dla rodzicow — warsztaty z zakresu umiejetnosci skutecznej
komunikacji z dzieckiem, tworzenia bezpiecznej relacji oraz wtas-
ciwego reagowania na wczesne symptomy krzywdzenia dziecka.
Ambasadorka kampanii ,Dziecinstwo bez przemocy” i wspotini-
cjatorka akcji Przedszkolaki Pomagajg. Absolwentka szkolenia na
Terapeutke | o Integracji Sensoryczneji szkolenia antydyskrymina-
cyjne dla nauczycieli UCZ TOLERANCII organizowanej przez Uni-
wersytet £tddzki. Animatorka Edukacji Seksualnej — ukonczyta cykl
szkolen , Tak! Dla edukacji seksualnej” w Fundacji Spunk. Wspot-
zatozycielka Fundacji Kreatywnych Rozwigzan EduKABE. Trenerka
w zakresie ,,Bezpieczenstwo online dzieci i mtodziezy z grupy ry-
zyka” w ramach projektu SocialWeb SocialWork koordynowane-
go przez niemiecka fundacje Digitale Chancen. A w wolnej chwili
poszukiwaczka inspiracji na zdrowe i ekologiczne zycie w tancu,
ksigzce, muzyce i jezdzie na rowerze.

Macies MicHALskl, bR HAB. (UAM) - historyk, adiunkt
w Zaktadzie Historii Kultury Instytutu Historii Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zajmuje sie dziejami srednio-
wiecznej religijnosci, genderowymi aspektami hagiografii swie-
tych kobiet, tradycja sredniowieczng w epokach pdzniejszych,
polskim stowianofilstwem pierwszej potowy XIX wieku, histo-
rig lokalng, a ostatnio mediewalizmem tzw. ziem odzyskanych.
Opublikowat m.in. ,,Kobiety i Swietos¢ w zywotach trzynasto-
wiecznych ksieznych polskich” (Poznan 2004); ,,Dawni Stowianie
w tradycji polskiej pierwszej potowy XIX wieku. W poszukiwaniu
tozsamosci wspolnotowej” (Poznan 2013); wspotredagowat wraz
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z prof. dr hab. Andrzejem Dabréwka ,,Oblicza mediewalizmu”
(Poznan 2013).

MaTEUSZ MEYNARSKI, MGR — absolwent studiéw pedago-
gicznych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.
Obecnie pracuje jako wychowawca w Domach dla Dzieci w Mra-
gowie. Zakres zainteresowan naukowych zwigzany jest z proble-
matyka funkcjonowania mezczyzn w ponowoczesnej rzeczywi-
stosci. Niezrzeszony dziatacz Fundacji Masculinum, a takze wielu
innych stowarzyszen o charakterze non-profit.

OLcA MODZELEWSKA, MGR — absolwentka Pedagogiki
szkolnej z przedsiebiorczoscig na Uniwersytecie Warminsko-Ma-
zurskim w Olsztynie, gdzie obecnie jest doktorantka w Katedrze
Pedagogiki Ogolnej na Wydziale Nauk Spotecznych. Prace ma-
gisterska pod tytutem: Definiowanie i manifestowanie meskosci
poprzez off-road, napisata pod kierunkiem dr hab. Joanny Ostro-
uch-Kaminskiej, prof. UWM. Jej zainteresowania naukowe kon-
centruja sie wokoét zagadnien meskosci oraz kultury off-roadow-
cow. W praktyce akademickiej prowadzi zajecia z przedmiotow:
»Socjologia edukacji” oraz ,Socjologia kultury”. Posiada szerokie
zainteresowania, ktére potwierdzone sg ukonczeniem licznych
kursow doksztatcajacych m.in. technika florysty, terapeuty do
spraw uzaleznien czy masazysty.

ANITA NAPiERAEA, DR (UAM) - adiunkt w Zaktadzie Hi-
storii Kultury IH UAM w Poznaniu. Zajmuje sie historig kultury
XIX wieku, historig zycia codziennego oraz historig regionalng
Wielkopolski. Obecne zainteresowania badawcze koncentruja
sie wokoét zagadnien zwigzanych ze spotecznym wymiarem hi-
storii nauki, m.in. w zakresie popularyzacji teorii i koncepcji me-
dycznych oraz higieny w XIX wieku.

Maja OLEDZKA — etnolozka i antropolozka kulturowa, prze-
wodniczka miejska po Poznaniu, na co dzien terapeutka osob
niepetnosprawnych intelektualnie. Interesuje sie literatura, fe-

minizmem, kultura Kaukazu, prowadzita Klub Genderowy w Tbi-
lisi w Gruzji.

JoANNA OsTrROUCH-KAMINSKA, DR HAB. PROF. UWM -
pedagozka i socjolozka edukacji, kierowniczka Pracowni Badan
nad Rodzing i Nieréwnosciami Spotecznymi na Wydziale Nauk
Spotecznych UWM. Jej zainteresowania badawcze koncentrujg
sie wokoét problemow roznicowania procesow spotecznych oraz
edukacyjnych ze wzgledu na pte¢, ze szczegolnym uwzglednie-
niem srodowiska i relacji rodzinno-matzenskich. Autorka licz-
nych artykutéw z pogranicza socjologii edukacji, pedagogiki
spotecznej i studiow genderowych, a takze ksigzek: Rodzina
partnerska jako relacja wspdtzaleznych podmiotdow. Studium so-
¢jopedagogiczne narracji rodzicow przeciqzonych rolami (Krakow
2011), Nieuchwytne. Relacje matek i corek w codziennosci (Olsztyn
2004), Mezczyzni na przeteczy zycia. Studium socjopedagogiczne
(z1.Chmura-Rutkowska, Krakéw 2007). Redaktorka ksigzek Priva-
te World(s) Gender and Informal Learning of Adults (z C.C. Vieira,
Rotterdam 2015), Considering Gender in Adult Learning and in
Acadamia: (In)visible Act, (z Ch. Fontanini, S. Gaynard, Wroctaw
2012), Researching gender in adult learning (z E. Ollagnier, Frank-
furt am Main 2008), Przywiqzanie i przekraczanie. Ptec w studiach
empirycznych (Olsztyn 2006), oraz Multicultural Europe. Challen-
ge for Teaching and Learning (wspodlnie z E. Wotodzko, Olsztyn
2005). Od 2007 roku petni funkcje przewodniczacej ESREA (Euro-
pean Society for Research on the Education of Adults) Network
on Gender and Adult Learning. Wiceprzewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego w kadencji 2014-2017.

DorotAa PANKOWSKA, DR HAB. PROF. NADzW. UMCS -
pracuje w Instytucie Pedagogiki w Zaktadzie Pedeutologii i Edu-
kacji Zdrowotnej na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie. Zainteresowania naukowe: teoria i praktyka peda-
gogicznego ksztatcenia nauczycieli, metodyka pracy wychowaw-
czej, ukryty program szkoty, problematyka gender w edukacji,
edukacyjna analiza transakcyjna. Jednym z gtownych nurtow
jej pracy naukowo-badawczej jest ukryty program ksztattowa-
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nia rél rodzajowych w edukacji. M.in. prowadzita analizy tresci
podrecznikéw do edukacji wczesnoszkolnej: ,,Obraz systemu rol
ptciowych w polskich podrecznikach dla klas poczatkowych”
(w:) Kopciewicz L., Zierkiewicz E. (red.) Koniec mitu niewinno-
$ci? Ptec i seksualnos¢ w socjalizacji i edukacji (Warszawa 2009).
Najwazniejsze publikacje ksigzkowe: ,Polubi¢ szkote. Cwiczenia
grupowe do pracy wychowawczej” (Warszawa 1995) (I wydanie;
wspoétautorstwo z Mariolag Chomczynska-Miliszkiewicz); ,,Pe-
dagogika dla nauczycieli w praktyce. Materiaty metodyczne”
(Krakow 2008); ,,Nauczyciel w perspektywie analizy transakcyj-
nej” (Lublin 2010) a takze ,,Wychowanie a role ptciowe” (Gdansk
2005). opracowata i opublikowata program edukacyjny i anty-
dyskryminacyjny wspierajacy rozwoj indywidualnej roli rodzajo-
wej ,Wychowanie a role ptciowe. Program edukacyjny” (Gdansk
2005).

EmiLia Paprzycka, bR (SGGW) - pracuje na stanowisku
adiunkta w Zaktadzie Socjologii Struktur i Dziatan Spotecznych
w Katedrze Socjologii Szkoty Gtéwnej Gospodarstwa Wiejskie-
go w Warszawie. Ukonczyta Gender Studies na Uniwersytecie
Warszawskim. Zainteresowania naukowe: perspektywa gender
w badaniach spotecznych, alternatywne formy zycia matzensko-
rodzinnego, przemiany obyczajowosci oraz metodologia badan
spotecznych, szczegdlnie strategie jakosciowej analizy danych.
0Od 2003 roku prowadzi badania srodowiska singli i zjawiska zy-
cia w pojedynke w perspektywie gender — zrealizowane projek-
ty badawcze: ,,Kobiecosc i jej ksztattowanie sie u kobiet niere-
alizujacych tradycyjnego scenariusza zycia” (2003-2007), ,,Single
— meska perspektywa” (2011-2012), ,,Single w Polsce” (2011),
,Ptec spoteczno-kulturowa Polakéw” (2011). Cztonkini polskich
i miedzynarodowych stowarzyszen profesjonalnych m.in. Euro-
pean Sociological Association — ESA Research Network: Sociolo-
gy of Families and Intimate Lives, Womens and Gender Studies,
Gender and Education Association. Redaktorka dyskursu gende-
rowego w czasopismie naukowym , Dyskursy Mtodych Andra-
gogow”. Autorka ksigzki pt.: Kobiety Zyjgce w pojedynke — mie-
dzy wyborem a przymusem (Warszawa 2008), wspotredaktorka

tomu Acta Universitatis Lodziensis Folia Sociologica pt. Kobiety
i mezczyzni w ‘postrodzinnym’ swiecie (2014).

JoANNA PioTRowskA (FUNDACIA FEMINOTEKA) — zato-
zycielka fundacji Feminoteka. Ekspertka i trenerka réwnoscio-
wa, antyprzemocowa i antydyskryminacyjna. Wspoétredaktorka
i autorka wielu publikacji poswieconych dyskryminacji ze wzgle-
du na pte¢, réwnosci i przemocy wobec kobiet. Certyfikowana
trenerka WenDo (metoda asertywnosci dla kobiet i dziewczat).
Zajecia ta metoda prowadzi od 2003 roku. Certyfikowana specja-
listka antyprzemocowa (absolwentka Studium Przeciwdziatania
Przemocy w Rodzinie oraz Studium Poradnictwa i Interwencji
Kryzysowej organizowanego przez Instytut Psychologii Zdro-
wia). Laureatka Ztotego Telefonu — nagrody przyznawanej przez
Niebieskg Linie osobom szczegolnie zaangazowanym w przeciw-
dziatanie przemocy.

Monika Popow, bR (UAM) - filolozka oraz pedagozka.
Pracuje na stanowisku adiunkta na Wydziale Studiow Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zajmu-
je sie badaniami nad podrecznikami szkolnymi ze szczegolnym
uwzglednieniem proceséw tozsamosciowych. Autorka artyku-
téw naukowych z zakresu edukacji miedzykulturowej, studiow
na migracjami, badan nad tozsamoscig narodowa, pamiecia
zbiorowga oraz analizg dyskursu. Wspodtredaktorka ksigzki Ob-
licza biedy we wspdtczesnej Polsce (Gdansk 2011). Stypendystka
Miedzynarodowego Instytutu Badan nad Podrecznikami Szkol-
nymi im. Georga Eckerta w Braunschweig w Niemczech.

KrzyszToF RUBACHA, PROF. DR HAB. (UMK) - specjalista
metodologii badan spotecznych. Pracuje na Wydziale Nauk Pe-
dagogicznych UMK w Toruniu. Jest autorem podrecznika: Meto-
dologia badan nad edukacjq (Warszawa 2008/2011), a takze prac
z zakresu pedeutologii, psychologii rozwojowej, szczegdlnie
dotyczacej okresu wczesnej dorostosci. Od kilku lat zajmuje sie
problematyka rozwoju moralnego i edukacji moralnej, uprawia-
nej w perspektywie gender. W 2007 roku, jako wspoétautor z M.
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Chmczynska-Rubachg, opublikowat monografie Ptec kulturowa
nauczycieli. Funkcjonowanie w roli zawodowej (Krakow 2007).

MARIA SERAFINOWICZ, MGR — absolwentka filozofii, socjo-
logii oraz studiow doktoranckich w Instytucie Pedagogiki Uni-
wersytetu Szczecinskiego. Pracuje jako nauczycielka etyki. Jej
zainteresowania badawcze koncentrujg sie wokot problematyki
reprodukowania nieréwnosci spotecznych przez system eduka-
¢ji oraz konstruowania norm ptci i seksualnos$ci poprzez stréj
w grupie rowiesniczej.

KaTtarRzYNA Sekowska-Kozeowska, DR (PAN, PozNAN-
skiE CENTRUM PrAaw CztOWIEKA) — doktor nauk prawnych,
adiunkt w Poznanskim Centrum Praw Cztowieka Instytutu Nauk
Prawnych PAN, wyktadowczyni Gender Studies na UAM. Gtowne
zainteresowania badawcze: ochrona praw cztowieka w ramach
ONZ, przeciwdziatanie dyskryminacji ze szczegélnym uwzgled-
nieniem dyskryminacji ze wzgledu na ptec¢. Autorka monografii:
»,Komitet ONZ ds. Likwidacji Dyskryminacji Kobiet — ustréj, kom-
petencje, funkcjonowanie” (Torun 2011) oraz licznych artykutow
z dziedziny praw cztowieka.

IZABELA SKORZYNSKA, DR HAB. PROF. UAM - profesor
UAM dr hab. pracuje w Zaktadzie Dydaktyki Historii IH UAM.
Otrzymata stypendium Mtodych Twércow Prezydenta Miasta Po-
znania (1993) oraz roczne stypendium postdoktoranckie w Cha-
ire de recherche du Canada en Histoire comparée de la mémoire
(Université Laval, Quebéc, Kanada, 2004-2005). W ramach pro-
jektow badawczych i badan wtasnych kontynuuje problematyke
zwigzang z: (1) historia i socjologig pamieci w odniesieniu do
ziem zachodnich i potnocnych Polski (Wroctaw, Gdansk) (wraz
z prof. dr hab. Anna Wachowiak); (2) widowiskowymi praktyka-
mi pamieci przesztosci; (3) edukacja historycznga i obywatelska
w kontekscie praktyk emancypacyjnych (wielokulturowos¢ i dia-
log miedzykulturowy). W latach 2011- 2014 zrealizowata razem
z dr Iwona Chmura-Rutkowskg oraz dr hab. Edytg Gtowacka-So-
biech (kierownik) projekt badawczy, finansowany przez Naro-

dowe Centrum Nauki na temat nieobecnosci i stereotypowych
wizerunkéw kobiet w dziejach, w $wietle analizy polskich pod-
recznikow do nauki historii na poziomie gimnazjalnym (www.
historiawszkole.amu.edu.pl). W powyzszym kontekscie kieruje
takze miedzynarodowym projektem badawczym na temat pa-
mieci kobiet okresu komunizmu (Polska, Rumunia, byta NRD)
z udziatem dr Bernadette Jonda, dr Claudia Florenting Dobre oraz
prof. dr hab. Anng Wachowiak. Uczestniczka krajowych i zagra-
nicznych konferencji i seminariow m.in.: w Czechach, Kanadzie,
Francji, Rosji, Rumunii, Izraelu. Pomystodawczyni i wspoétorga-
nizatorka konferencji i seminariow naukowych w cyklu ,,DomO-
twarty/DomZamkniety?”. Redaktorka i wspétredaktorka mono-
grafii wspotautorskich oraz numeréw i blokow tematycznych
w ,,Sensus Historiae”. Opublikowata trzy monografie autorskie:
Teatry poznanskich studentow (1953-1989). Historie. Konteksty. In-
terpretacje, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2002, Widowiska
przesztosci. Alternatywne polityki pamieci 1989-2009, Wydawni-
ctwo IH UAM, Poznan 2010, wraz z lwong Chmura-Rutkowska
oraz Edytg Gtowacka-Sobiech, ‘Niegodne historii?’. O nieobecno-
sci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podreczniko-
wej narracji historycznej w gimnazjum, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2015.

MicHAt SOKOLSKI, MGR — doktorant w Zaktadzie Filozofii
Kultury Instytutu Filozofii Uniwersytetu Szczecinskiego. Absol-
went socjologii i filozofii na US. Sekretarz redakcji czasopisma
filozoficznego ,,Nowa Krytyka”.

ALEKSANDRA SOtTYSIAK-LUCZAK, MGR — absolwentka Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu na kierunkach:
historia, administracja europejska, gender studies oraz public re-
lations, prezeska zarzadu Stowarzyszenia Kobiet Konsola w Po-
znaniu, dziatajacego od 1999 r. i realizujacego liczne kampanie,
akcje i projekty na rzecz kobiet i mezczyzn, zwalczania dyskry-
minacji ze wzgledu na pte¢, przeciwdziatania przemocy wobec
kobiet, upowszechniania wiedzy na temat praw kobiet oraz
nawigzywania partnerstw na szczeblu lokalnym iinicjowanie
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przemian, ktérych efektem bedzie wyrownanie praw oraz szans
kobiet i mezczyzn (www.konsola.org.pl). Wspoétorganizuje po-
znanskie Dni Rownosci i Tolerancjii koordynuje akcje ,,Nazywam
sie Miliard” w Poznaniu. Cztonkini rady programowej Kongresu
Kobiet. Aktywistka ruchow miejskich, inicjatorka Porozumienia
Ztobkowego, cztonkini Stowarzyszenia Prawo do Miasta. Autor-
ka publikacji Instytutu Praw Publicznych ,,.Dziatania administra-
¢ji samorzadowej realizujacej idee rownosci ptci” (Warszawa
2014).

JOANNA SZAFRAN, DR — absolwentka psychologii Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku
adiunkta w Zaktadzie Polityki Oswiatowej i Edukacji Obywatel-
skiej na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM. Jej zaintereso-
wania naukowe koncentrujg sie gtownie wokot problematyki
psychologicznych aspektow zarzadzania. W pracy badawczej,
szczegolna uwage poswieca analizie indywidualnych predyspo-
zycjimenadzerskich (obecnychi przysztych dyrektoréw placowek
oswiatowych). Jest autorka i realizatorka szeregu programow
szkoleniowych z zakresu kompetencji spotecznych, umiejetnosci
przywddczych, diagnostyki psycho-pedagogicznej, czy socjote-
rapii. Od wielu lat wspétpracuje z Osrodkami i Centrami Dosko-
nalenia Nauczycieli na terenie kraju, tworzac i konsultujac tresci
oraz programy szkoleniowe dla nauczycieli. Prowadzi prywatng
praktyke psychologiczna.

IWONA SZWOCH, MGR - absolwentka Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu na kierunku filologia romanska
oraz studiow podyplomowych z zakresu zarzadzania na Aka-
demii Ekonomicznej w Poznaniu i Institut de Gestion w Rennes.
Obecnie pracuje w VIII Liceum Ogoélnoksztatcagcym im. Komisji
Edukacji Narodowej w Gdansku. Wspottworczyni i prowadzaca
klasy oddziatu dwujezycznego z wyktadowym jez. francuskim.
Przygotowuje uczniéw do matury dwujezycznej oraz podjecia
studidw za granica. Aktywnie wspoétpracuje z Teatrem STOP
z Koszalina, organizujgc warsztaty teatralne. Autorka wielu
scenariuszy spektakli francuskojezycznych, ktore wspottworzy

z uczniami i uczennicami oraz prezentuje na licznych przegla-
dach i konkursach teatralnych. Przewodniczaca zespotu egzami-
nacyjnego Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Gdansku (ma-
tura — jez. francuski). Kuratorka spoteczna wspierajaca rodziny
i mtodziez zagrozong wykluczeniem spotecznym.

KATARZYNA SMIALOWICZ, MGR — absolwentka Uniwersyte-
tu Artystycznego w Poznaniu na kierunku: edukacja artystycz-
na, specjalnosci: pedagogika sztuki, krytyka i promocja sztuki.
Obecnie doktorantka na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uni-
wersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Jej zainteresowania
badawcze koncentrujg sie wokot problemow konstruowania ptci
kulturowej oraz kulturowych kontekstow (nie)réwnosci.

MARIUSZ TACZALA, MGR — magister chemii, ukonczyt studia
na Wydziale Chemii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Pozna-
niu na kierunku chemia srodowiska. Ostatnio zajmowat sie praca
badawcza dotyczaca syntezy diendw krzemoorganicznych iich
zastosowaniem w reakcji sprzegania Hiyamy. Jego zaintereso-
wania naukowe skupiaja sie wokoét zagadnien chemii metalo-
organicznej. Przez cztery lata byt cztonkiem Naukowego Kota
Chemikow UAM, w ktorym petni m.in. funkcje wiceprezesa. Brat
udziat oraz pomagat w organizacji wielu konferencji naukowych
o tematyce chemicznej. Poza chemia interesuje sie rowniez za-
gadnieniami spotecznymi, zwtaszcza zwigzanymi z budowa spo-
teczenstwa obywatelskiego oraz aktywizacja spoteczna.

HUBERT TOMKOWIAK, DR — absolwent Uniwersytetu im. A.
Mickiewicza w Poznaniu na kierunkach: pedagogika i matema-
tyka. Pracuje na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Resocjaliza-
¢ji na Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM. Zainteresowania
naukowe koncentruja sie wokét zagadnienia socjalizacji dzieci
i mtodziez i rozciagaja sie od analizy wspotczesnych uwarunko-
wan tego procesu, przez konsekwencje niepowodzen na tym
polu, po kwestie oddziatywan profilaktycznych.
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NATALIA ULANIECKA, MGR — doktorantka w Zaktadzie Poli-
tyki Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej na Wydziale Studidéw
Edukacyjnych UAM. Angazuje sie w dziatalnos¢ na rzecz senio-
row i seniorek oraz oséb z niepetnosprawnoscia, prowadzi szko-
lenia gerontologiczne (m.in. dla nieformalnych opiekunek/éw
0s0b starszych). Zainteresowania naukowo-badawcze: polityka
spoteczna, psychoonkologia, ludzie starsi iich funkcjonowanie
psychospoteczne, sytuacja i potrzeby nieformalnych opiekunek/
Ow 0s0b starych, sytuacja kobiet na rynku pracy, w polityce i w
obszarze edukacji.

BarTttomies WaLczak, bR (UW, SODERTORN UNIVERS-
ITY) - socjolog, antropolog kultury. Pracuje na Uniwersytecie
Warszawskim i Sodertorn University. Autor licznych ekspertyz
i badan m.in. dla Rzecznika Praw Dziecka, OECD, Rzecznika Praw
Obywatelskich, Ministerstwa Edukacji, Osrodka Rozwoju Eduka-
¢ji, Narodowego Centrum Kultury, Ministerstwa Kultury i Dziedzi-
ctwa Narodowego, FRSE, Multikulturni Center (Czechy), Fundacji
im. St. Batorego, CSM, Public Education Evaluation Commission
(Arabia Saudyjska), lokalnych instytucji samorzadowych i edu-
kacyjnych. Od 2009 roku cztonek zespotu eksperckiego i trener-
skiego w projekcie modernizacji nadzoru pedagogicznego (Uni-
wersytet Jagiellonski w Krakowie). Autor i wspotautor czterech
ksigzek oraz ponad piecédziesieciu innych publikacji naukowych,
ktére ukazaty sie w krajowych i zagranicznych pismach, m.in.
Anthropology Matters, Kulturze i Spoteczenstwie, Kontekstach,
kierownik oraz uczestnik licznych polskich i miedzynarodowych
projektéw badawczych i ewaluacyjnych.

AGNiEszKA WALENDZIK-OsTROWSKA, DR (WS) - peda-
gozka, absolwentka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zielonej
Gorze (obecnie Uniwersytet Zielonogoérski) oraz Podyplomowych
Studiow Wychowania Seksualnego na Uniwersytecie Warszaw-
skim, aktualnie stuchaczka Podyplomowych Studiéw ,,Seksuolo-
gia Kliniczna. Opiniowanie, Edukacja, Terapia” na Uniwersyte-
cie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Pracuje na stanowisku

adiunkta w Katedrze Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacji we
Wszechnicy Swietokrzyskiej w Kielcach. Jest certyfikowana
trenerka edukatorow seksualnych, edukatorka w zakresie psy-
chospotecznych aspektéw epidemii HIV/AIDS oraz doradca
w punkcie wykonujacym testy w kierunku HIV. Wspotpracuje
z osrodkami prowadzacymi kursy przygotowawcze dla nauczy-
cieli przedmiotu ,Wychowanie do zycia w rodzinie”. Zajmuje sie
rowniez profilaktyka spoteczng oraz edukacja seksualng szkolac
edukatorow i wspotpracujac z organizacjami pozarzadowymi
(Towarzystwo Rozwoju Rodziny, Zjednoczenie na Rzecz Zyjacych
z HIV/AIDS ,,Pozytywni w Teczy”, Centrum Profilaktyki i Edukacji
Spotecznej PARASOL, MONAR, Stowarzyszenie dla dzieci i Mto-
dziezy SZANSA) oraz uczelniami wyzszymi. Jej zainteresowania
badawcze skupiaja sie wokot zagadnier wychowania seksual-
nego i poradnictwa psychoseksualnego, seksualnosci dzieci
i mtodziezy a takze psychospotecznych aspektéw epidemii HIV.
Obecnie realizuje autorski projekt badawczy ,Rodzice w pro-
cesie wychowania seksualnego”; zajmuje sie takze badaniem
jakosci poradnictwa dla oséb wykonujacych badania kierunku
HIV. Jest wspotautorka podrecznika dla edukatoréw Pozytywne
zycie. O profilaktyce HIV dla edukatordw, autorkg wielu materia-
téw edukacyjnych i popularnonaukowych dotyczacych wycho-
wania seksualnego, psychospotecznych aspektow epidemii HIV,
statg wspotpracowniczka miesiecznika ,,Remedium”, gdzie pisze
o profilaktyce HIV, rozwoju psychoseksualnym dzieci i mtodzie-
2y oraz edukacji seksualnej.

Katarzyna WaszyNska, DR (UAM) - psycholog, seksu-
olog kliniczny, specjalista Il stopnia w zakresie edukacji seksual-
nej, specjalista w zakresie terapii stresu pourazowego, doradca
w problemach matzenskich i rodzinnych, specjalista drugiego
stopnia w zakresie edukacji seksualnej. Adiunkt w Zaktadzie Pro-
mocji Zdrowiai Psychoterapii na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetuim. A. Mickiewicza w Poznaniu, kierownik Studiow
Podyplomowych Seksuologii na WSE UAM. Zainteresowania na-
ukowe skupiaja sie wokot zagadnien zwigzanych z psychologia,
seksuologia, terapia. Obejmuja takze promocje zdrowia seksu-
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alnego i edukacje seksualng ujmowang jako integralny element
edukacji zdrowotnej. Okresowo wspotpracuje z osrodkami tele-
wizyjnymi w Krakowie i Warszawie, w ramach programow pub-
licystycznych i edukacyjnych. Dziatalnos$¢ kliniczng terapeutycz-
na w Poznaniu prowadzi od 1997 roku.

IzaBELLA WENSKA, MGR — ukonczyta studia magisterskie
w zakresie etnologii i antropologii kulturowej na Uniwersytecie
im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Obecnie studentka czwartego
roku studiow doktoranckich na Wydziale Historycznym tego
uniwersytetu, przygotowuje dysertacje na temat roli kukiet ob-
rzedowych w polskiej kulturze ludowej. Jej praca magisterska
i dotychczasowe publikacje poswiecone byty roznym aspektom
obrzedowosci i kultury ludowej Stowian. Brata udziat w miedzy-
narodowych projektach badawczych SEMBET i KC-MEM. Jej za-
interesowania badawcze oscylujg gtownie wokot szeroko poje-
tego folkloru stowianskiego — obrzedowosci i wierzen, dawniej
i wspotczesnie.

KamiLA ZACHARZ - studentka drugiego roku studiéow magi-
sterskich uzupetniajacych z pedagogiki, specjalnosc diagnostyka
pedagogiczna z edukacjg miedzykulturowa. Posiada tytut zawo-
dowy licencjata na specjalnosci pedagogika szkolna z animacja
kulturalna.

Eva Zamoiska, DR HAB. PROF. UAM - pracuje na Wy-
dziale Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu; zajmuje sie kultu-
rowymi uwarunkowaniami edukacji i socjalizacji, edukacja row-
nosciowa w aspekcie ptci, klasy, rasy oraz badaniem dyskursow
edukacyjnych. Autorka m.in. monografii Rownosc w kontekstach
edukacyjnych. Wybrane aspekty rownosci w czeskich i polskich
podrecznikach szkolnych (Poznan 2010).

Lista badaczek i badaczy

Amadeusz Deczewski (WDZ)
Izabela Desperak (hiszpanski)
Aleksandra Dudra (polski)
Przemystaw Goérecki (polski)
Katarzyna Jankowiak (angielski)
Patrycja Jeziorowska (niemiecki)
Roksana Kedzierska (muzyka)
Teresa Klemba (muzyka)

Klaudia Koncewicz (WDZ)

Anna Kozyra (zajecia techniczne)
Dominika Mazurek (angielski)
Ewa Mtodawska (angielski)
Hanna Nowak (angielski)

Ewa Rutkowska (geografia)

Alicja Seliga (analiza statystyczna)
Julia Seliga (analiza statystyczna)
Anna Skonecka (angielski)
Urszula Skonecka (angielski)
Anna Walczak (analiza statystyczna)
Jowita Wycisk (informatyka)

wspotpraca administracyjna: Joanna Rusin
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" ORGANIZACIE
WSPIERAJACE PROJEKT

» INTERDYSCYPLINARNE CENTRUM BADAN PLCI
KULTUROWEJ | TOZSAMOSCI UAM
—www.gender.amu.edu.pl

» FUNDACJA FEMINOTEKA — www.feminoteka.pl

» STOWARZYSZENIE KOBIET KONSOLA
—www.konsola.org.pl

» GENDER EXPERTS — www.genderexperts.wordpress.com

» INTERNATIONAL PLANNED PARENTHOOD FEDERATION
- www.ippfen.org

» TOWARZYSTWO ROZWOJU RODZINY - www.trr.org.pl

» FUNDACJA NOWOCZESNEJ EDUKACJI SPUNK
—www.spunk.pl

» FUNDACJA KREATYWNYCH ROZWIAZAN EDUKABE
—www.edukabe.pl

» STOWARZYSZENIE W STRONE DZIEWCZAT
- www.wstronedziewczat.org.pl

» PROJEKT BADAWCZY NIEGODNE HISTORII
—www.historiawszkole.amu.edu.pl

» FUNDACJA INICJATYWA KOBIET AKTYWNYCH
W OLSZTYNIE — www.fika.pl

» STOWARZYSZENIE KONGRES KOBIET
—www.kongreskobiet.pl

» STOWARZYSZENIE KOFEMINA — www.kofemina.pl

Tom I

o)

ANEKS

SPIS PODRECZNIKOW PODDANYCH
ANALIZIE ILOSCIOWE) | JAKOSCIOWE)
WEDLUG PRZEDMIOTOW

Edukacja przedszkolna

analiza ilosciowa

©000000000000000000000000000000000000000000000000000

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Edukacja praca zbiorowa Karty pracy 1-4‘Szkota Nowa Era Warszawa | 2014
przedszkolna pod redakcja Ewy nas wota’
Wilczyniskiej
Edukacja Wiestawa Zaba- Karty pracy 1-4‘Bawie sie | MAC Edukacja Kielce 2010
przedszkolna Zabinska iucze'

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Edukacja przed- | praca zbiorowa Karty pracy 1-4‘Szkota Nowa Era Warszawa | 2014
szkolna pod redakcja Ewy nas wota’
Wilczynskiej
Edukacja przed- | Wiestawa Zaba- Karty pracy 1-4‘Bawie sie | MAC Edukacja Kielce 2010
szkolna Zabinska iucze'
Edukacja przed- | praca zbiorowa Czarodziejskie stowa. Nowa Era Warszawa | 2013
szkolna pod redakcja Ewy Wartosciowe teksty dla
Wilczynskiej dzieci
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analiza ilosciowa

Edukacja WCZESNOSZKOLNA klasy 1 - 3

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz.2 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz. 3 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz. 6 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabirnska Podrecznik cz. 8 naS.A.
Klasa 1
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba-Zabinska Podrecznik cz.9 naS.A.
Klasa 1
Szkota Grazyna Lech, Jolanta Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa Faliszewska Cwiczenia cze$¢3-4 | naS.A.
Klasa 1
Szkota Grazyna Lech, Jolanta Odkrywam siebie 1 Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa Faliszewska Cwiczenia cze$¢5-6 | naS.A.
Klasa 1
Szkota Maria Alicja Szymanska Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Podrecznik cz 1
Klasa 1
Szkota Maria Alicja Szyman- Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa ska, Matgorzata Ewa Cwiczeniacz 1
Klasa 1 Piotrowska, Magdalena
Jasny, Elzbieta Sidoro-
wicz-Adamska, Barbara
Stepien, Maria Szreder
Szkota Matgorzata Ewa Piotrow- | Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2009
podstawowa ska, Maria Alicja Szyman- | Cwiczenia cz 4
Klasa 1 ska, Maria Szreder,
Magdalena Jasny, Elzbieta
Sidorowicz-Adamska,
Agnieszka Jankowska,
Barbara Stepien
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Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juzw szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 2
Klasa 1 Bogustawa Lankiewicz,

Matgorzata Ewa Pio-

trowska, Maria Alicja

Szymanska
Szkota Maria Lorek, Lidia Nasz elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Wollman Jesien, Edukacji Naro-
Klasa 1 klasalcz. 1 dowej
Szkota Maria Lorek, Lidia Nasz Elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Wollman Zima Edukacji Naro-
Klasa 1 klasal cz. 2 dowej
Szkota Maria Lorek, Nasz Elementarz. Ministerstwo Warszawa | 2014
podstawowa Barbara Ochmaniska Lato Edukacji Naro-
Klasa 1 Lidia Wollman klasalcz. 4 dowej
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czeéc 2
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska cze$é 3
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czesc 4
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Podrecznik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska cze$¢ 10
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa i swiat 2 Cwiczenia naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska czeéc 6
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa i swiat 2 Cwiczenia naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska cze$c9
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Lekturnik naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska
Szkota Jolanta Faliszewska, Gra- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa zyna Lech, Wiestawa Swiat 2 Wielkanoc naS.A.
Klasa 2 Zaba-Zabinska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Podrecznik cz. 1
Klasa 2 Szymanska
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Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 1
Klasa 2 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska, Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 4
Klasa 2 Szymarniska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juz w szkole 2 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 4
Klasa 2 Bogustawa Lankiewicz
Szkota Ewa Jabtonska-Stefano- Klik Plik 2. Zajecia Wydawnictwo Warszawa | 2010
podstawowa wicz, Anna Kijo komputerowe dla Naukowe PWN
Klasa 2 szkoly podstawowej
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
podstawowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.
Klasa 3 cze$¢ 5
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Swiat 3 Podrecznik
Klasa 3 cze$c6
Szkota Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Swiat 3 Podrecznik
Klasa 3 cze$c¢ 8
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i swiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | cze$¢ 2
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i swiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | czes¢ 3
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i swiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska | czes¢ 7
Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Grazyna Lech, i $wiat 3 Cwiczenia
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabiriska | cze$¢ 10

egym.
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Szkota Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
podstawowa Grazyna Lech, Swiat 3 Wielkanoc naS.A.
Klasa 3 Wiestawa Zaba-Zabinska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa trowska, Maria Alicja Podrecznik cz. 1
Klasa 3 Szymaniska
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz3
Klasa 3 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Matgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa trowska, Maria Alicja Cwiczenia cz. 4
Klasa 3 Szymanska, Maria Szre-

der, Barbara Stepien, Ewa

Hyszkiewicz, Magdalena

Jasny, Elzbieta Sidoro-

wicz-Adamska. Wojciech

Walat, Waldemar Lib
Szkota Krystyna Bielenica, Maria | Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Bura, Matgorzata Kwil, Matematyka cz. 4
Klasa 3 Bogustawa Lankiewicz
Szkota Ewa Jabtoriska-Stefano- Klik Plik 3. Zajecia Wydawnictwo Warszawa | 2010
podstawowa wicz, Anna Kijo komputerowe dla Naukowe PWN
Klasa 3 szkoly podstawowe;j
EREIENELCH &IV
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-

réw i autorek wydania | dania
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba Zabinska $wiat 1 Podrecznik | naS.A.
Klasa 1 .8
Szkota Jolanta Faliszewska, Wie- | Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
podstawowa stawa Zaba Zabinska Swiat 1 Podrecznik naS.A.
Klasa 1 .9
Szkota Maria Alicja Szymanska Nowe juz w szkole 1 | Nowa Era Warszawa | 2011
podstawowa Podrecznik cz. 2
Klasa 1
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wowa
Klasa 3

trowska, Maria Alicja
Szymaniska

Podrecznik cz. 1

Szkota podsta- Maria Lorek, Nasz Elementarz, Ministerstwo Warszawa | 2014
wowa Barbara Ochmanska, Wiosna Edukacji Naro-

Klasa 1 Lidia Wollman klasalcz. 3 dowej

Szkota podsta- Maria Lorek, Nasz Elementarz, Ministerstwo Warszawa | 2014
wowa Barbara Ochmanska, Lato Edukacji Naro-

Klasa 1 Lidia Wollman klasalcz. 4 dowej

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.

Klasa 3 czesc¢ 3

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Grupa Edukacyj- | Kielce 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik naS.A.

Klasa 3 czesc 4

Szkota podsta- | Jolanta Faliszewska Odkrywam siebie i Nowa Era Warszawa | 2011
wowa Swiat 3 Podrecznik

Klasa 3 czes¢7

Szkota podsta- | Malgorzata Ewa Pio- Nowe juz w szkole 3 | Nowa Era Warszawa | 2011

analiza ilosciowa

Jezyk polski

Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Gimnazjum Adam Brozek, Agnieszka | Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2011
Gorzatczynska-Mréz, nik do ksztatcenia jezyko- | Spétka z o.0.
Maciej Szulc wego z ¢wiczeniami. Klasa
1 gimnazjum. Czeé¢ 1, 2
Gimnazjum Teresa Kosyra-Cieslak Jest tyle do powiedzenia, | Stentor Warszawa | 2010
zeszyt ¢wiczen
Gimnazjum Grazyna Nieckula, Mat- | Jeste$ migedzy nami Gdanskie Gdansk 2011
gorzata Szyperska (red.) | - ¢wiczenia Wydawnictwo
Oswiatowe
Gimnazjum Agnieszka Ciesielska, Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2010
Matgorzata Putka, Adam | nik do ksztatcenia jezyko- | Spétka z o.o.
Brozek, Daniel Zych wego z ¢wiczeniami. Klasa
(red.) 1 gimnazjum. Czes¢ 1
Ponadgimna- Beata Drabik, Jakub Klucz do $wiata PWN Warszawa | 2009
zjalna Pstrag, Aandrzej Zawadz-
ki (red.)
Szkota zawo- Elzbieta Nowosielska, Ur- | Zrozumie¢ swiat Nowa Era Warszawa | 2010
dowa szula Szydtowska (red.)

€’»m

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Gimnazjum Adam Brozek, Ag- Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Spétka | Warszawa | 2011
nieszka Gorzatczyn- | nik do ksztatcenia jezyko- | zo.o0.
ska-Mroz, Maciej wego z ¢wiczeniami. Klasa
Szulc 1 gimnazjum. Cze$¢ 1, 2
Gimnazjum Teresa Kosyra-Cieslak | Jest tyle do powiedzenia, | Stentor Warszawa | 2010
zeszyt cwiczen
Gimnazjum Agnieszka Ciesielska, | Swoimi stowami. Podrecz- | Nowa Era Spétka | Warszawa | 2010
Matgorzata Putka, nik do ksztatcenia jezyko- | zo.0.
Adam Brozek, Daniel | wego z ¢wiczeniami. Klasa
Zych (red.) 1 gimnazjum. Czes¢ 1
Jezyk angielski :
analiza ilosciowa
Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Cristiana Bruni, Anne English Adventure 1 | Longman Warszawa | 2009
wowa kl. 1-3 Worrall
Szkota podsta- | Carol Reed, Ana Soberon | Bugs World 2 Macmillan Warszawa | 2010
wowa kl. 1-3
Szkota podsta- Elisenda Papiol, Maria Bugs World 3 Macmillan Warszawa | 2010
wowakl. 1-3 Toth
Szkota podsta- Rob Nolasco, David New English Zone 3 | Oxford Universi- | Oxford 2007
wowa kl. 4-6 Newbold ty Press
Szkota podsta- | Jenny Dooley, Virginia Fairyland 5 Express Publis- | Krakéw | 2010
wowa kl. 4-6 Evans hing
Szkota podsta- | Tom Hutchinson Project 1 Oxford Universi- | Oxford 2008
wowa kl. 4-6 ty Press
Szkota podsta- | Skinner Carol, Bogucka New Friends 3 Longman Warszawa | 2009
wowa kl. 4-6 Mariola
Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Publis- | Krakow 2008
zjalna O’Sullivan hing
Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Publis- | Krakéw 2013
zjalna O’Sullivan hing
Szkota gimna- Ingrid Freebairn, Judy Co- | UpBeat Starter Longman Warszawa | 2010
zjalna page, Jonathan Bygrave
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gimnazjalna

Dooley

hing

Szkota ponad- Clive Oxenden, Christina | New English File Oxford Universi- | Oxford 2010
gimnazjalna Latham-Koenig upper intermediate | ty Press
Szkota ponad- Virginia Evans, Jenny Matura Prime Time Express Publis- | Krakow 2012

-
.
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Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania

Szkota podsta- | Cristiana Bruni, Anne English Adventure 1 | Longman Warszawa | 2009

wowakl. 1-3 Worrall

Szkota podsta- | Carol Reed, Ana Soberon | Bugs World 2 Macmillan Warszawa | 2010

wowa kl. 1-3

Szkota podsta- | Elisenda Papiol, Maria Bugs World 3 Macmillan Warszawa | 2010

wowa kl. 1-3 Toth

Szkota podsta- | Rob Nolasco, David New English Zone 3 | Oxford Oxford 2007

wowa kl. 4-6 Newbold University Press

Szkota podsta- | Jenny Dooley, Virginia Fairyland 5 Express Krakéw 2010

wowa kl. 4-6 Evans Publishing

Szkota gimna- Virginia Evans, Neil Click On 2 Express Krakow 2008

zjalna O’Sullivan Publishing

Szkota gimna- Virginia Evans, Neil ClickOn 2 Express Krakow 2013

zjalna O’Sullivan Publishing

Szkota gimna- Ingrid Freebairn, Judy Co- | UpBeat Starter Longman Warszawa | 2010

zjalna page, Jonathan Bygrave

Szkota ponad- Clive Oxenden, Christina | New English File Oxford Oxford 2010

gimnazjalna Latham-Koenig upper intermediate | University Press

Szkota ponad- Virginia Evans, Jenny Matura Prime Time Express Krakow 2012

gimnazjalna Dooley Publishing

Jezyk niemiecki

analiza ilosciowa

ANEKS
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Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2005
wowa -klasa1 | Krawczyk, Lucyna nik do jezyka niemie- | Szkolne PWN
Zastapito ckiego dla klasy |
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2005
wowa - klasa 1 Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy |
Szkofa podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2006
wowa- klasa Il Krawczyk, Lucyna nik do jezyka niemie- | Szkolne PWN
Zastapito ckiego dla klasy Il
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du.. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2006
wowa- klasa Il Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Pod- Wydawnictwa Warszawa | 2007
wowa- klasa 1l Krawczyk, Lucyna recznik do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkotfa podsta- | Marta Kozubska, Ewa Ich und du. Zeszyt Wydawnictwa Warszawa | 2007
wowa- klasa lll Krawczyk, Lucyna ¢wiczen do jezyka Szkolne PWN
Zastapito niemieckiego dla
klasy Il
Szkotfa podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa - klasa 1 Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 1
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa- klasa Il Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 2
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Wydawnictwa Warszawa | 2000
wowa- klasa 1l Ewa Krawczyk, Lucyna Podrecznik do jezyka | Szkolne PWN
Halej niemieckiego dla
klasy 3
Szkota podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1. Pod- Lektor Klett Poznan 2011
wowa - klasa 1 recznik
Szkota podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1-3. Lektor Klett Poznan 2011
wowa - klasa 1 Cwiczenia
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Gimnazjum Anna Potapowicz, Krzysz- | Aha Neu WSiP Warszawa | 2003 Jezyk wtoski
tof Tkaczyk analiza ilosciowa i jakosciowa
Gimnazjum Elibfeta Rey‘m.ont, Kompass 1 Wydawnictwo Warszawa | 2007 Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
Agnieszka Sibiga, Matgo- szkolne PWN e ek wydania | dania
rzata Jezierska-Wiejak
. N . . . Gimnazjum Marco Mezzadri, Rete! Junior A. Corso Guerra Edizioni | Perugia 2010
Gimnazjum Elzbieta Kreciejewska, Mit Links Pearson Warszawa | 2012 Paolo E. Balboni multimediale d'italiano
Danuta Lisowska, Cezry per stranieri
Serzysko
. N » . Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2006
Gimnazjum Jolanta Kamirnska Das ist Deutsch! Nowa Era Warszawa | 2010 gimnazjalna sandro Magnelli no 1.Corso multimediale
3 dilingua e civilta italiana.
.. , . Libro dello studente
ERENFENELCHEINE]
X m N N N N L. Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2006
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy- gimnazjalna sandro Magnelli no 1. Corso multimediale
autoréw i autorek wydania | dania di lingua e civilta italiana
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Ich und du. Podrecznik | Wydawnictwa | Warszawa | 2005 Quaderno degli esercizi
wowa-klasa1 | Ewa Kraszyk, Lucy- | do jezyka niemieckiego Szkolne PWN Szkota ponad- Telis Marin, Nuovo Progetto italia- Edilingua Roma 2009
na Zastapito dla klasy | gimnazjalna Sandro Magnelli no 2. Corso multimediale
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2000 dilingua e civilta italiana.
wowa -klasa1 | Ewa Krawczyk, Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN Libro dello studente
na Halej godlaklasy 1 .
Szkota podsta- | Marta Kozubska, Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa Warszawa | 2000 Jezyk francuski 3
wowa -klasa1 | Ewa Krawczyk, Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN e . .. ) .
na Halej go dla klasy 2 analiza ilosciowa i jakosciowa
Szkota podsta- | Marta Kozubska Eins, Zwei, Drei. Podrecz- | Wydawnictwa | Warszawa | 2000 Poziom edukacji Ir}1i0}1a inazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo Miejsce. Rok.wy-
wowa -klasa1 | Ewa Krawczyk Lucy- | nik do jezyka niemieckie- | Szkolne PWN réw i autorek wydania | dania
na Halej go dlaklasy 3 Gimnazjum Celine Himber, Charlotte | Le Mag. Méthode de | Hachette Paryz 2006
Szkota podsta- | Ewa Andrzejewska, | Kangookangoo Deutsch. | Wydawnictwo | Warszawa | 2006 Rastello, Fabienne Gallon | francais
wowa - klasal | Angelika Fuks, Halina | Podrecznik dla klasy 1 Rea Szkota ponad- | Monique Denyer, August- | Version Original Maison des Barcelona | 2009
Stasiak gimnazjalna in Garmendia, Marie-Lau- | Méthode de francais | langues
Szkota podsta- | Olga Swerlowa Hallo Anna 1 Wydawnictwo | Poznan 2011 re Lions-Olivieri
wowa - klasa 1 LektorKlett M
: Jezyk hiszpanski :
: Jezyk rosyjski analiza ilociowa
analiza ilosciowa i jakosciowa Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce | Rok wy-
Poziom edukacji | Imionainazwiska auto- | Tytut Wydawnictwo | Miejsce | Rok wy- réw i autorek wydania | dania

réw i autorek wydania | dania

Szkota gimna-
zjalna, ponad-
gimnazjalna

Maria Casandro Angeles, | Prisma 1. Poziom Editorial Edinu-
Anna Martinez, Maria Ana | podstawowy. men
Romero

Madryt 2004

Szkota gimna- Renata Broniarz, Wremena 1. Kurs WSiP Warszawa | 2009

zjalna kl.1

Elizaweta Chamrajewa,
Elza Iwanowa

dla poczatkujacych.
Klasa | gimnazjum
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: Matematyka

rozszerzony

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
szkota Matgorzata Dobro- Matematyka IV. Pod- GWO Gdansk 2014
podstawowa wolska, Marta Juce- | recznik dla kl. 4 szkoty
kl. 4 wicz, Piotr Zarzycki podstawowej,
szkota Anna Drazek, Ewa Matematyka wokot nas. WSiP Warszawa | 2009
gimnazjalna Duvjak, Ewa Kokier- | Podrecznik gimnazjum 2
nak-Jurkiewicz
szkota Ewa Duvjak, Ewa Ko- | Matematyka wokot nas WSiP Warszawa | 2009
gimnazjalna kiernak-Jurkiewicz, gimnazjum 1
Woéjcicka Maria
szkota Maciej Antek, Matematyka prosto Nowa Era Warszawa | 2013
ponadgimna- Krzysztof Belka, Piotr | do matury. Podrecznik
zjalna Grabowski dla LO profilowanego i
technikum. Ksztatcenie
ogolne w zakresie podsta-
wowym |
szkota Wojciech Babianski, | Matematyka. Zakres Nowa Era Warszawa | 2013
ponadgimna- Lech Chanko, Dorota | podstawowy i rozszerzo-
zjalna Ponczek ny. Podrecznik dla szkét
ponadgimnazjalnych
szkota Ryszard Kalina, Matematyka z sensem, Wydawnictwo Poznan 2012
ponadgimna- Tadeusz Szymanski, | kl. 1 szkoly ponadgimna- | Sens
zjalna Marek Lewicki zjalnej
szkota Ryszard Kalina, Matematyka z sensem, Wydawnictwo Poznan 2013
ponadgimna- Tadeusz Szymanski, | kl. 2 szkoly ponadgimna- | Sens
zjalna Marek Lewicki zjalnej
szkota Marcin Kurczab, Matematyka. Podrecznik | Oficyna Eduka- | Warszawa | 2012
ponadgimna- Elzbieta Kurczab, do licedw i technikow. cyjna
zjalna Elzbieta Swida Zakres podstawowy i
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Informatyka
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Marek Gulgowski, Komputerowe opowiesci. | Bydgoszcz Czarny 2012
wowa Jarostaw Lipski Podrecznik do zaje¢ kom- Kurk
puterowych dla klas 4-6
szkoly podstawowe;j
Szkota podsta- Ewa Jabtonska-Stefa- | Klik Plik. klasy IV-VI. Warszawa Wydaw- | 2011
wowa nowicz, Anna Kijo Zajecia komputerowe w nictwo
szkole podstawowej szkolne
PWN
Gimnazjum Grazyna Koba Informatyka podstawowe | PWN Warszawa | 2009
tematy. Podrecznik dla
gimnazjow
Szkota ponad- Edward Krawczynski. | Informatyka nie tylkodla | PWN Warszawa | 2012
gimnazjalna Zbigniew Talaga, uczniéw, szkota ponad-
Maria Wilk gimnazjalna - zakres
podstawowy
Szkota ponad- Arkadiusz Gawelek Informatyka dla szkét Gdynia Operon 2012
gimnazjalna ponadgimnazjalnych
zajecia techniczne .
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
Szkota ponad- Praca zbiorowa pod re- Jak to dziata? Nowa Era Warszawa | 2014

gimnazjalna kl.
4-6

dakcja Lecha tabeckiego

i Marty tabeckiej

eg»m"m""m""m""m""




ANEKS

.

RAPQRT

. Fizyka
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 1. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2011
Artur Ludwikowski gimnazjum. Pomiary i Wydawnictwo
jednostki, sity, ruch, sity Oswiatowe
iruch
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 1.Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2012
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Pomiary | Wydawnictwo
i jednostki, sity, ruch, sity | Oswiatowe
iruch
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 2. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2013
Artur Ludwikowski gimnazjum. Energia, Wydawnictwo
struktura materii, ciecze Oswiatowe
i gazy, ciepto
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 2. Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2011
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Energia, | Wydawnictwo
struktura materii, ciecze Oswiatowe
i gazy, ciepto
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 3. Podrecznik dla Gdarniskie Gdarisk 2013
Artur Ludwikowski gimnazjum. Elektrostaty- | Wydawnictwo
ka, prad elektryczny staty, | Oswiatowe
magnetyzm i elektromag-
netyzm
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 3. Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2014
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Elektro- Wydawnictwo
statyka, prad elektrycz- Oswiatowe
ny staly, magnetyzm
i elektromagnetyzm
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 4. Podrecznik dla Gdanskie Gdansk 2012
Artur Ludwikowski gimnazjum. Drgania i fale, | Wydawnictwo
optyka Oswiatowe
Gimnazjum Krzysztof Horodecki, | Fizyka 4. Zeszyt ¢wiczern | Gdanskie Gdansk 2013
Artur Ludwikowski dla gimnazjum. Drgania Wydawnictwo
i fale, optyka Oswiatowe
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Chemia
analiza ilosciowa i jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 1. Pod- WsiP Warszawa | 2009
kl. 1 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 2. Pod- WSiP Warszawa | 2009
kl.2 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Hanna Gulinska, Ciekawa chemia 3. Pod- WSiP Warszawa | 2009
kl.3 Janina Smolinska recznik do gimnazjum
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 1. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2010
kl. 1 paniak, gimnazjum
Bozena Kupczyk,
Wiestawa Nowak
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 2. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2010
kl. 2 paniak, gimnazjum
Janina Waszczuk
Gimnazjum Maria Barbara Szcze- | Chemia 3. Podrecznik dla | Operon Gdynia 2011
kl.3 paniak, gimnazjum
Janina Waszczuk
Szkota ponad- Hanna Gulinska, Chemia. Po prostu. WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna Krzysztof Kusmier- Podrecznik dla szkét po-
czyk nadgimnazjalnych. Zakres
podstawowy
Szkota ponad- Romuald Hassa, To jest chemia. Podrecz- Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna Aleksandra Mrzigod, | nik dla szkét ponad-
Janusz Mrzigod gimnazjalnych. Zakres
podstawowy
Szkota ponad- Artur Sikorski Chemia. Zakres podsta- Operon Gdynia 2012
gimnazjalna wowy. Odkrywamy na
nowo
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analiza ilosciowa

Przyroda i biologia

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota podsta- | Maria Marko-Wortowska, | Tajemnice przyrody 4 | Nowa Era Warszawa | 2012
wowa Feliks Szlajfer, Szkota podstawowa
Joanna Stawasz
Szkota gimna- Matgorzata Jefimow Puls zycia 2 Nowa Era Warszawa | 2009
zjalna Biologia dla 2 klasy
gimnazjum
Szkota gimna- Beata Sagin, Puls zycia 3 Nowa Era Warszawa | 2010
zjalna Andrzej Boczarowski, Biologia dla 3 klasy
Marian Seklas gimnazjum
Szkota licealna Marek Guzik, Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Ewa Jastrzebska, 1 Podrecznik
Ryszard Kozik, dla liceum
Renata Matuszewska, ogolnoksztatcacego i
Ews Pytka-Gutowska, technikum
Wiadystaw Zamachowski
Szkota licealna Maria Marko-Wortowska | Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Ryszard Kozik 2 Podrecznik
Wiadystaw Zamachowski | dla liceum
Stanistaw Krawczyk ogolnoksztatcagcego
Franciszek Dubert i technikum
Adam Kula
Szkota licealna Franciszek Dubert Biologia na czasie Nowa Era Warszawa | 2013
Marek Jurgowiak 3 Podrecznik dla
Maria Marko-Wortowska | liceum ogélnoksztat-
Wiadystaw Zamachowski | cacego i technikum
analiza jakosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Maria Marko- Wotkowska, | Tajemnice przyrody 4 | Nowa Era Warszawa | 2012
wowa Feliks Szlajfer, Szkota podstawowa
Joanna Stawasz
Szkota gimna- Maria Jefimow Puls zycia 2 Biologia | Nowa Era Warszawa | 2009

zjalna

dla 2 klasy gimna-
zjum

Geografia

ANEKS
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analiza ilosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania

Szkota gimna- Roman Malarz Puls ziemi 1. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna do geografii dla klasy 1

kl.1 gimnazjum

Szkota gimna- Bozena Dobosik, Puls ziemi 2. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2012

zjalna Adam Hibszer, do geografii dla klasy 2

kl.2 Jozef Soja gimnazjum

Szkota gimna- Roman Malarz Puls ziemi 3. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna do geografii dla klasy 3

kl.3 gimnazjum

Szkota gimna- Dawid Szczypinski, Planeta nowa 2. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2013

zjalna Mirostaw Wéjtowicz | nik do geografii dla klasy

kl.2 2 gimnazjum

Szkota gimna- Roman Malarz Planeta nowa 3. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2014

zjalna nik do geografii dla klasy

kl.3 3 gimnazjum

Szkota gimna- Hanna Miynkowiak, | ABC Geografii 2 Wydawnictwo Poznan 2010

zjalna Aleksandra Pietrzak ABC

kl.2

.
.

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania

Szkota Bozena Dobosik, Puls ziemi 2. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2012

gimnazjalna Adam Hibszer, do geografii dla klasy 2

kl.2 Jozef Soja gimnazjum

Szkota Roman Malarz Puls ziemi 3. Podrecznik Nowa Era Warszawa | 2014

gimnazjalna do geografii dla klasy 3

kl.3 gimnazjum

Szkota Dawid Szczypinski, Planeta nowa 2. Podrecz- | Nowa Era Warszawa | 2013

gimnazjalna Mirostaw Wéjtowicz | nik do geografii dla klasy

kl.2 2 gimnazjum

Szkota Hanna Miynkowiak, | ABC Geografii 2 Wydawnictwo Poznan 2010

gimnazjalna Aleksandra Pietrzak ABC

kl.2

ﬁaym"m"
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. Tom I I I Gimnazjum Stanistaw Roszak, Sladami przesztosci 3 Nowa Era Warszawa | 2011
. kl.1-3 Anna taszkiewicz Podrecznik do historii
. . . . o s , dla klasy pierwszej gim-
: Historia / historia i spoteczenstwo nazjum
analiza iloSciowa Gimnazjum Krzysztof Kowalew- | Blizej historii 1 Gimna- WSiP Warszawa | 2009
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok kl.1-3 Sk'f lgor Kq!(?leWSk" Zjum. Podrecznik
autoréw i autorek wydania | wydania A'?'ta Plumifska-
Mieloch
Szkota podsta- | Grzegorz Wojcie- Woczoraj i dzis. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2014 N N . . -
wowa kl. 6 chowski do historii i spoteczen- Gimnazjum Kr.zysztof Kowalew—. B.|IZej historii 2 <.5|mna— WSiP Warszawa | 2009
stwa dla Klasy szostej kl. 1-3 Sklt Igor qu‘(f)lewskl, zjum. Podrecznik
szkoly podstawowej Anita Pluminska-
Mieloch
Gimnazjumkl. 3 | Ewa Chorazy, Krysty- | Poznajemy przesztosc 3 SOP Oswiato- Torun 2011 N N . . .
na Dyba, Stanistaw wiec Gimnazjum Krzysztof Kowalew- | Blizej historii 3 Gimna- WSiP Warszawa | 2009
Zai kl.1-3 ski, Igor Kakolewski, | zjum. Podrecznik
ajac . )
Anita Pluminska-
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 1 Operon Gdynia 2013 Mieloch
gimnazjalna kl. 2 | Mirostaw Ustrzycki klasa Il
Gimnazjum Lech Trzcionkowski, | Historia 1, Starozytnos¢. | PWN Warszawa | 2009
kl. 1-3 Leszek Wojciechow- | Sredniowiecze. Podrecz-
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 2, Operon Gdynia 2013 ski nik dla gimnazjum
gimnazjalnakl. 2 | Mirostaw Ustrzycki klasa Il
Gimnazjum Jacek Chachaj, Historia 2, Czasy nowo- PWN Warszawa | 2010
Szkota ponad- Marcin Markowicz, Historia i spoteczenistwo. | WSiP Warszawa | 2013 kl.1-3 Janusz Drob zytne. Podrecznik dla
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Rzadzacy i rzadzeni. gimnazjum
kl.2-3 Wyroda FOd:“c.zkmk' Liceum Gimnazjum Jacek Chachaj, Historia 3, Wiek XIXi PWN Warszawa | 2011
i technikum kl.1-3 Janusz Drob, wielka wojna. Podrecznik
. dla gimnazjum
analiza jakOSCIOWB Gimnazjum Grzegorz Kuchar- Przez tysiaclecia i wieki 1, | WSiP Warszawa | 2009
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo | Miejsce | Rok wy- kl.1-3 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. Gimnazjum.
autor6w i autorek wydania | dania Marek Robak Podrecznik
Szkota podsta- | Grzegorz Wojcie- Wczoraj i dzis. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2014 ElmnaZJum GrzEgorz K'ucl?lar- K Przez t.y5|qFIeC|a ' wieki2, | WSiP Warszawa | 2009
wowa, kl. 6 chowski do historii i spoteczen- 213 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. 9"“““’”""
s Marek Robak Podrecznik
stwa dla klasy szo6stej
szkoty podstawowej Gimnazjum Grzegorz Kuchar- Przez tysiaclecia i wieki 3 | WSiP Warszawa | 2010
K N K . R o kl.1-3 czyk, Pawet Milcarek, | Historia. Gimnazjum.
Gimnazjum Stanistaw Roszak Sladami przesztosci 1 Nowa Era Warszawa | 2009 Marek Robak Podrecznik
kl. 1-3 Podrecznik do historii
dla !(Iasy pierwszej gim- Gimnazjum Tomasz Matkowski, | Podréze w czasie 1, Gdanskie Gdansk | 2009
hazjum kl. 1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia 1. Podrecznik do | Wydawnictwo
Gimnazjum Stanistaw Roszak Sladami przesztosci 2 Nowa Era Warszawa | 2010 gimnazjum Oswiatowe
kl. 1-3 Podrecznik do historii
dla klasy pierwszej gim- Gimnazjum Tomasz Matkowski, | Podréze w czasie 2, Gdanskie Gdansk | 2010
nazjum kl. 1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia ll. Podrecznik do | Wydawnictwo
gimnazjum Oswiatowe
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Gimnazjum Tomasz Matkowski, Podréze w czasie 3, Gdanskie Gdansk 2011
kl.1-3 Jacek Rzesniowiecki | Historia lll. Podrecznik do | Wydawnictwo
gimnazjum Oswiatowe
Gimnazjum Ryszard Kulesza, W kalejdoskopie dzie- Wydawnictwo Warszawa | 2009
kl.1-3 Stefan Ciara jow 1, Podrecznik do Juka-91
historii. Gimnazjum
Gimnazjum Stefan Ciara, Jolanta | W kalejdoskopie dzie- Wydawnictwo Warszawa | 2010
kl.1-3 Sikorska-Kulesza jow 2, Podrecznik do Juka-91
historii. Czasy nowozytne.
Gimnazjum
Gimnazjum Jolanta Sikorska- W kalejdoskopie Wydawnictwo Warszawa | 2011
kl.1-3 Kulesza dziejow 3, Wiek XIX. Juka-91
Podrecznik do historii.
Gimnazjum
Gimnazjum Lech Moryksiewicz, | Poznajemy przesztos¢ 1, | SOP Oswiato- Torun 2009
kl.1-3 Maria Pacholska, Historia. Gimnazjum wiec
Wiestaw Zdziabek
Gimnazjum Maria Jadczak, Mal- | Poznajemy przesztos¢ 2, | SOP Oswiato- Torun 2010
kl. 1-3 gorzata Meissner- Historia. Podrecznik dla wiec
Smofa, Stanistaw gimnazjum
Zajac
Gimnazjum Ewa Chorazy, Krysty- | Poznajemy przesztos¢ 3, | SOP Oswiato- Torun 2011
kl.1-3 na Dyba, Stanistaw Historia. Gimnazjum wiec
Zajac
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 1. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2009
kl.1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 2. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2010
kl.1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Janusz Ustrzycki Historia 3. Podrecznik dla | Wydawnictwo Gdynia 2011
kl.1-3 gimnazjum Pedagogiczne
OPERON
Gimnazjum Matgorzata Pierlkow- | Dawno temu, wczoraj, Wydawnictwo Warszawa | 2009
kl. 1-3 ska-Kozmiriska dzi$ 1, Historia. Gimna- Piotra Marciszu-
zjum ka“Stentor”
Gimnazjum Jolanta Trzebniak, Cztlowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2009
kl.1-3 Przemystaw Trzeb- cja 1, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
niak dla gimnazjum WIKING

ANEKS
Gimnazjum Zofia Bentkowska- Cztowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2010
kl.1-3 Sztonyk, Edyta Wach | cja 2, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
dla gimnazjum WIKING
Gimnazjum Zofia Bentkowska- Czlowiek i jego cywiliza- | Wydawnictwo Wroctaw | 2011
kl.1-3 Sztonyk, Edyta Wach | cja 3, Historia. Podrecznik | Edukacyjne
dla gimnazjum WIKING
Szkota ponad- Rafat Dolecki, Krzysz- | Po prostu historia. Klasa WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | tof Gutowski, Jedrzej | 1 szkoly ponadgimnazjal-
1, zakres podsta- | Smolenski nej. Zakres podstawowy
wowy
Szkota ponad- Bogumita Burda, Historia. Zakres podsta- WSiP Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Bohdan Halczak, Ro- | wowy. Podrecznik dla
1, zakres podsta- | man Maciej Jozefiak, | szkét ponadgimnazjal-
wowy Anna Roszak, Matgo- | nych
rzata Szymczak
Szkota ponad- ZofiaT. Kozlowska, Poznajemy przesztosc. SOP Oswiato- Torun 2012
gimnazjalna kl. | Irena Unger, Stani- Podrecznik do historii dla | wiec
1, zakres podsta- | staw Zajac szkoly ponadgimnazjal-
wowy nej. Zakres podstawowy
Szkota ponad- Jan Ustrzycki Ciekawi $wiata. Historia. | OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna kl. Podrecznik dla szkét po-
1, zakres podsta- nadgimnazjalnych. Zakres
wowy podstawowy
Szkota ponad- Stanistaw Roszak, Poznac przesztosé. Wiek Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Jarostaw Ktaczkow, XX. Podrecznik do historii
1, zakres podsta- dla szkét ponadgimnazjal-
wowy nych. Zakres podstawowy
Szkota ponad- Stanistaw Zajac Teraz historia, Szkota SOP Oswiato- Torun 2012
gimnazjalna kl. ponadgimnazjalna zakres | wiec
1, zakres podsta- podstawowy
wowy
Szkota ponad- Dariusz Stola Historia. Wiek XX. Zakres | PWN Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. podstawowy
1, zakres podsta-
wowy
Szkota ponad- | Andrzej Brzozowski, | Ku wspétczesnosci. Dzieje | Stentor Warszawa | 2012
gimnazjalna kl. | Grzegorz Szcze- najnowsze 1918 - 2006
1, zakres podsta- | panski
wowy

eapum
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Szkota ponad- Rafat Dolecki, Krzysz- | Po prostu historia WSiP Warszawa | 2012 Wiedza o SPOteczenStWIEI)
1, zakres podsta- | Smolenski
wowy Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Marcin Markowicz, Historia i spoteczenstwo. | WSiP Warszawa | 2013
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Ojczysty Panteon i ojczy- Szkota Alicja Pacewicz, KOSS podstawowy. Pod- | Civitas Warszawa | 2010
kl. 2-3 Wyroda ste spory gimnazjalna Tomasz Merta recznik i ¢wiczenia.
Szkota ponad- | Marcin Markowicz, Historia i spoteczeristwo. | WSiP Warszawa | 2013 SFkota . Alicja Pacewicz, KOSS.pt?(fst.awom./y. Pod- | Civitas Warszawa | 2011
N X " R X gimnazjalna Tomasz Merta recznik i ¢wiczenia.
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Rzadzacy i rzadzeni
kl. 2-3 Wyroda Szkota ponad- Maciej Batorski Ciekawi swiata. Wiedza Wydawnictwo Gdynia 2012
gimnazjalna o spoleczenistwie. Zakres | Pedagogiczne
Szkota ponad- Marcin Markowicz, Historia i spoteczenistwo. | WSiP Warszawa | 2013 podstawowy, szkota Operon
gimnazjalna Olga Pytlinska, Agata | Kobieta i mezczyzna, ponadgimnazjalna
k.23 !Q/]r; da Warszawa rodzina Szkota ponad- Arkadiusz Janicki W centrum uwagi, Wydawnictwo Warszawa | 2012
gimnazjalna Podrecznik do wiedzy o Nowa Era
Szkota ponad- Janusz Ustrzycki, Ciekawi $wiata, cz. 1-2, OPERON Gdynia 2013 spoteczenstwie dla szkél
gimnazjalna, Mirostaw Ustrzycki klasa Il ponadgimnazjalnych,
kl. 2 2013 Zakres podstawowy
Szkota ponad- lwona Walendziak, Wiedza o spoteczenstwie | Wydawnictwo Warszawa | 2012
gimnazjalna Mikotaj Walczyk dla szkét ponadgimna- Edukacyjne Zofii
zjalnych, Podrecznik Dobkowskiej
z ¢wiczeniami, Zakres JZak”
podstawowy

1. Analiza ilo$ciowa dla przedmiotu wiedza o spoleczenstwie przedstawiona w ra-
porcie przedmiotowym jest oparta na nastepujacych podrecznikach: M. Batorski,
Ciekawi swiata. Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy, szkota ponadgimna-
zjalna, Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2012; K. Fic, M. Fic, L. Krzy-
zanowski, Wiedza o spoleczetistwie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres
podstawowy, Toruni: SOP Oswiatowiec, 2012; M. Grondas, J. Zmijski, Po prostu WOS.
Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjal-
nych, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2012; A. Janicki, W centrum
uwagi, Podrecznik do wiedzy o spoleczeristwie dla szkol ponadgimnazjalnych, Zakres
podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Nowa Era, 2012; P. Krzesicki, M. Por¢ba,
Wiedza o spoleczetistwie, Podrecznik, Szkoly ponadgimnazjalne, Zakres podstawo-
wy, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2012; Z. Smutek, J. Maleska, Wiedza
o spoleczetistwie, podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres Podstawowy, Gdy-
nia: Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2013; I. Walendziak, M. Walczyk, Wiedza
o spoleczetistwie dla szk6t ponadgimnazjalnych, Podrecznik z éwiczeniami, Zakres
podstawowy, Warszawa: Wydawnictwo Edukacyjne Zofii Dobkowskiej ,,Zak”, 2012.
Natomiast w statystykach ogélnych ujete zostaly podreczniki zamieszczone w tabeli.
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Edukacja dla bezpieczenstwa

eeccccccce

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo | Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota Alicja Pacewicz, KOSS podstawowy. Pod- | Civitas Warszawa | 2010 - - .
gimnazjalna Tomasz Merta recznik i éwiczenia Gimnazjum Jarostaw Stoma, Zyje i dziatam bez- Nowa Era Warszawa | 2014
Grzegorz Zajac piecznie. Podrecznik
Szkota ponad- Maciej Batorski Ciekawi $wiata. Wiedza Wydawnictwo Gdynia 2012 7 éwiczeniami dla klas
gimnazjalna o spoteczenstwie. Zakres | Pedagogiczne gimnazjum 1-3
podstawowy, szkota Operon
ponadgimnazjalna Gimnazjum Mieczystaw Borowie- | Edukacja dla bezpie- PWN Warszawa | 2009
cki, Zbigniew Pytasz, | czehstwa. Podrecznik dla
Szkota ponad- Katarzyna Fic, Wiedza o spoteczenstwie. | SOP Oswiato- Torun 2012 Edward Rygata gimnazjum
gimnazjalna Maciej Fic, Podrecznik dla szkét po- | wiec
Lech Krzyzanowski nadgimnazjalnych. Zakres Szkota ponad- Jarostaw Stoma Zyje i dziatam bezpiecznie | Nowa Era Warszawa | 2014
podstawowy gimnazjalna
Szkota ponad- | Marek Grondas, Po prostu WOS. Wiedza Wydawnictwa Warszawa | 2012 Szkota ponad- | Barbara Boniek, Edukacja dla bezpieczer- | Operon Gdynia 2015
gimnazjalna Janusz Zmijski o spoteczenstwie. Zakres | Szkolne i Peda- gimnazjalna Andrzej Kruczyniski | stwa. Podrecznik dla szkét
podstawowy. Podrecznik | gogiczne ponadgimnazjalnych
dla szkét ponadgimna- 3
zjalnych Lo .. H
- — - - Podstawy przedsiebiorczosci .
Szkota ponad- Arkadiusz Janicki W centrum uwagi, Wydawnictwo Warszawa | 2012 -
gimnazjalna Podrecznik do wiedzy o Nowa Era analiza ilosciowa i jakoéciowa
spolecz?nstm.e dla szkel Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
ponadgimnazjalnych, P n A
autoréw i autorek wydania | dania
Zakres podstawowy
Szkota ponad- Piotr Krzesicki, Wiedza o spoteczenstwie, | Wydawnictwo Warszawa | 2012 S?kola |;')onad- Jar'o S*?w Korba, POd,S t.awy przeds.leblor- Wydawm'ctwo Gdynia 2012
. X . gimnazjalna Zbigniew Smutek czosci. Podrecznik dla Pedagogiczne
gimnazjalna Matgorzata Porgba Podrecznik, Szkoty po- Szkolne PWN . . .
: . szkét ponadgimnazjal- OPERON Sp.
nadgimnazjalne, Zakres
nych z0.0
podstawowy
Szkota ponad- Zbigniew Smutek, Wiedza o spoteczenstwie, | Wydawnictwo Gdynia 2013 SFkoia |.30nad- Piotr Krzyszczyk CIeka“{I sv.wata. l?o.dstawy Wydawnl‘ctwo Gdynia 2012
imnazjalna Jan Maleska odrecznik dla szkét po- | Pedagogiczne gimnazjalna przedsigbiorczosci. Pedagogiczne
9 g p e R p 9°9 Podrecznik dla szkét OPERON Sp.
nadgimnazjalnych. Zakres | Operon onadgimnazialnych z0.0
Podstawowy P 9 Jalny! .
Szkota ponad- lwona Walendziak, Wiedza o spoteczenstwie | Wydawnictwo Warszawa | 2012 S?rl:':::;::d_ i::g:;:zx:\'::: & Krok w przedsigbiorczos¢ | Nowa Era Warszawa | 2012
gimnazjalna Mikotaj Walczyk dla szkét ponadgimna- Edukacyjne Zofii 9 )
zjalnych, Podrecznik Dobkowskiej Szkota ponad- Monika Borowiec, Przedsiebiorczos¢ w FundacjaWrota | Poznan 2014
z ¢wiczeniami, Zakres ,Zak” gimnazjalna Stawomir Dorocki, praktyce. Podrecznik do Edukacji-Edu-
podstawowy Wioletta Kilar, podstaw przedsigbiorczo- | Gate
Monika Plaziak, $ci i ekonomii dla szkét
Anna Irena Szyman- | ponadgimnazjalnych
ska, (zakres podstawowy)
Agnieszka Swietek,
Piotr Wilczynski
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Wychowanie do zycia w rodzinie

analiza ilosciowa i jakosciowa

Wychowanie do zycia w
rodzinie. Cwiczenia klasa
Il gimnazjum

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania

Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 5-6 Wychowanie do zyciaw

rodzinie. Podrecznik klasa

V-VI szkota podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol W drodze ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
wowa kl. 5 Wychowanie do zycia

w rodzinie. Cwiczenia

i materiaty klasa V szkota

podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 5 Wychowanie do zyciaw

rodzinie. Cwiczenia klasa

V szkota podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol W drodze ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
wowa kl. 6 Wychowanie do zycia

w rodzinie. Cwiczenia i

materiaty klasa VI szkota

podstawowa
Szkota podsta- | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2014
wowa kl. 6 Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa

VI szkota podstawowa
Gimnazjum red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2013
kl. 1-3 Wychowanie do zyciaw

rodzinie dla uczniéw klas

I-Ill gimnazjum
Gimnazjumkl. 1 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012

Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa |

gimnazjum
Gimnazjumkl. 2 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012

Wychowanie do zycia w

rodzinie. Cwiczenia klasa

Il gimnazjum
Gimnazjumkl. 3 | red. Teresa Krol Wedrujac ku dorostosci. Rubikon Krakow 2012
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Ponadgimna-
zjalne

red. Teresa Krdl,
Maria Ry$

Wedrujac ku dorostosci.
Wychowanie do zycia w
rodzinie. Podrecznik klasy
I-1ll szkoty ponadgimna-
zjalne

Rubikon

Krakéow

2013

Ponadgimna-
zjalne

red. Teresa Krol

Wedrujac ku dorostosci.
Wychowanie do zycia w
rodzinie. Cwiczenia klasy
I-1ll szkoty ponadgimna-
zjalne

Rubikon

Krakow

2013

Wiedza o kulturze

analiza ilosciowa i jakosciowa

cecce

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok
réw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Wactaw Panek Wiedza o kulturze. Wydawnictwo Wotomin | 2012
gimnazjalna Podrecznik dla szkét | Polskie w Woto-
srednich minie
Szkota ponad- Monika Bokiniec, Spotkania z kultura. | Nowa Era Spotka | Warszawa | 2013
gimnazjalna Barbara Forysiewicz, Podrecznik do z0.0.
Jacek Michatowski, wiedzy o kulturze dla
Natalia Mrozkowiak-Na- liceum i technikum
strozna,
Grzegorz Nazaruk,
Magdalena Sacha,
Grazyna Swietochowska
Szkota ponad- Stanistaw Kandulski, Picasso, krzyzowcy Wydawnictwo Poznan 2012
gimnazjalna Krzysztof Moraczewski i afrykanscy cza- eMPi2 Mariana
rownicy. Podrecznik | Pietraszewskie-
wiedzy o kulturze gos.c.
Szkota ponad- Alicja Kisielewska, Wiedza o kulturze. Wydawnictwo Gdynia 2013
gimnazjalna Andrzej Kisielewski, Podrecznik dla szkét | Pedagogiczne
Alicja Prochyra ponadgimnazjal- OPERON Sp.
nych (seria: Ciekawi zo0.0.
Swiata)
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: Plastyka

analiza ilosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-

autoréw i autorek wydania | dania
szkota Lidia Frydziriska- Ale plastyka! Kolor, Wydawnictwo Warszawa | 2012
podstawowa Swiatczak, ksztalt, forma Szkolne PWN
kl. 4-6 Beata Marcinkowska
szkota Wojciech Sygut, Lubie tworzy¢ MAC Edukacja Kielce-Po- | 2012
podstawowa Marzena Kwiecien znan
kl. 4
szkota Jadwiga Lukas, Do dzieta Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Krystyna Onak
kl. 4-6
gimnazjum Lidia Frydziriska- Kraina sztuki Wydawnictwo Warsza- 2010
kl. 1-3 Swiatczak, Szkolne PWN wa-Lédz

Beata Marcinkowska
gimnazjum Dariusz Stepien, Sztuka w zasiegu reki MAC Edukacja Kielce 2003
kl.1-3 Wojciech Sygut cz.1

analiza jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska auto- Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
réw i autorek wydania | dania
szkota Wojciech Sygut, Lubie tworzy¢ MAC Edukacja Kielce-Po- | 2012
podstawowa Marzena Kwiecien znan
kl. 4
szkota Jadwiga Lukas, Krystyna | Do dzieta Nowa Era Warszawa | 2013
podstawowa Onak
kl. 4-6
gimnazjum Lidia Frydzinska-Swiat- Kraina sztuki Wydawnictwo Warsza- 2010
kl. 1-3 czak, Szkolne PWN wa-Loédz
Beata Marcinkowska
gimnazjum Dariusz Stepien, Sztuka w zasiegu reki | MAC Edukacja Kielce 2003
kl. 1-3 Wojciech Sygut cz.1
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Muzyka
analiza ilosciowa
Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok wy-
autoréw i autorek wydania | dania
Szkota podsta- | Katarzyna Jakéb- Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, dla klasy 4 szkoly podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Muzyka i my. Zeszyt WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoty podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej. Klasa 4
Szkota podsta- Katarzyna Jakob- Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, dla klasy 5 szkoty podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Muzyka i my. Zeszyt WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoty podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej. Klasa 5
Szkota podsta- | Katarzyna Jakob- Klucz do muzyki. Podrecz- | WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, nik. Szkota podstawowa.
Urszula Smoczyniska, | Klasa 5
Agnieszka Sottysik
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Klucz do muzyki. Zeszyt WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, ¢wiczen do szkoly podsta-
Urszula Smoczyniska | wowej. Klasa 5
Szkofa podsta- | Monika Gromek, Lekcja muzyki. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | Grazyna Kilbach do muzyki dla klasy V
szkoty podstawowej
Szkota podsta- Katarzyna Jakob- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z
Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy
Sarnowska, Urszula | 4 szkoty podstawowej.
Smoczynska Czes¢1i2
Szkota podsta- Katarzyna Jakdb- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z
Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy
Sarnowska, Urszula | 5 szkoty podstawowej.
Smoczynska Czesc1i2
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny $wiat. Podrecz- | Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
nik. Klasa 5 naS.A.
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny Swiat. Zeszyt Grupa Edukacyj- | Kielce 2009
¢wiczen szkota podstawo- | na S.A.
wa. Klasa 5
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Bogdanska

Cwiczenia

cyjna Krzysztof
Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009
Bogdarnska Podrecznik cyjna Krzysztof
Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009

analiza jakosciowa

do muzyki dla klasy |
gimnazjum

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota podsta- | Katarzyna Jakéb- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z

Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy

Sarnowska, Urszula 4 szkoty podstawowej.

Smoczyniska Czesc1i2
Szkota podsta- | Katarzyna Jakob- Muzyka. Nuty, smyki WSiP Warszawa | 2013
wowa (kl. IV-VI) | czak-Drazek, Olivia i patyki. Podrecznik z

Kaczynska, Malina ¢wiczeniami dla klasy

Sarnowska, Urszula 5 szkoty podstawowej.

Smoczyniska Czesé1i2
Szkota podsta- | Monika Gromek, Lekcja muzyki. Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2013
wowa (k. IV-VI) | Grazyna Kilbach do muzyki dla klasy V

szkoty podstawowej

Szkota podsta- | Katarzyna Jakébczak- | Muzyka i my. Podrecznik | WSiP Warszawa | 2012
wowa (kl. IV-VI) | Drazek, Urszula dla klasy 4 szkoty podsta-

Smoczynska wowej
Gimnazjum Teresa Wojcik Muzyczny swiat. Podrecz- | Grupa Edukacyj- | Kielce 2009

nik. Klasa 5 naS.A.

Gimnazjum Agnieszka Kreiner- Muzyka w gimnazjum. Oficyna Eduka- | Warszawa | 2009

Bogdarnska Podrecznik cyjna Krzysztof

Pazdro Sp. z o.0.

Gimnazjum Jan Oleszkowicz Gra muzyka! Podrecznik | Nowa Era Warszawa | 2012
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Etyka

analiza ilosciowa i jakosciowa

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Jakub Kapiszewski, Etyka. Podrecznik dla OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna Pawel Kotodzinski szko6t ponadgimnazjal-
nych

Szkota ponad- Magdalena $roda Etyka dla myslacych Czarna Owca Warszawa | 2010
gimnazjalna
Filozofia

analiza ilosciowa i jakosciowa

Sobczak

nych

Poziom edukacji | Imiona i nazwiska Tytut Wydawnictwo Miejsce Rok

autoréw i autorek wydania | wydania
Szkota ponad- Magdalena Ga- Filozofia. Podrecznik dla | OPERON Gdynia 2012
gimnazjalna jewska, Krzysztof szkot ponadgimnazjal-

<
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