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The article discusses linguistic competences of children under three years of age. The author presents
selected periodizations of the speech development of a young child (including the ones proposed by
L. Kaczmarek, P. Smoczynski, J. Aitchison, E. H. Lenneberg, J. E. Gomberg, 1. Kurcz, P. K. Kuhl, J.
Porayski-Pomsta, M. Kielar-Turska). She proceeds to focus on the issue of language immersion as
the basic factor in speech development and individual mastering of a language discussed in the
latest psycho-pedagogic literature. She describes the character of the early stage of children’s speech
development, from cries to cooing, babbling, coherent phonetic signals through to the first words.
Later the article discusses selected concepts of vocabulary acquisition by young children, including
the associative learning theory, the restriction theory and the socio-pragmatic theory. The author
proceeds to briefly address the stereotypes concerning the early stages of speech development in
children of both sexes. Referring to recent research, she identifies the difference in speech develop-
ment of boys and girls. She then presents the features of the speech of children over one year of age
in various aspects, including vocabulary, grammar, communicative competency and ability to con-
struct dialogues. Theoretical reflections are supplemented by examples of utterances of children
between eighteen and thirty-six months of age.
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Wstep

Zdaniem J. Porayskiego-Pomsty, wspolczesnie mowe dziecka traktuje sie
jak proces, w ktérym nabywa ono sprawnosci w komunikowaniu sie z oto-
czeniem za pomoca jezyka, a w trakcie tego procesu przyswaja nie tylko jego
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system i reguly gramatyczne, ale przede wszystkim uczy sie odpowiedniego
zachowania komunikacyjnego zaleznie od sytuacji, w jakiej komunikowanie
si¢ z innymi jest realizowanel!. Z kolei, sam proces opanowania mowy prze-
biega w sposob niezwykle uporzadkowany, , przypominajacy pokonywanie
kolejnych etapéw rozwoju motorycznego”2.

Kazde dziecko w procesie rozwoju jezykowego przechodzi przez kolej-
ne, uniwersalne etapy, ktére w réznych periodyzacjach rozwoju mowy sa
W nieco inny spos6b ujmowane (tab. 1). We wszystkich dokonuje sie jednak
podzial na dwa zasadnicze etapy: okres prelingwalny przypadajacy na okres
od urodzenia do okolo 1. roku zycia (w ktérym komunikacja, zwana proto-
konwersacja, dorosty-dziecko odbywa sie za pomoca protojezyka) i lingwal-
ny rozpoczynajacy sie¢ w momencie wypowiedzenia przez jednostke pierw-
szych stow.

Tabela 1
Wybrane periodyzacje i cechy rozwoju mowy malego dziecka
Autor perio- Pawet
d};'zacji Kacii?;lrek Smoczyriski Jean Aitchison Eric H. Lenneberg
Miesiac (1953) (1955) (1976) (1980)
0-1 okres okres krzyk krzyk
melodii przygotowawczy
1/2-4 gluzenie wokalizacja, gruchanie - dzZwie-
gluzenie ki piszczaco-
bulgocace
5-10 gaworzenie gaworzenie gaworzenie przy-
pominajgce wypo-
wiedzi jednowyra-
zowe lub
wielokrotnie po-
wtarzane
10-15/16 okres narodziny mowy | wypowiedzi - nasladowanie
wyrazu jednowyrazowe dzwiekéw, rézni-
cowanie stysza-
nych stéw
- powtarzanie
styszanych se-
kwencji dzwie-
kow
- pierwsze stowa

1]. Porayski-Pomsta, Umiejetnosci komunikacyjne dzieci w wieku przedszkolnym. Studium psy-
cholingwistyczne, Warszawa 1994, s. 49.

2 L. Eliot, Co tam sig dzieje? Jak rozwija si¢ mozg i umyst w pierwszych pieciu latach zZycia, Po-
znan 2010.
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Autor perio- Leon Pawet . .
dyzacji | Kaczmarek Smoczyriski Jean Aitchison Eric H. Lenneberg
Miesigc (1953) (1955) (1976) (1980)
16/18-24/27 | okres zdania | okres decydujacy | wypowiedzi - okreslony reper-
0 TOZWOju MOWY dwuwyrazowe tuar stow (miedzy

trzy a piecédziesiat
stow),

- kombinacje
dwuwyrazowe
powyzej 24 okres swo- - formy odmiany | - intensywny
istej mowy wyrazow, wzrost zasobu
dzieciecej - pytania, prze- stownikowego,
czenia, - wypowiedzi
nastawione na
komunikowanie,

- wypowiedzi 3-5-
wyrazowe,

- charakterystycz-
na cecha jest dzie-
cieca gramatyka

Autor perio- | Jean Emil Ewa Filipiak Ida Kurcz Patricia
dyzadi | Gombert (2002) (2005) K. Kuhl
Miesigc (1992) (2007)
0-1 - okres przedstow- - -
ny
1/2-4 - - gluzenie
5-10 - narodziny mowy | gaworzenie samo-
nasladowcze
10-15/16 nabywanie faza wypowiedzi | wypowiedzi pierwsze stowa
pierwszych | jednowyrazowych | jednowyrazowe:
sprawnosci holofrazy
jezykowych i stowa funkcyj-
na bazie ne
16/18-24/27 | wzorcow faza wypowiedzi | wypowiedzi zdania zbudowane
prezento- dwuwyrazowych dwuwyrazowe z dwéch wyrazow;
powyzej 24 wanych faza opanowania - wypowiedzi sekwencje werbal-
przez doro- | podstaw jezyka kilkuwyrazowe | ne o okreslonym
stych - pelne zdania znaczeniu
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utor perio- p . .
d};zacji J oze;l’orayskl- Kinga Kuszak . Maria Ewa Pilarska
-Pomsta Kielar-Turska
(2011) (2014)
Miesiac (2009) (2012)
0-1 stadium prelin- | kompetencje stadium odru- | wokalizacja odru-
gwalne komunikacyjne chowego krzy- | chowa
pierwotne: sy- ku i zyciowych
gnaty-apele odglosow
1/2-4 grucha- paplanie (gltuzenie)
nie/ gluzenie
i $miech
5-10 gaworzenie, - gaworzenie (4-9
samonasladuja- miesiac)
ce gaworzenie - echolalia (9-10
i zabawy wo- miesiac)
kalne:
- dzwieki zbli-
zone do poje-
dynczych sa-
moglosek,
- polaczenia
samoglosko-
wo-
spoigtoskowe
10-15/16 pierwsze sta- kompetencje zmodyfikowa- | okres mowy praw-
dium komuni- komunikacyijne ne sekwencje dziwej - pierwsze
kacji jezykowej bazowe: polaczen syla- stowa
(werbalnej ko- - umiejetnosci bowych
munikacji jezykowe: sto- -wspolistnienie
przed- wa, zdania, gaworzenia,
przedszkolnej) - umiejetnosci ekspresywnej
spoleczne: inte- | mowy niezro-
rakcje stowne zumiatej i
z najblizszymi, | pierwszych
- umiejetnoéci stow
16/18- emocjonalne: wypowiedzi mowa stajgca sie
24/27 okazywanie dzieci cechujgce | sposobem porozu-
emocji, sie brakiem miewania sie
- dostrzeganie glosek noso- z otoczeniem
przejawow wych, przewa-
emodji u innych | ga gltosek bez-
ludzi dzwiecznych
i palatalizacji
powyzej 24 wystepuje
wymowa bez-
dzwieczna

Zestawienie: K. Kuszak.
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W okresie do 2/3. roku zycia dziecko osiaga umiejetnos¢ na tyle swo-
bodnego méwienia, ze moze bra¢ udzial w rozmowie. Jest to mozliwe dzieki
urzeczywistnieniu stuchania mowy (,zanurzenia w jezyku”) i wczesnych
doswiadczen (protodialogu), co prowadzi do skoordynowania wielu migsni
kierujacych ruchami warg, jezyka, podniebienia, krtani, przepony, dzieki
czemu nastepuje produkcja glosek, wyrazéw, zdan, a nastepnie dtuzszych
wypowiedzi.

»Zanurzenie w jezyku”
jako warunek uczenia si¢ mowy przez male dziecko

Rozw¢j mowy jest mozliwy dzieki kontaktom dziecka z opiekunami po-
stugujacymi sie mowgq. Wskutek tego niemowle styszy mowe kierowana
W jego strong, ma mozliwos¢ ,,zanurzy¢ sie w jezyku”, pozna¢ dZwieki mo-
wy w réznych kontekstach. Aby jednak zaczeto ,rozumie¢ znaczenie poje-
dynczych stéw, musza do dzwiekéw mowy dostroi¢ cale obwody nerwowe,
a budowa tych podstaw zalezy od doswiadczenia, od wystuchania mnéstwa
wyrazéw i foneméw juz w pierwszym roku zycia”3. Zaden bowiem dzwiek
mowy nie jest odbierany doktadnie w takiej postaci, w jakiej sie go wytwa-
rza. Ma odmienng strukture akustyczna zaleznie od kontekstu, w jakim jest
formulowany przez nadawce. Jak sie jednak okazuje, juz w chwili narodzin
niemowleta dostrzegaja ré6znice miedzy jednostkami fonetycznymi wystepu-
jacymi w jezyku. Ich wrodzone dyspozycje pozwalaja im na opanowanie
kazdego jezyka. Jednakze, okolo 6. miesiaca te ,ogolnojezykowe zdolnosci
percepcyjne niemowlat zostaja znacznie ograniczone, stajq si¢ ograniczony-
mi kulturowo stuchaczami”4. W tym okresie niemowleta zaczynaja wyka-
zywaé¢ odmienne wzorce tworzenia sie mowy, zaréwno w jego aspekcie
prozodycznym (zworce intonacji), jak i fonetycznych aspektéw jezyka. Staja
sie¢ wrazliwe na dzwieki mowy charakterystyczne dla jezyka, w ktérym sa
zanurzone dzieki kontaktom z opiekunami. P.K. Kuhl w celu wyjasnienia
istoty tej wrazliwosci na rodzimy jezyk wprowadza pojecie ,modelu ma-
gnesu jezyka ojczystego” (native language magnet), wskazujac, ze istnieja pro-
totypy fonetyczne, czyli najlepsze egzemplarze danych kategorii fonetycz-
nych, ktére sa najtatwiejsze do zapamietania. W przestrzeni akustycznej taki
prototyp zachowuje sie jak ,atraktor” - przyciaga do siebie podobne, ale
mniej wyraziste kategorie. Efekt magnesu fonetycznego wykazano w odnie-

3 Tamze, s. 502.
4 P. Kuhl, Jezyk, umyst i mozg: doswiadczenie zmienia percepcje, [w:] Psychologia jezyka dziecka.
Osiggnigcia, nowe perspektywy, red. B. Bokus, G.W. Shugar, Gdansk 2007, s. 40.
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sieniu do 6-miesiecznych niemowlat, ktére reagowaly na dzwieki pochodzace
z jezyka ojczystego. Efekt dzialania magnesu percepcyjnego jest wynikiem
wczesnego doswiadczenia jezykowego, jakie maja juz dzieci 6-miesieczne’.
Doswiadczenie to jest mozliwe dzigki predyspozycji niemowlecia do , mo-
cowania” wielokrotnie slyszanego stowa do konkretnego obiektu. Dzieje sie
tak, poniewaz dzieci zdolne sa do ,sporzadzania statystyk” dzwiekow ty-
powych dla danego jezyka na dlugo wcze$niej, zanim zrozumieja czy wy-
powiedza pierwsze stowa. Kiedy jednostka stucha wypowiedzi opiekuna,
dokonuje statystyki dzwiekow jezyka, ktéry styszy. W konsekwencji, stop-
niowo, ale systematycznie zaczyna ignorowac te dzwieki, ktére pojawiaja sie
rzadko lub nie pojawiaja sie¢ w mowie otaczajacych os6b w ogoéle, gdyz te
dzwieki nic nie oznaczaja. Nie mieszcza si¢ w obszarze jezyka, ktory jed-
nostka styszy na co dzieri. Opanowywanie ,statystyk jezyka” prowadzi do
trwatych zmian w strukturach mézgu matego dziecka, w ich wyniku po-
wstaja SciSle okreslone reprezentacje pamieciowe. Konsekwencja tych wcze-
snych zmian w moézgu jest fakt, ze jako dorosli rozrézniamy wylgcznie te
fonemy, ktére opanowaliémy w dziecinistwie, a mamy trudnoéci z réznico-
waniem foneméw typowych dla innych (nieznanych nam) jezykéw swiata.
Warto jednak wspomnie¢, ze juz 2/3-miesieczne niemowleta réznicuja pew-
ne gloski samogtoski, spétgloski opozycyjne, w szczegélnosci zwarte, szcze-
linowe, typowe dla jezyka ojczystego®. P6Zniejsze uczenie sig, jak sugeruje
P.K. Kuhl, moze by¢ ograniczone przez fakt, ze w mézgu zaszly znaczace
zmiany, bedace skutkiem wczesniejszego uczenia sig, a powstala w ten spo-
sOb struktura moze wywola¢ pewien rodzaj interferencji, ktéry oddziatuje
na dalsze uczenie si¢’. Ten skomplikowany proces zanurzenia w jezyku
i przyswajania dZzwiekéw zachodzi dzieki wrodzonej umiejetnosci , mapo-
wania wzorcoéw jezyka”. W ten sposéb w réznych jezykach nastepuje ,za-
mocowanie” innego uktadu dzwiekéw tworzacych okreslone stowa do tego
samego obiektu. Nastepuje tworzenie tzw. map percepcyjnych, ktére beda
podstawa tworzenia i nadawania dZzwiekéw przez jednostki.

Badania sugeruja, ze tuz przed rozpoczeciem uczenia sie stéw, niemow-
leta wykazuja preferencje dla tych form wyrazéw, ktére sa typowe dla ich
ojczystego jezyka, to znaczy wybieraja ,wzorce akcentowania i sekwencje
fonemoéw zgodne z wzorcami obowiazujagcymi w danym jezyku®” i r6znicuja
fonemy pojawiajace sie w jezyku, ktérym sg otoczone, nawet jezeli wypo-

5 Tamze, s. 42.

6 P.W. Juszczyk, Przyswajanie jezyka: dzwieki mowy i poczqtki fonologii, [w:] Psychologia jezyka
dziecka, s. 66-67.

7P. Kuhl, Jezyk, umyst i mozg, s. 49.

8 Tamze, s. 44.
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wiadaja je r6zne osoby. Wiedza na temat tego, jakie dZzwieki wystepuja naj-
czesciej w jezyku, w jaki sposéb sa akcentowane, pomaga niemowletom
podzieli¢ nieprzerwany strumieft dZwiekdw mowy na poszczegdlne stowa,
mimo ze ich znaczenia nie s w stanie na tym etapie rozwoju jeszcze uchwy-
ci¢. Etap rozwoju, w ktérym nastepuje orientacja na dzwieki mowy charak-
terystyczne dla danego jezyka ma miejsce miedzy 6. a 12. miesigcem zycia.
W tym czasie gaworzac, same niemowleta zaczynaja tworzy¢ pierwsze
dzwieki, coraz bardziej przypominajace dZwieki jezyka, ktérym sa otoczone.
Kazdy nowy dzwiek (ustyszany, ale takze samodzielnie wytworzony) po-
réwnywany jest ze wzorcem przechowywanym w pamieci i wybierany ten,
ktéry do tego prototypu najbardziej pasuje. Niemowle stuchajac dzwiekow
mowy nadawanych przez otaczajace osoby, kontroluje jednoczesnie wzro-
kiem uklad warg moéwigcego i w ten sposéb tworzy zintegrowany obraz
gloski, a reprezentacje przechowywane w mézgu zawieraja obydwa rodzaje
informacji. P.K. Kuhl podkreéla, ze informacja wzrokowa pelni niezwykle
wazng informacje w procesie percepcji mowy. Fakt ten w pelni uzasadnia
role specyfiki mowy kierowanej do dziecka.

Wczesny etap rozwoju mowy
- od krzyku do pierwszych stéw

Do przedwerbalnych form komunikacji malego dziecka zalicza sie:
krzyk, gluzenie, gaworzenie, gesty i ekspresje emocji. Krzyk, ktéry wydaje
dziecko w momencie narodzin, polaczony z réwnoczesna czynnoscig oddy-
chania, uwazany jest za ,wyraz sily zyciowej” noworodka®. Jak zauwaza
P. Smoczynski ,w krzykach (...) dziecko daje upust przyrodzonej potrzebie
odzywania sie”10. Z kolei, nawyk krzyczenia i placzu ksztaltuje sie w pierw-
szych tygodniach jego zycia. Pierwsze wokalizacje przybieraja r6zne formy
zaleznie od potrzeb, ktére dziecko sygnalizuje i reakcji otoczenia na sygnaty
plynace ze strony dziecka. W repertuarze dzwiekéw dziecka w 1. miesigcu
zycia oprocz krzyku ksztaltuja sie takze: sapanie, kwilenie, mladniecia.
W kolejnych tygodniach zycia réwniez krzyk ulega zréznicowaniu, zaleznie
od aktualnego samopoczucia dziecka. Na podstawie dzwiekéw generowa-
nych przez niemowle juz w pierwszych miesigcach zycia, opiekunowie po-

9 L. Kaczmarek, Ksztattowanie si¢ mowy dziecka, Poznan 1953, s. 8.
10 P. Smoczynski, Przyswajanie przez dziecko podstaw systemu jezykowego, Wroctaw 1955,
s. 10.
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trafia rozpoznac jego obecny nastréj, odzwierciedlajacy zaspokojenie lub
niezaspokojenie potrzeb.

Dziecko zaczyna gluzy¢ (gruchac) okolo 2. miesigca zycia, co prawdopo-
dobnie jest rezultatem: powiekszania sie jamy ustnej, dzieki czemu wzrasta
mozliwoé¢ produkowania i modyfikacji wydawanych dzwiekéw, a takze
mielinizacji wiékien unerwiajacych miesnie krtani, ust i jezyka bioracych
udzial w produkcji mowy. DZzwieki okreslane mianem gluzenia rozpoczyna-
ja sie od elementu wokalicznego, powstatego w wyniku szerokiego otwarcia
ust pod wplywem nieprzyjemnych uczu¢ doswiadczanych przez dziecko.
Oprocz otwarcia ust dziecko nie wykonuje jednak ruchéw ani jezykiem, ani
wargami. Powstaje dzwiek miedzy ,a” i ,e”. L. Eliot zauwaza, ze te Spiew-
nie wymawiane dZwieki przypominajace samogtoski ,wymagaja niewielkiej
akrobacji aparatu glosowego i wystepuja we wszystkich jezykach swiata”11.
Dziecko wydaje tez dZwieki gardlowe, nosowe, np. dZzwiek przypominajacy
»m”, ktory jest wynikiem ,niezbyt silnego naporu wydechu na zamkniete
usta przy opuszczonym podniebieniu miekkim”12. Miesigc p6zZniej w reper-
tuarze wokalizacji dziecka pojawiaja sie dZzwieki przypominajace takie spot-
gloski, jak: ,b”, ,d”, ,m”, ,n”, 1, k", ,j”, ,p”, a wiec dzwieki powstajace
z udzialem narzadéw mowy (warg ijezyka). Ich powstanie jest rezultatem:

- styszenia dZwiekéw mowy w bezposrednim otoczeniu, ich zapamie-
tywania dzieki ,, zanurzeniu w jezyku”;

- wrodzonej tendencji dziecka do koncentrowania si¢ na dzwiekach
mowy i nasladowania dzwiekéw nadawanych przez opiekunéw;

-rozwoju mieéni ust i jezyka, ktére poddawane sa systematycznemu
treningowi dzieki powtarzanej wielokrotnie czynnosci ssania.

Warto zauwazy¢, ze gloska ,1” moze by¢ realizowana miedzywargowo.

Badania O.C. Irvin wskazujg, ze we wczesnych wokalizacjach dziecka
(do 2. miesigca zycia) opanowuje ono okoto siedmiu fonemoéw, do 6. miesig-
ca zycia - dwanascie, a do ukoriczenia 1. roku zycia - osiemnascie’s.

Miedzy 4. a 6. miesiagcem zycia, na bazie opanowanych juz fonemoéw,
mozliwe staje sie Iaczenie dzwiekéw otwartych z zamknietymi i tworzenie
ciagoéw typu: ,ba-ba-ba-ba”, ,me-me-me”, ,na-na-na-na”. W rozwoju mowy
za kluczowy moment uznaje sie 6. miesigc zycia, kiedy jednostka staje sie
zdolna do tzw. gaworzenia samonasladowczego, cechujacego sie brakiem
réznorodnosci intonacyjnych oraz okrelonym repertuarem powtarzanych

11 L. Eliot, Co tam sig dzieje? s. 506.

12 P. Smoczynski, Przyswajanie, s. 20.

13 Dane dotycza dzieci wychowujacych sie w srodowisku anglojezycznym, w ktérym do-
rosli uzytkownicy jezyka postuguja sie trzydziestoma piecioma fonemami. H. Nickel, Enfwick-
lungspsychologie des Kindes und Jugendalters, Stuttgart-Wien 1979, s. 142.
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dzwiekéw. Warto podkresli¢, ze gaworzenie samonasladowcze wystepuje
u wszystkich dzieci styszacych wychowywanych w réznych srodowiskach
jezykowych!. W kolejnych miesigcach dZzwieki wydawane przez niemowle-
ta podczas gaworzenia coraz bardziej przypominaja gloski typowe dla jezy-
ka, w ktérym sa wychowywane. Dzieci socjalizowane w naszym systemie
jezykowym okoto 7-8. miesiaca tworza dzwieki przedniojezykowo-zebowe.
Do takich dzwiekéw P. Smoczynski zaliczyt ,t” i ,d”, ktore powstaja przez
zwarcie przodu jezyka z dzigstem dolnym (a nie gérnym, jak w przypadku
realizacji glosek ,t”, ,d” w sposéb zgodny z normga jezykowgq)!>. W 9. mie-
sigcu zycia, w zwigzku ze stopniowym przechodzeniem z karmienia piersia
(butelkq) na pokarmy stale, jednostka zaczyna produkowac dzwieki palatal-
ne, takie jak: ,1”, ,j” ,i”, natomiast w 10. miesiagcu pojawiaja sie dzwieki
przypominajace gloski syczace. Powyzsze dane potwierdzaja dostepne ana-
lizy rozkladu glosek w réznych jezykach $wiata w mowie dorostych i gawo-
rzeniu 10-miesiecznych niemowlat. Badania pokazuja, ze najwiecej glosek
zwartych wystepuje w mowie dorostych i podobne dzwieki pojawiaja sie
w wokalizacjach dzieci postugujacych sie jezykiem szwedzkim, nastepnie
angielskim, w dalszej kolejnoéci japoriskim, a najrzadziej w jezyku francu-
skim’6. Dane te pokazuja, ze niemowleta podczas gaworzenia odzwiercie-
dlaja dzwieki, ktére najczesciej stysza w swoim otoczeniu.

Réwnoczeénie z rozwijaniem i doskonaleniem gaworzenia, dziecko osia-
ga wazna umiejetnoé¢ komunikacyjng, ktéra przejawia sie tym, ze prébuje
celowo ptakaé. Nastepnie czeka, az opiekun pojawi sie w zasiegu jego wzro-
ku, a jezeli tego nie uczyni, placze jeszcze raz. ,Jest to ogromny krok w kie-
runku opanowania proceséw poznawczych koniecznych do zrozumienia
prawa przyczyny i skutku: dziecko zaczyna zdawac sobie sprawe z tego, ze
jesli co$ zrobi, bedzie to mialo pewne przewidywalne konsekwencje”?’.
Moment osiggniecia tej wczesnej umiejetnosci komunikacyjnej otwiera przed
niemowleciem caly wachlarz mozliwosci oddzialywania na otoczenie. Za-
czyna wiec celowo: kicha¢, kaszle¢, krztusi¢ sie, piszczeé, tylko po to, aby
zyskac zainteresowanie opiekunéw.

Zjawiskiem przejsciowym miedzy gaworzeniem a mowa (stowem) sa fo-
netyczne sygnaly spojnels, ktore Iacza cechy przedwerbalne i werbalne
w postaci znakéow wokalnych i proto-stéow. Na tym etapie rozwoju mowy
dziecko emituje wokalizacje rozpoczynajace sie¢ na okreslone spoigtoski,

14 P.W. Juszczyk, Przyswajanie jezyka, s. 90.

15 P. Smoczynski, Przyswajanie, s. 23.

16 P.W. Juszczyk, Przyswajanie jezyka, s. 91.

17 T.B. Brazelton, J.D. Sparrow, Rozwdj dziecka 0-3, Gdansk 2013, s. 116.

18 A. Ninio, C. Snow, Dzieci jako rozmowcy, [w:] Psychologia jezyka dziecka, s. 129.
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funkcjonujace w jezyku, ktorym jest otoczone, 1aczac z okreslong sylaba
w ciag dZzwiekéw np. ,mamama”, ,dadada” i powtarza uklady dzwiekéw
wymawiane przez opiekunéw (echolalie) lub metalalii (powtarzania dZzwie-
kéw zastyszanych niebezposrednio). Z czasem wokalizacje te zaczynaja
przypomina¢ stowa ,mama”, ,daj”. Czyni to jednak bez wyraznej intencji
komunikacyjnej. Warto doda¢, ze kiedy dzieci zaczynaja rozumieé¢ stowa,
pojawiaja sie gesty o charakterze konwencjonalnych komunikatéw niewer-
balnych typu , pa pa” (okoto 8-9. miesigca zycia). Wczesniej (okoto 7. miesig-
ca zycia) pojawiaja sie gesty, jak np. symbolizujacy stowo , daj”. Natomiast,
miedzy 10-12. miesigcem wiekszo$¢ dzieci z powodzeniem uzywa gestu
krecenia glowa w celu zakomunikowania odmowy. Gest przeczenia wy-
przedza pojawienie sie gestu potakiwania, co prawdopodobnie jest zwigza-
ne z tym, ze dzieci obserwuja w zachowaniach swoich opiekunéw czesciej
gest odmowy niz potwierdzenia. A. Bates zwraca uwage, ze gesty pelnia
w tym okresie role podobng jak stowa, stanowia etykiety przedmiotow czy
zdarzen. W sytuacji, kiedy dziecko nie ma jeszcze dostepu do etykiety stow-
nej, uzywa symbolu gestykulacyjnego?®.

Pierwsze slowa pojawiaja sie miedzy 9. a 12. miesigcem (M. Zarebina
twierdzi, ze moga pojawi¢ sie miedzy 1. rokiem Zycia a koricem 2. roku?0)
i okreélane s3 mianem stéw tresciowych, jako ze odnosza sie do konkretnych
obiektéw. L. Fenson wskazuje, ze rodzice dostrzegaja pojawienie sie pierw-
szych stow wczesniej (okolo 8. miesigca zycia dziecka) niz mozna to zaob-
serwowa¢ w warunkach laboratoryjnych, gdzie pierwsze stowa zanotowano
w odniesieniu do dzieci 12-miesiecznych i starszych?!. R6znice moga wyni-
ka¢ z tego, ze opiekunowie malego dziecka s zorientowani na moment,
kiedy zacznie ono komunikowaé sie za pomocy stéw. Ponadto, trudno
uchwyci¢ moment, kiedy dziecko przechodzi od gaworzenia do holofrazy.
Warto przy tym zaznaczy¢, ze cechg charakterystyczng pierwszych stow jest
uniwersalnoé¢. Oznacza to, ze dzieci otoczone ré6znymi jezykami generuja
pierwsze slowa podobne zaréwno pod wzgledem znaczenia, jak i formy
fonetycznej. Zawieraja one najczesciej sylabe otwartg (potaczenie spoétgloski
z samogloska np. ,,da”), rzadziej sylaby zamkniete (potaczenie samogtoski
ze spolgloska)??. Pierwsze slowa, ktore jednostka wypowiada zazwyczaj
dotycza tych obiektow, z ktérymi moze wchodzi¢ w interakcje, a wiec , ma-

19 A. Lasota, Jak mate dziecko poznaje rzeczywistosé, Krakéw 2012, s. 36, 156.

20 M. Zarebina, Jezyk polski w rozwoju jednostki. Analiza tekstow dzieci do wieku szkolnego.
Rozwdj semantyczny jezyka dziecka, Krakow 1980, s. 96.

2L L. Fenson i in., Measuring Variability in Early Child Language: Don’t Shoot the Messenger,
Child Development, 2000, 2, March/ April, s. 323-325.

2 Gleason ].B., Ratner N.B., Psycholingwistyka, Gdarisk 2005, s. 388.
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ma” (nazwa powstala z polgczenia: ,ma-ma”), ,tata” (jako efekt potaczenia
Jta-ta”). Pojawiaja sie tez takie okreslenia, jak: ,tak”, ,bah”, ,bam”, ,ne”,
Jtu”, ,pa-pa”, ,pam” (tam), ktére sa potaczone z okreslong czynnoscig lub
gestem. Pojawiaja sie one w $ciSle okreslonej sytuacji (najczesciej interakcji
z dorostym) i odnosza wylacznie do aktualnego kontekstu, w ktérym dziec-
ko uczestniczy. Nalezy podkresli¢, ze fonemy, z ktérych skladaja sie pierw-
sze wyrazy sa wypowiadane w sposob niekonsekwentny, np. ,,bam” moze
by¢ wymawiane raz jako ,ba”, innym razem jako ,baa”, a jeszcze w innej
sytuacji ,bam” lub ,ban”. Z drugiej strony obserwuje si¢ homonimicznos¢
okreélen. Na przykliad: ,ta” moze oznacza¢ ,tam” , ,tak” i ,tata”, a zestaw
glosek ,ka” stuzy do nazywania nastepujacych desygnatéw: ,kaczka”, ,tru-
skawka”, ,Kasia”, za$ okreélenie ,tata” wymoéwione ze zréznicowana into-
nacja pozwala nazwa¢: tate, misia i pana, a ,piesek” poczatkowo odnosi sie
do wszystkich zwierzat. Przytoczone powyzej przyktady obrazuja sklonnosc¢
dziecka do nadmiernego rozszerzania znaczenia, o ktérym Ch. Fernyhough
pisze, iz ,,powodem blednego uzycia nazwy nie jest nieznajomos¢ przedmio-
tu, ale raczej nieumiejetnos¢ odpowiedniego nakreslenia granicy pojecia”?.
W tym samym okresie w rozwoju mowy dziecka obserwuje si¢ inne zjawisko
- nadmiernego zawezania znaczenia, kiedy to okreslenie , be” stanowi nazwe
dla konkretnej pluszowej maskotki - owieczki, za§ owce przedstawione na
ilustracjach nazywane sa za pomoca okreslenia ,me”. Czasem dzieci przypi-
suja danemu stowu nieprawidlowe znaczenie. Zjawisko to okresla sie mia-
nem: mylenia znaczen, ktére jest wynikiem powiazania znaczenia ze $cisle
okreslong sytuacja, ktéra odcisneta wyrazny slad w pamieci dziecka.

Warto zauwazy¢, ze wéréd pierwszych stéw, ktére pelnig dla dziecka
wazne funkcje lub wynikaja z istotnych do$wiadczen moga znaleZ¢ sie okre-
$lenia odnoszace sie do r6znych obiektow w rzeczywistosci, np. ,kam” (ka-
mien), ,ka” (karton), ,gagach” (ogon psa), ,tu-tu” (dlugopis). Ponadto, co
podkreséla H.R. Schaffer, obiekty poruszajace sie odzwierciedlane sa w jezy-
ku za pomoca stéw wczesdniej, niz obiekty nieruchome?t. W zasobie stowni-
kowym dominuja wyrazy nazywajace, a wiec rzeczowniki. Nieco mniej jest
wyrazéw ekspresyjnych, czyli wykrzyknikéw. Sa one zazwyczaj wyrazami
wieloznacznymi, ktére dziecko wykorzystuje w réznych kontekstach sytu-
acyjnych. W dalszej kolejnosci wystepuja czasowniki, nastepnie przymiotni-
ki. Niewiele w mowie dziecka na tym etapie rozwoju znajduje sie zaimkoéw.
Jako pierwszy pojawia sie zaimek ,ja”, odzwierciedlajacy pojawienie sie
poczucia wlasnej odrebnosci i narodziny samowiedzy.

3 Ch. Frenyhough, Fernyhough Ch., Dziecko w lustrze. Swiat dziecka od narodzin do trzech
lat, Warszawa 2011, s. 108.
2 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2005, s. 302.
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Teorie opanowywania stéw przez male dziecko

Opanowywanie stéw jest procesem zlozonym i skomplikowanym. Wy-
maga wspotwystepowania kilku elementoéw: plastycznego mézgu, wysokiej
wrodzonej wrazliwoéci na mowe ludzka, Srodowiska sprzyjajacego uczeniu
si¢ mowy. Dziecko w trakcie tego procesu poznaje melodie jezyka na pod-
stawie komunikatow kierowanych przez otoczenie w jego strone, poznaje
i zapamietuje pojedyncze stowa, orientuje sig, ze okreslone stowo odnosi sie
do SciSle okreslonego fragmentu rzeczywistosci, uczy sie laczy¢ slowa
w dluzsze wypowiedzi. Wyrdznia sie nastepujace teorie uczenia sie jezyka
przez mate dziecko:

- asocjacyjna - zaklada, Ze uczenie sie stéw przebiega tak samo, jak
uczenie innych czynnosci - przez skojarzenia i dokonuje sie przez , kojarze-
nie dzwiekéw z wyrazistymi aspektami doswiadczenia percepcyjnego”?.
Wyrazisto$¢ przedmiotu przyciaga uwage dziecka i z nim wlaénie skojarzo-
na zostaje okreSlona nazwa. Badania eksperymentalne przeprowadzone
przez L. Samuelson i L. Smith, podczas ktérych w trakcie zabawy ekspono-
wano kolejno trzy przedmioty, ktére nastepnie zostaly umieszczone w tune-
lu. Potem dziecko wspoélnie z osoba doroslta przenosito si¢ w inne miejsce,
gdzie bawilo sie kolejnym przedmiotem. Po pewnym czasie wracano do
pierwotnego miejsca zabawy, a tam eksperymentator pokazywatl dziecku
wszystkie cztery przedmioty umieszczone w pudetku-tunelu i méwit ,to
jest gazer”. Dzieci skojarzyly stowo ,gazer” z przedmiotem, ktérym bawily
si¢ w innym miejscu. Mozna wiec powiedzie¢, ze stowo w umysle dziecka
zostalo polaczone z najbardziej wyrdzniajaca sie sytuacja i przedmiotem
z nig skojarzonym?26;

- ograniczen - dzieci ucza sie stéw na zasadzie ograniczenia, zawezenia
stowa do jego konkretnego odniesienia. Nastepuje tu proces przyporzadko-
wania stowa okreslonemu elementowi $wiata dzieki temu, ze mate dzieci
odnoszg nazwy do catych przedmiotéw, a nie ich czesci. W ten sposéb okre-
$lone stowo zostaje skojarzone z konkretnym przedmiotem, a wiec ma miej-
sce ograniczenie odnoszace sie do obiektu spostrzezenia. Nastepuje tez ge-
neralizacja nazwy na inne podobne obiekty;

- spoteczno-pragmatyczna - zakladajaca, ze natura procesu uczenia sie
mowy (stéw) jest catkowicie spoleczna, wiagze sie z dwoma umiejetnosciami
dziecka, a mianowicie: umiejetnoscig podzielania uwagi z partnerem?’ i na-
sladowania wzoréw jezykowych prezentowanych przez partnera interakgji.

25 M. Tomasello, Spoleczno-pragmatyczna teoria uczenia sig stow, [w:] Psychologia jezyka dziec-
ka, s. 213.
2 Tamze.
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Zwolennicy tego podejscia uwazajg, iz dziecko opanowuje stowa w $cisle
okreslonej relacji komunikacyjnej. Dzieki swoim wczeéniejszym doswiad-
czeniom wie, ze za pomocq dzwiekéw dorosty prébuje mu co$ przekazac.
Aby zrozumie¢ istote kierowanego w jego strone komunikatu, dziecko musi
by¢ gotowe do ,nasladowania z odwrdceniem rol”, ktére dokonuje sie
w nastepujacych etapach:

1) rozpoznanie ogdlnej intencji partnera (ktére ksztaltuje sie m.in. na ba-
zie podazania wzrokiem za ruchem/gestem dorostego (np. w sytuacji za-
bawy) i stuchania formutowanego przez niego komunikatu-nazwy);

2) uzmyslowienie sobie, jaka role peini nowe stowo w okreélonej sytuacji
komunikacyjnej?. Proces uczenia si¢ stow jest, zdaniem M. Tomasello, ,, pro-
cesem ustanawiania wspélnej uwagi, polegajacym na odczytywaniu intencji
(...). Wymaga on od dziecka nie tylko zrozumienia intencji dorostego, skie-
rowanej na jaki$ przedmiot zewnetrzny, ale takze jego intencji dotyczacej
uwagi dziecka w stosunku do jakiego$ przedmiotu”?%;

3) zaangazowanie sie w interakcje z dorostym;

4) podjecie préby nasladowania zaprezentowanego wzoru jezykowego.
Dziecko musi ,skierowaé swoje zachowanie komunikacyjne do dorostego
w ten sam spos6b, w jaki przedtem dorosty kierowal ‘to samo’ zachowanie
komunikacyjne do niego”30.

Dziecko uczy sie stbw wkomponowanych w okreslong sytuacje, nie po-
znaje ich zatem w izolacji, lecz w formie konstrukcji wielowyrazowych.
Uczenie sie slow jest wiec, jak zauwazyt M. Tomasello, ,tylko jednym
z aspektow bardzo zlozonego zbioru proceséw, za pomoca ktérych dzieci
ucza sie uzywac form jezykowych i ich konwencjonalnie nadanych”31.

Od stéw do dialogu i monologu
- cechy mowy dzieci w okresie wczesnego dziecinstwa

Rozw¢j stownictwa nastepuje gwaltownie, szczegolnie intensywnie po
18. miesigcu zycia. Etap ten okreslany jest mianem eksplozji stownictwa.
Kiedy dziecko opanuje pierwsze piecdziesiat stéw, zaczyna taczy¢ je w pro-
ste wypowiedzi dwuwyrazowe. Przy czym, ,analiza dwuwyrazowych wy-
powiedzi dzieci z wielu réznych spotecznosci jezykowych sugeruje, ze
w okresie tym dzieci na calym $wiecie wyrazaja takie same mysli i intencje

28 Tamze, s. 216.
29 Tamze.
30 Tamze.
31 Tamze.



58 Kinga Kuszak

w tego samego rodzaju wypowiedziach”32. Wnioski te potwierdzaja teze
o uniwersalnoséci rozwoju mowy niezaleznie od kultury, w ktérej dziecko sie
wychowuje. Warto podkresli¢, ze pierwsze polaczenia dwuwyrazowe okre-
$lane sa mianem mowy telegraficznej. Zdaniem W. Sterna, pierwsze wypo-
wiedzi dwuwyrazowe skladaja sie z wolacza i rzeczownika. W ten spos6b
dziecko moze w formie werbalnej zwréci¢ uwage otoczenia na to, co jest
obiektem jego zainteresowania lub przedmiotem dazenia. Komunikaty te
majq zabarwienie afektywne i wolicjonalne®, np. ,apka daj” (daj chleba).
Operujac wypowiedzia dwuwyrazowsq, dzieci przekazuja nastepujace zna-
czenia (podobnie jak wczesniej pojedyncze stowa):

- negacja, np. ,ne am” (nie jestem glodny),

- brak, np. ,nie ma kwa-kwa”,

- proéba, zadanie, np. ,mama idz”.

W dalszej kolejnosci dziecko odzwierciedla za pomoca polaczenn dwu-
wyrazowych:

- czynno$¢ i jej wykonawce, np. ,tata am” (tata je obiad), , pisa tatu” (ta-
ta pisze),

- okreslenia do 0s6b i przedmiotéw, np. ,mié duzy”,

- wskazuja relacje, np. ,Kasi lala”,

- okreslaja miejsce, np. ,lala tam” (lalka jest w wozku), ,tatusia lanki”
(do taty na kolana), ,dadu tam” (dziadek poszed! do kuchni).

Badacze analizujac wypowiedzi dzieci, wyodrebnili dwie klasy stow:

- slowa osiowe (pivot words), ktorych w zasobie stownikowym dziecka
jest niewiele, jednak mozna je polaczy¢ z innymi stowami tworzac sensowne
zdania;

- pozostate stowa.

Pozycja stowa osiowego jest zawsze stala i znajduje sie albo na pierwszej
pozycji, np. ,nie ma mleka”,, ,nie ma tatus”, albo na drugiej, np. ,mamusia
przyjscé”3A.

Drugi typ wypowiedzi ztozonej z dwoch stéw, ktérym postuguje sie
dziecko, to wypowiedz skladajgca sie z dwoéch stow , stownikowych”. Zda-
nia te moga wyraza¢ réznego typu relacje miedzy obiektami. Ch. Ferny-
hough zauwazyl, iz jej pierwsze wypowiedzi dwuwyrazowe przypominaja
skladanie klockéw lego. , Zdarzalo sie skleci¢ telegraficzne wypowiedzi ty-
pu , kot nie ma” czy ,mama tam”, z ktérych kazde mialoby taki sam sens,

32].B. Gleason, N.B. Ratner, Psycholingwistyka, Gdarisk 2005, s. 397.

3 M. Przetacznikowa, Rozwdj struktury i funkcji zdar w mowie dziecka, [w:] O rozwoju jezyka
i myslenia dziecka, red. S. Szuman, Warszawa 1968, s. 416.

34 P.G. Zimbardo, Psychologia i Zycie, Warszawa 1988, s. 143-149.



Kompetencje jezykowe matego dziecka - zarys problematyki 59

gdyby uzy¢ stowa w innym porzadku”3>. R. Vasta, M.M. Haith i S.A. Miller

wyrazaja przekonanie, ze

dziecko kiedy zaczyna wypowiadaé frazy zlozone z dwéch lub trzech stow, moze
uzywac tych samych wypowiedzi do wyrazenia réznych znaczen. Na przyktad, , tata
kapelusz” moze oznaczaé nazwe czeéci garderoby, prosbe, by tata zdjat kapelusz, lub

opis czynnosci zaktadania kapelusza przez ojca® (tab. 2).

Tabela 2
Funkcje pierwszych potaczenh wyrazowych
Funkcja Cel Przyklad
Nominacja Eflf ﬁii{:;'ﬂfz\liizwame lala Magda, piesek Reksio
Negacja odrzucenie, zaprzeczenie Kasia nie chce, mama nie
Nieistnienie okresle.me CZ?gOS' o mine- nie ma am, nie ma Adam
to, co sie skoriczyto
) . okreslenie lub prosba . .
Powtoérzenie jeszcze pié, jeszcze sok

0 powtoérzenie czego$

Rzecz-atrybut

okreslenie cechy przedmiotu

lalka mata, auto duze

Posiadacz-wlasnosé¢

nazwanie dwoch rzeczow-
nikéw, z ktérych jeden jest
wlasnosciag drugiego

dom Boba, moja ciuchcia

opisanie osoby wykonujacej

Wykonawca-czynnos¢é P Adas idzie, Magda $pi
czynnos¢

Podmiot-obiekt czynnosci op,is'anie. osoby, ktora robi Adam Madzi, Madzia
co$ innej osobie mama

Czynnosé-obiekt czynno-
Sci

opisanie czynnosci skiero-
wanej na inng osobe

mama ubierze, mama pi¢

Rzecz-lokalizacja

nazwanie rzeczownika
ijego miejsca

Adasia krzesto, Kasi
domek

Na podstawie R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 416; przykltady: K. Kuszak.

Cecha charakterystyczng tych wypowiedzi sa nieprawidlowosci grama-
tyczne. Niezaleznie jednak, Ze nie odzwierciedlajg normy gramatycznej, sa
zazwyczaj zrozumiale dla otaczajacych dziecko os6b. Trudnosci w odbiorze
komunikatéw przekazywanych przez jednostke maja osoby, ktére z dziec-
kiem nie obcuja na co dzien. Dzieje si¢ tak ze wzgledu na liczne zmiekcze-
nia, upraszczanie grup spoélgtoskowych, substytucje, elizje glosek. W wypo-
wiedziach dziecka miedzy 16. a 24. miesiagcem zycia dominuja stowa odno-

35 Ch. Fernyhough, Dziecko w lustrze, s. 101.
3 R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 416.
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szace sie do 0s6b (nazw osob i imion), zwierzat (domowych, spotykanych na
ulicy, ogladanych na ilustracjach), potraw, napojéw, narzedzi (w tym nazw
naczyn uzywanych do przygotowywania positkéw i ich spozywania), czesci
ciala i nazw czeéci ubran, nazw zabawek, przedmiotéw gospodarstwa do-
mowego, srodkéw lokomogji i $§wiata znajdujacego sie poza domem, do-
stepnych doswiadczen dziecku (sklepu, placu zabaw, ulicy). Stosunkowo
ubogi zasob stéw odnosi sie do: $wiata roslin (kwiatek, drzewo, trawa), ob-
jawow choréb i lekarstw, rozmaitych odgloséw (np. bim-bam, ,halo”), naj-
mniej stow obejmuje nazwy czesci przedmiotow?”.

Wypowiedzi dwuwyrazowe systematycznie rozwijaja sie, wzbogacajac
o kolejne elementy i przyjmuja forme krotkich zdan (okoto 2. roku zycia).
Jak sie okazuje, dzieci zauwazaja réznice w szyku zdan, zanim same zaczna
taczy¢ wyrazy w zdania.

Najbardziej fascynujace w sposobie uczenia sie gramatyki przez dzieci jest to, ze nie
robig tego metoda préb i bledéw, ale odkrywaja reguly taczenia réznych klas stow.
Przede wszystkim oznacza to, ze intuicyjnie wychwytuja réznice miedzy poszcze-
gblnymi czeSciami mowy (...) Szybko ucza sie¢ dopasowywac i odmienia¢ te rézne
czesci, aby nadac im znaczenie, ktére chcg przekazacss.

Zdaniem N. Chomsky'ego, kazde dziecko ,tworzy w zadziwiajaco krot-
kim czasie na podstawie bardzo niekompletnych danych skoriczona grama-
tyke swojego jezyka ojczystego”3. Podobne przekonanie wyrazaja A. Gop-
nik, A. Meltzoff oraz P. Kuhl piszac, iz dzieci, ktére buduja pierwsze zdania
»,Maja pojecie o gramatyce. Po pierwsze, wydaje sie, ze zdaja sobie sprawe
z tego, ze w ich jezykach mozliwe s3 tylko niektére szyki wyrazow”40. Jak
zauwazaja wskazani autorzy, uzywaja tez odmiennych szykéw wyrazéw,
by przekazac rézne znaczenia. Podkreslajg oni, iz

te bardzo proste dwuwyrazowe zdania sa zgodnie w pewnymi regutami, mimo ze
dwulatek tych wlasnie zdan wczeéniej nigdy od nikogo nie styszal. Dzieci, tak samo
jak tworza znaczenia, tworza tez reguly gramatyczne4!.

37 S. Szuman, Rozwdj tresci stownika dzieci. Zagadnienie i niektdre wyniki badan, [w:] O rozwoju
jezyka i myslenia dziecka, red. S. Szuman, Warszawa 1968, s. 39-49.

38 L. Eliot, Co tam sig dzieje? s. 513.

3 W. Klein, Przyswajanie drugiego jezyka: proces przyswajania jezyka, [w:] Psychologiczne
aspekty dwujezycznosci, red. 1. Kurcz, Gdarisk 2007, s. 94.

40 A. Gopnik, A.N. Meltzoff, P.K. Kuhl, Naukowiec w kotysce. Czego o umysle uczq nas, Po-
znan 2004, s. 129.

4 Tamze, s. 130.
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Réwnoczesdnie z wydtuzaniem sie¢ wypowiedzi nastepuje wiec eksplozja
gramatyki, a dziecko zaczyna w sposéb bardzo intensywny przyswajac
skladniki gramatyczne wypowiedzi. Opanowanie podstaw gramatyki jezy-
ka przebiega w nastepujacych etapach:

- pierwszy charakteryzuje sie uzywaniem stow w celach komunikacyj-
nych w spos6b nieuregulowany przez zasady gramatyczne, np. ,tata nie”
(,taty nie ma”) , Asia dam” (,,daj to Asi”);

- drugi cechuje odkrycie czastek fleksyjnych (prefiksow i sufiksow), kto-
re pozwalajg tworzy¢ wyrazy w okreslonej formie gramatycznej. W tej fazie
rozwoju kompetencji gramatycznych dziecko moze stworzy¢ odpowiednia
forme wyrazu, np. ,kot” i ,kota” oraz odkrywa zasade znajdujaca sie u pod-
staw uzycia okreslonej formy, np. ,Jest kot. Nie ma kota”. Wéwczas tez do-
chodzi czesto do nadmiernej generalizacji regut gramatycznych, np. ,Nie ma
pana i nie ma pania (pani)”;

- trzeci polega na bieglym opanowaniu i doskonaleniu dojrzatego sys-
temu regut gramatycznych?2.

Dostepne wyniki badan wskazuja, iz dzieci w okresie 1,6-2,3. miesigca
opanowuja kolejno nastepujace formy przypadkowe rzeczownika:

- dopetniacz, np. ,Nie mam mamy”;

- celownik, np. , Oli dam buzi”;

- miejscownik, np. , u Kasi w domu”;

- narzednik, np. ,,ide z Kasig pa pa”.

Nieco pézniej opanowuje deklinacje przymiotnikéw i zaimkéw osobo-
wych.

Nalezy podkresli¢, ze proces opanowywania podstaw gramatyki, po-
dobnie jak wcze$niej opanowanie stéw i wypowiedzi dwuwyrazowej, od-
bywa sie dzigki relacjom dziecka z opiekunami (zanurzenia w jezyku) i moz-
liwosci aktywnego przyswajania zasad budowania wypowiedzi w kontakcie
z bardziej zaawansowanym w rozwoju partnerem. Badacze poszukuja od-
powiedzi na pytanie: ,Jak to sie dzieje, ze dziecko, stykajac sie z niechlujna
mowa dorostych (wadliwie budowane zdania, zla artykulacja itp.), potrafi
zbudowaé¢ w swoim umysle poprawna gramatyke jezyka ojczystego i po-
prawnie sie nig postugiwac?”43. Dzieje sie tak dzieki dzieciecej zdolnosci do
wychwytywania regularnosci w codziennych sytuacjach spotecznych. Dziec-
ko poznaje niewerbalne schematy zachowan, ktére dopiero na kolejnym eta-
pie sa uzupelniane przez okre$lone stowa odnoszace si¢ do znanych juz
dziecku tresci. Zdaniem R. Browna i U. Bellugi, istnieja trzy sposoby opa-

2D. Wood, Jak dzieci uczq sig i myslg, Krakéw 2006, s. 113-114.
4 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zieliniska, Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu, Blizej
Przedszkola, Krakéw 2012, s. 158-159.
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nowywania przez dziecko skladni zdania, ktére odbywaja sie przy aktyw-
nym udziale osoby dorostej:

1) powtarzanie z redukcja (telegraficzny styl wypowiedzi dziecka) -
dziecko powtarzajac wypowiedz opiekuna, dokonuje uproszczen, zachowu-
jac tzw. wyrazy ,tresciowe”, czyli rzeczowniki, czasowniki, rzadziej przy-
miotniki, pomija za$ koricowki, przyimki, spojniki, itp.;

2) powtarzanie z rozwinieciem - opiekun rozwija wypowiedz dziecka,
,Z punktu widzenia matki rozwiniecie pelni w procesie komunikowania sie
funkcje kontrolng - jest ono w rzeczywistosci pytaniem: czy to miale$ na
mysli?” 4. Wiekszoé¢ dodanych przez opiekuna wyrazéw stanowia zas te,
ktoére dziecko opuszcza w redukcjach;

3) indukowanie utajonej struktury - , odkrywanie utajnionej struktury
jest najdoniodlejszym procesem zachodzacym w trakcie przyswajania jezy-
ka, a zarazem najtrudniejszym do wyjasnienia”4>.

Mowa rozwija sie zatem dzieki interakcji z partnerem w sytuacji dialogu
i dzieki mozliwosci wspéltworzenia przez dziecko tej formy komunikacji. Te
wczesne doswiadczenia (takze zwigzane z uczestniczeniem w protodialogu)
sprzyjaja gromadzeniu przez dziecko materiatu jezykowego, istotnego do
samodzielnego konstruowania tekstu, co dokonuje si¢ wlasnie dzieki infor-
magcji zwrotnej otrzymywanej od opiekuna. W ten sposéb mozliwe staje sie
przeprowadzenie na tekscie trzech typow operagji:

- wybidrczej reprodukgji,

np. matka: Wlasciwie to sq szczury a nie myszy. Dziecko: szczury;

- zastepowania (w wypowiedziach jedno- lub dwuwyrazowych),

np. matka: usigdz Matgosietiko, dziecko: mamusia tez;

- Iaczenia (w wypowiedziach jedno lub dwuwyrazowych),

np. dziecko: Nie, matka: Co nie? dziecko: Nie kreci“®.

Badania przeprowadzone przez R. Brown i U. Bellugi wskazuja, ze roz-
mowa matki z malym dzieckiem (zgromadzony material dotyczyl dwojga
dzieci, z ktérych jedno miato 27 miesiecy, a drugie 18 miesiecy) nie przypo-
mina jeszcze dialogu dwoéch dorostych oséb. Jak wskazuja uzyskane przez
autorow wyniki, wypowiedzi kierowane przez dorostego w strone dziecka
sa krotkie i proste, wiekszos¢ z nich stanowia takie zdania, jakie dziecko
bedzie wkrétce moglto samo zbudowacé¥’. Mozna wiec powiedzie¢, ze cia-

4 R. Brown, U. Bellugi, Trzy procesy w przyswajaniu sktadni przez dziecko, [w:] Badania nad
rozwojem jezyka dziecka, red. G.W. Shugar, M. Smoczyniska, Warszawa 1980, s. 97.

4 Tamze, s. 103.

46 G.W. Shugar, Dyskurs dzieciecy, Warszawa 1995, s. 97-102.

47 Brown R., Bellugi U., Trzy procesy w przyswajaniu sktadni przez dziecko, [w:] Badania nad
rozwojem jezyka dziecka, red. G.W. Shugar, M. Smoczyniska, Warszawa 1980, s. 87.
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gle jeszcze zawieraja cechy tzw. mowy matczynej. Jak jednak zauwazaja
autorzy,

mowa, ktéra stuzy dziecku jako wprowadzenie do jezyka ma zazwyczaj postaé
uproszczonego, pelnego powtérzen i wyidealizowanego dialektu. Mozliwe, ze takie
wprowadzenie jest warunkiem koniecznym opanowania sktadni przez dziecko.

Pozwala jednak dziecku na opanowanie szeregu umiejetnosci, ktore sa-
mo nastepnie moze wykorzystac¢ w relacji z opiekunem.

Dziecko, ktére ukoriczyto dwa lata uczestniczy w dialogu z dorostym
partnerem przejawiajac aktywnosé konwersacyjna przez:

- informowanie (odpowiedz, potwierdzenie, stwierdzenie) partnera,

- szukanie informacji (zadawanie pytan) u partnera,

- oddzialywanie na zachowanie (polecenie)* partnera.

Dzieci powyzej 2. roku zycia dysponuja repertuarem srodkéow jezyko-
wych pozwalajacym na oddzialywanie na partnera interakcji nie tylko
w formie poleceni, ale tez formutowania komunikatéw perswazyjnych, ma-
jacych przekona¢ partnera do czegos. Jezyk dziecka odzwierciedla ponadto
specyfike jego rozumowania i kojarzenia faktéw, co obrazuje ponizszy
przykiad rozmowy dziewczynki (2 lata 11 miesiecy) z doroslym partnerem.
Dziewczynka informuje rozmoéwce o zwierzetach, ktére zna (komunikat
informujacy partnera rozmowy). Kiti (kiwi) to jest takie zwierzqtko. Takie zielone
zwierzqtko i je sie je. Powyzsza wypowiedz pokazuje, ze dziecko werbalizujac
pewna informacje, faczy ze soba znane mu fakty: nazwe ptaka, ktore widzia-
o w ksigzeczce i owocu, ktéry mama uzyta jako skladnika satatki owocowej.

Opisujac wybrane umiejetnosci dziecka, wskazujace na wspoéltworzenie
dialogu z osoba dorosly, wyraznie trzeba zaznaczy¢, ze skuteczne uczestni-
czenie w rozmowie wymaga szeregu kompetencji, ktéore opanowuja dzieci
dopiero w wieku przedszkolnym, a nawet pdzniej. Nalezg do nich:

- uwzglednianie perspektywy odbiorcy,

- umiejetno$¢ uwaznego stuchania partnera,

- inicjowania rozmowy i przejmowania tury,

- ukierunkowanie i podtrzymywanie rozmowy,

- umiejetnosci zamykania rozmowy0.

Niezaleznie od tego, podstawy rozwoju jezykowego (stownictwo, pod-
stawy systemu gramatycznego, artykulacja itp.), jakie opanowuje dziecko do
3. roku zycia stanowiq baze dla rozwoju jezykowego w kolejnym okresie

4 Tamze, s. 88-89.

49 Z. Necki, Komunikacja migdzyludzka, Krakéw 2000, s. 67-80.

50 Patrz K. Kuszak, Kompetencje dzieci w rozmowie z dorostym i réwiesnikiem, Wychowanie
w Przedszkolu, 2013, 1.
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rozwoju. Nalezy podkresli¢, ze jezyk dziecka w tym okresie odzwierciedla
jezyk jego otoczenia, a wypowiedzi moga by¢ zaskakujace dla os6b spoza
jego najblizszego grona.

Podejmujac rozwazania nad specyfika funkcjonowania jezykowego dziec-
ka dwuletniego, warto w kilku zdaniach zwrdci¢ uwage na umiejetnos¢ kon-
struowania monologu. Interesujace badania w tym zakresie przeprowadzita
K. Nelson. Wyniki jej weryfikacji empirycznych wskazuja, ze ,monologi
dziecka nie sa jedynie ¢wiczeniem nowego jezyka czy zabawa, ale probami
nadania sensu codziennym doswiadczeniom”>!. Konstruujac monolog,
dziecko odtwarza swoj $wiat, wydarzenia, w ktérych uczestniczy sa na no-
wo opowiadane i interpretowane, co moze zobrazowaé ponizszy monolog
tworzony, kiedy dziecko pozostawalo samo: , jej mama i tata bedq tu caty czas,
a moja mama i tata — nie. Mowig mi tylko, co si¢ dzieje i idg od razu do pracy, bo ja
nie, bo ja nie, bo ja nie ptacze”52. Ten przyklad potwierdza teze J. Piageta, ze
mowa nie stuzy w tym przypadku do przekazywania komu$ mys3li, lecz
»~zadowala sie samym sobg jako rozméwca”>3. Monolog stuzy tez oddzialy-
waniu na rzeczywistosé, podczas ktérego ,dziecko naprzéd mysli glosno
0 swojej czynnosci, az wreszcie dochodzi do tego, ze rozkazuje przedmio-
tom i osobom, ulegajac zaréwno impulsowi méwienia, jak i dobrowolnemu
ztudzeniu”>*. Mozna wiec wyodrebni¢ co najmniej kilka funkcji monologu,
co obrazuje tabela 3.

Tabela 3
Funkcje monologu w okresie wczesnego dziecifistwa

Osiagniecie przyjemnosci przez dziecko

Nasladowanie komunikatéw plynacych z otoczenia

Wyrazanie siebie

Utrwalenie doswiadczen

Uporzadkowanie rzeczywistosci

Oddzialywanie na rzeczywisto$¢ za pomoca rozkazéw, poleceri

Towarzyszenie dziataniu

Nadawanie tempa dzialaniom

Zastepowanie dzialania

51 T.B. Brazelton, J.D. Sparrow, Rozwdj dziecka 0-3, s. 213.
52 Tamze, s. 214.

53 J. Piaget, Mowa i myslenie dziecka, Warszawa 2010, s. 41.
54 Tamze, s. 42.
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Podsumowanie

Przedstawione w niniejszym artykule rozwazania odnoénie wczesnych
etapow rozwoju jezykowego dziecka wskazuja, jak skomplikowany i wielo-
aspektowy jest to proces. Nalezy przy tym podkresli¢, ze jezyk

z calego naszego mentalnego wyposazenia, jest ukryty najglebiej pod progiem naszej
$wiadomosci, trudno dostepny dla racjonalnych struktur naszego umystu. Nikt z nas
nie jest w stanie przypomnie¢ sobie okresu, gdy nie znat jezyka, a jeszcze mniej, jak
go opanowal. Stalo sie to wéwczas, gdy po raz pierwszy udato nam sie ogarnac i wy-
razi¢ my$li%.

W tym kontekScie ogromnego znaczenia nabieraja wszelkie dzialania
podejmowane przez otoczenie (rodzicéw, opiekundéw) dziecka, ktére maja
sprzyja¢ opanowaniu jezyka oraz rozwijaniu kompetencji jezykowych i ko-
munikacyjnych. W tym kontekscie rola edukacji jezykowej wigze sie z two-
rzeniem jednostce okazji do uczestniczenia najpierw w protodialou, a pdz-
niej w dialogu z partnerem o réznym stopniu zaawansowania jezykowego.
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