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Abstract. The system of education in the Third Reich represented a specific way of com-
bining ideological indoctrination with a certain set of national myths. It was based on
a racial discourse and anti-Semitism, as well it persuaded an imperative of total domina-
tion over non-German groups of people. This paper deals with the distinctive features of
the mentioned educational system in order to deliver a better understanding of functioning
of education within a totalitarian regime. Education is her not just simply a selected area
of authoritarian politics but an important tool in the mechanism of maintaining control
over people’s minds through changing their worldview.
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Wed}ug Hannah Arendt totalitaryzm jest systemem, ktory pod wzgledem
ideologicznym dziata w taki sposob, aby zapewnic sobie zaplecze reprezen-
towane przez szerokie i jednoczes$nie jednorodne masy spoleczne, nie zas grupy
czy klasy spoteczne implikujace z natury szeroko rozumiang heterogenicznosc.
Wiazac totalitaryzm jako forme rzadéw politycznych i ideologie totalitarng jako
podstawe wiezi w takim systemie z mitem spoleczenstwa bezklasowego, Arendt
inicjuje debate na temat przemian nowoczesnych modeli spotecznych w kontekscie
wladzy i dominacji. Prowokuje ona do pytan na temat istoty rzadow demokratycz-
nych oraz uniwersalnego charakteru takich idei, jak rownos$¢, pluralizm i wolnos¢
jednostek. Dla niemieckiej filozof formowanie sie systemo6w totalitarnych jest
pewna historyczna stalg; cyklicznie powracajacym problemem, z ktérym zachod-
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nie spoleczenstwa mierza sie od momentu antycznego jeszcze zwrotu w sposobie
ustalania porzadku spotecznego i politycznego. Jak wskazuje jednak Arendt:

[...] dla ruchéw totalitarnych w ogéle i w szczegdlnosci za$ dla osobliwej stawy ich
przywédcédw nie ma nic bardziej charakterystycznego niz zadziwiajaca szybkos¢, z jaka
ginie pamiec¢ o nich, i zdumiewajaca tatwos$¢, z jakq mozna ich zastapic'.

Cykl upadku i ponownego pojawiania sie systemow totalitarnych w tej czy innej
formie wydaje sie by¢ zatem w $wietle powyzszego stwierdzenia nieuchronnym
elementem zycia politycznego. Nie jest nim jednak w sensie spotecznego adu usta-
nowionego przez dokonania epoki nowoczesnosci. Krytyka totalitaryzmu wyrazona
przez Arendt jest jednocze$nie refleksja nad droga deformacji zycia spotecznego
i politycznego nowozytnych zachodnich systemdw spotecznych, ktére na gruncie
idei nowoczesnosci wyrosty, jednakze nie zdotaly unikna¢ pokusy rzadéw auto-
rytarnych. Pojawia sie zatem na tym etapie zasadnicze pytanie: czy nowoczesnos¢
jest tozsama z wizja demokratycznego spoteczenstwa?

W celu dostarczenia nan odpowiedzi musimy spojrze¢ na zalezno$¢ wyste-
pujaca pomiedzy ideami nowoczesnosci i porzadku, jak rowniez na zasadno$¢
utozsamienia terminu nowoczesnosci z pojeciem modernizmu. Idac tropem wy-
znaczonym przez Arendt, mozemy zatem przyjaé, ze systemy totalitarne nie s
per se produktem modernizmu, niemniej jednak operuja one czesto kategorig
nowoczesnosci w réznych i specyficznie ukontekstowionych znaczeniach w celu
budowy okreslonych narracji ideologicznych. Prowadzi nas to do kolejnego py-
tania o istote pojecia ideologii. Jest to pytanie tym istotniejsze, iz w przypadku
totalitaryzméw XX-wiecznych to wilasnie jezykowa legitymizacja specyficznego
podltoza ideologicznego poprzedzata wiasciwy akt ludobdjstwa dokonywanego na
skale przemystowa w sercu nowoczesnej (a jakzeby inaczej) Europy. Jezyk totali-
taryzmu stanowi wazna czes$¢ systemu politycznego, ktory go konstytuuje. Jest on
bowiem kluczowym spoiwem wszystkich pozostatych czesci totalitarnej struktury,
tak w wymiarze politycznym, jak i spolecznym. Struktura ta odrzuca mozliwos¢
dialogu i porozumienia na rzecz hegemonii autorytarnego stowa. Wtadza opiera
sie zatem rowniez na praktykach jezykowych i ontologiach poprzez te praktyki
konstruowanych. Nowomowa totalitarna jest nie tylko w tym wzgledzie narze-
dziem walki politycznej, ale rowniez ma charakter porzadkujacy i wartosciujacy,
sama bedac jednocze$nie pozbawiona jakoSci poznawczej. Propaganda totalitarna
nie musi jednak posiada¢ charakteru wulgarnej mowy nienawisci. Moze ona by¢
rowniez subtelng sugestig, cichym niedopowiedzeniem i wymowna analogia.
Jezykowa przemoc skierowana jest zawsze wobec innego — niewazne, czy chodzi
w tym przypadku o odmiennos¢ polityczna, kulturowa, religijna czy rasowa. Agi-
tatorzy na rzecz totalitarnej wladzy stoja najczesciej na stanowisku, iz ztozono$¢
Swiata jest wynikiem btedu i stanowi bardziej aberracje anizeli norme. Prostota

! A. Hannah, Korzenie totalitaryzmu, Swiat Ksiazki, Warszawa 2014, s. 388.
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totalitarnego przekazu musi by¢ przy tym spojna i minimalizowa¢ mozliwosc¢ jego
zakwestionowania. Jest jezykiem roszczacym sobie pretensje absolutne. Narracja
taka opisuje bowiem $wiat w terminach dychotomii. Inni sq ukazywani jako element
zaburzajacy przedwieczny tad, niezaleznie w jakich terminach bedzie on ujmowany.
Ich obecnos$¢, z poczatku jedynie tolerowana, z czasem jednak zaczyna stanowic
niepozadane i niebezpieczne dla wspomnianego porzadku zaburzenie, ktére nalezy
wyeliminowac przy uzyciu wszystkich dostepnych srodkéw.

Powigzanie kwestii jezyka totalitarnego stygmatyzujacego odmienno$¢ i wtta-
czajacego ja w aparat represyjnej systemowej przemocy z problemem ideologii
odnajdujemy takze w klasycznych juz pogladach na ten temat Karla Mannheima.
Wegierski uczony ujmuje samo pojecie ideologii jako transformujqcy historycznie
koncept, ugruntowang w przedmiocie dociekan socjologii wiedzy formule pojecia
totalnego (w opozycji do ideologii partykularnych). Wspolczesne znaczenie pojecia
ideologii, zdaniem Mannheima, jest efektem tych proceséw przemian paradygmatu
filozoficznego, ktore scalaty dotad zachodnie rozumienie zbiorowego wspétistnie-
nia na poszczeg6lnych ptaszczyznach ludzkiej egzystencji’. To, co peito funkcje
takowego paradygmatu dotychczas, tj. postoswieceniowy wzor filozofii spoteczno-
-politycznej, z czasem uleglo zatarciu i na gruncie falszywej Swiadomos$ci zmienito
sie w nowy rodzaj dialektyktycznej sytuacji. Duzq zastuge w ugruntowaniu nowego
porzadku miato takze zdaniem Mannheima upowszechnienie sie samego pojecia
ideologii, ktére poczynajac od wieku XIX, rosto w site tak w wydaniu marksizmu,
jak i innych jemu podobnych modeli mys$li. Pod wieloma wzgledami nowoczesne
ideologie, przeksztalcajac sie niekiedy w utopijne fantazje, zawtaszczyly sobie pra-
wo do okres$lania dopuszczalnych ram rzeczywistosci. Postulujac role stanowiska
relatywistycznego, uczony ten uwydatnia faktyczng wielo$¢ mozliwych postaw
wzgledem Swiata, jak tez ich jednoczesne zakorzenienie w empirii, ktéra niejako
z natury rzeczy dostarcza dowod6éw na niemoznosc¢ dalszego operowania wizjami
homogenicznosci. Mannheimowska opinia w odniesieniu do typowej dla XX wieku
akceptacji tego zwrotu wyraza sie poprzez stwierdzenie, iz:

[...] wobec naszego myslenia bylismy jednak dotad (mimo catej naszej logiki) w sytuacji
podobnej jak cztowiek naiwny: cztowiek taki wprawdzie dziata z jakiej$ sytuacji, lecz
samej tej sytuacji, z ktérej dziala, nie poznaje®.

W obliczu tych stow powinni$my uznac, ze ideologia totalitarna (lub totalne jej
pojecie w znaczeniu uzytym przez Mannheima) odrzuca partykularnos¢ w charak-
terze podstawowej opozycji dla tworzonych przez siebie ontologii.

Wracajac do kwestii idei nowoczesnosci, mozna stwierdzi¢, ze posiada ona
w tym przypadku, tj. zaprzegniecia jej w dyskursy totalitarne, przewrotnie rozu-
miany wymiar ,,sanitarny”. Najprosciej rzecz ujmujac, nowoczesnos¢ oczyszcza

2 K. Mannheim, Ideologia i utopia, Wyd. Test, Lublin 1992, s. 55.
3 Ibidem, s. 84.
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w tym ujeciu rzeczywistos¢ z wszystkich zjawisk, ktore nie sa w stanie sprosta¢
jej wymogom. Jest ona czystq historyczng sita ukierunkowang na postep i ujed-
nolicenie stylow zycia. Totalitarna nowoczesno$¢ z kolei wytwarza przy tym
podzielane przez masy spoteczne poczucie dziejowej koniecznos$ci i mistycznej
misji przypisanej wybranym narodom czy tez innym rodzajom wspélnoty. Ukie-
runkowanie tego poczucia wzgledem niezdefiniowanego nierzadko ,,Innego” rodzi
pole dla dziatan politycznych dyskredytujacych go i ustanawiajacych hegemonie
mas jako jedyny dopuszczalny wzoér wladzy. Wymogi wobec kryterium nowocze-
sno$ci ustanawiane sg przez partykularne grupy interesow, nierzadko przybierajace
forme zorganizowanych ruchéw politycznych. Na tak uksztattowanej plaszczyznie
politycznej ideologia totalitarna przybiera na sile wraz ze wzrostem popularnosci
wizji jednorodnej wspolnoty narodowej, postulatami zjednoczenia wobec zewnetrz-
nego lub wewnetrznego zagrozenia, jak tez przedefiniowania wartosci lezacych
u podstaw wiezi taczacych dang wspélnote. Innymi czynnikami wptywajacymi
na powszechno$¢ akceptacji niedemokratycznych i autorytarnych rzgdéw moga
by¢ kryzysy ekonomiczne, erozja instytucji panstwowych, sytuacja geopolityczna,
zmiany populacyjno-strukturalne i znaczace ruchy ludnos$ci w postaci nowych fal
migracji. Rolg idei nowoczesnosci jest w takich sytuacjach liminalnych okreslenie
jasnych i klarownych dyrektyw dziatania i mozliwych artykulacji ram tozsamosci,
najczesciej wyrazanych poprzez kategorie narodu oraz panstwa o charakterze
narodowym i jego interesdw.

Historia najnowsza $wiata zachodniego wyraznie pokazuje, ze opisany powyzej
schemat deprawacji idei nowoczesnosci i jej potaczenia z systemem totalitarnym
nabral w XX wieku najbardziej jaskrawy wyraz w postaci nazistowskich Niemiec.
Ideologia narodowego socjalizmu stanowita w ujeciu niektérych krytycznych ba-
daczy, jak chociazby przedstawicieli szkoty frankfurckiej, wypaczong aczkolwiek
nadal jednak logiczng na swoj sposéb konsekwencje nowoczesnosci. Nowocze-
sno$¢ dla Theodora Adorno, Maxa Horkheimera czy Herberta Marcuse jest tozsama
z historycznym i spotecznym rozumieniem pojecia modernizmu, a tym samym
jest tez posto$wieceniowym tworem ideowym; niemniej samo pojecie ,,nowocze-
sny” byto w uzyciu, jak zauwaza inny frankfurtczyk — Jiirgen Habermas, juz we
wczesnym Sredniowieczu dla uwypuklenia w dyskursach religijnych odrzucenia
tradycji antycznej. Dopiero wraz z pierwszymi oznakami mysli o§wieceniowej
termin ten nabral nowego znaczenia, z ktérym czesto dzi$ identyfikuje sie takie
idee, jak postep, tad spoteczny, scjentyzm, przewidywalno$¢ i homogenicznos¢.
Bez watpienia nazizm inkorporowat te idee, jednoczesnie dokonujac ich rekom-
pozycji i taczac paradoksalnie z niemiecka tradycja romantyczng w imie ideologii
volkizmu, rasizmu i antysemityzmu. ZalozZenie o zespoleniu pojecia modernizmu
i nowoczesnos$ci w badaniach nad nazizmem i Holokaustem podziela zresztg wielu
innych uczonych.
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Tak tez chociazby przedstawia ten problem Zygmunt Bauman, pochylajac sie
nad zrédtami Holokaustu w swej pracy Nowoczesnos¢ i Zagtada. Jak zauwaza
tworca koncepcji ptynnej nowoczesnosci, nazizm stanowit pierwsza tak jednorodna
ideologie postulujaca eksterminacje wszystkich, ktérzy nie podzielali jednoczacej
(w mniemaniu) nazistow idei rasy aryjskiej i teutoniskiej duchowosci. Nazistowskiej
ideologii udato sie potaczy¢, zdaniem Baumana, wszystkie wcze$niejsze przeko-
nania o nieprzystawalnosci ,,Innego” w jeden spdjny koncept. W tym sensie nowo-
czesnos$¢ zasymilowata ostatecznie kategorie réznicy. Jak twierdzi polski uczony:

[...] dopiero wraz z poczatkiem czaséw nowoczesnych rozmaite, logicznie sprzeczne
poglady na temat ukrytego wroga (juz wyobcowanego na skutek systematycznych
praktyk segregacyjnych), zydowskiej ,kasty”, zetknety sie ze soba, zostaly skonfron-
towane i ewentualnie polgczone w jedno. Nowoczesnos$¢ oznaczata — poza wszystkim
innym — takze nowa role dla idei, ze wzgledu na ich skutecznos$¢ i zastosowanie do
ideologicznej mobilizacji, ze wzgledu na ich wyrazne tendencje do ujednolicania (de-
monstrowane w sposob najbardziej spektakularny w praktyce krucjat kulturalnych), ze
wzgledu na ich misje ,,cywilizacyjng” i mocno wyartykutowang funkcje nawracania,
a takze ze wzgledu na préby wciagniecia klas i terytoriéw uprzednio peryferyjnych
w sfere duchowych i ideologicznych wpltywdw politycznego centrum?.

Naturalna dotad morfologia spoteczna wraz z jej wszystkimi r6znicujacymi niu-
ansami kulturowymi i klasowymi dla ideologii nazistowskiej stata sie niebezpieczna
jako konkurencyjny system ideowy i nazbyt heterogeniczny model spoteczny.

Ideologia nazizmu ksztattowata od 1933 r. oficjalnie wszystkie wymiary zycia
publicznego w Niemczech. Jej korzenie tkwia jednak znacznie glebiej w sensie
historycznym i filozoficznym. Wraz z koficem XIX wieku rozwijato sie w Niem-
czech kilka ruchéw spotecznych, ktérych wspélnym mianownikiem byty idee
rasistowskie (z silnym elementem antysemickim), romantyczne (odwotujace sie
do réznych koncepcji narodu niemieckiego i przygotowujace grunt pod p6zniejszq
idee volkizmu), a niekiedy tez quasi-religijne czy wrecz okultystyczne (odwotu-
jace sie np. do elementéw przedchrzescijanskiej religii starozytnych Germandéw).
Szczegdblnie wysunieta na plan pierwszy zostata kwestia rasowa, dla nazistowskich
ideologéw bedaca fundamentem argumentacji na rzecz wszystkich pozostatych.
O ile bowiem idee pangermanskiej duchowosci i jezykowej czystosci podda¢ moz-
na bylto racjonalnej krytyce (a takie gltosy czesto formutowano wobec chociazby
nazistowskiego okultyzmu), o tyle pojecie rasy i bazujgce na nim nazistowskie
taksonomie pozostaty nadrzednym punktem stycznym ideologii narodowo-socja-
listycznej z wczesniejszymi modelami nowoczesno$ci. Amerykansko-niemiecki
historyk George Mosse, dokonujac trafnej wiwisekcji nazistowskiej ideologii,
stusznie zauwaza, ze:

4 Z. Bauman, Nowoczesnos¢ i Zagtada, Biblioteka Kwartalnika Masada, Warszawa 1992,
ss. 74-75.
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[...] niemiecka wizja historii, zatoZzenia germanskiego chrzescijanistwa i kultu Stonca
opieraty sie na tej samej, wyraznie antyracjonalistycznej podstawie. Inaczej natomiast
byto z koncepcja rasy: przynajmniej w okresie poczatkowym. Od zarania swego istnienia
byta to powazna koncepcja naukowa®.

Tak uformowany amalgamat irracjonalnych i tworzacych pozory naukowych
argumentacji na rzecz wyzszosci kultury niemieckiej nad innymi nie tylko trafiat
w gusta wielu grup 6wczesnych decydentéw w Niemczech, ale tez wpasowywat
sie znaczaco w kreowany przez nie nowy narodowy paradygmat, majacy w za-
mierzeniu swoich fundatoréw zmies¢ wszelkie koniecznosci, pozostate w toku
teleologicznie rozumianego procesu historycznego.

Z poczatku ideologia wspottworzona przez te idee propagowana byta wstepnie
w obrebie okreslonych srodowisk niemieckich intelektualistow, pdzniej zas juz stata
sie oficjalng wyktadnia dla wiekszosSci nazistowskich instytucji, w tym tych, ktére
w intencji swych tworcéw miaty zajmowac sie jednymi z najwazniejszych praktyk
modernizmu — uprawianiem nauki i formalnym wychowaniem. Karykaturalna
forma, jaka przybraty te dwa pola nazistowskiej dziatalnoSci, zwienczona zostata
powstaniem catego systemu odpowiednich instytucji, ktére w Trzeciej Rzeszy
miaty za zadanie dostarcza¢ dowodéw na prawomocno$¢ twierdzen o wyzszosci
aryjskich Ubermenschen nad pozostalymi rasami, jak réwniez o mozliwosci ,,wyho-
dowania” poprzez pseudonaukowe eksperymenty i manipulacje edukacja mtodych
Niemc6éw — pokolenia przysztych wladcow Swiata. W obliczu tak skonstruowanego
zadania nie moze dziwi¢ fakt, iz najwiekszy nacisk potozono na takie dziedziny,
jak medycyna, antropologia i edukacja. Wszystkie te trzy domeny nazistowskiej
dziatalnosci zyskaty w latach 1933-1945 imponujacy rozmach strukturalny, popar-
cie decydentow i oficjeli NSDAP oraz powazne zaplecze finansowe. Postawienie
tych obszaréw dziatalno$ci w centrum nie byto jednak fenomenem nagtym i nie-
spodziewanym. Proces formowania sie tego systemu, jak réwniez napedzajacej
go ideologii volkizmu zainicjowany zostat bowiem na dhugo przed wejsciem na
niemiecka scene polityczng Adolfa Hitlera, Josepha Goebbelsa czy Heinricha
Himmlera. Jego korzenie tkwig w XIX-wiecznych tendencjach intelektualnych,
ktore wyniosty na powierzchnie tak idee volkistyczne, jak tez ariozoficzne czy
réznorakie teorie i praktyki eugeniczne. Warto réwniez zaznaczy¢, ze ich przyspie-
szony rozw6j przypadl na okres gwattownego wzrostu znaczenia geopolitycznego
Niemiec na mapie Europy i wplecione one zostaty dzieki temu takze w 6wczesne
nurty polityczne, ktére okreslity kierunek wydarzen kilkadziesiat lat pézniej.

System edukacji w nazistowskich Niemczech uwazany jest przez historykow,
takich jak wspomniany Mosse lub Gilmer W. Blackburn, za kluczowy czynnik
ksztattujacy zbiorowo podzielane $wiatopoglady, postawy i volkistowska filozofie
spoteczna dominujaca w Trzeciej Rzeszy. Mosse deklaruje w tej materii, iz:

> G. Mosse, Kryzys ideologii niemieckiej, Czytelnik, Warszawa 1972, s. 121.
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[...] formy organizacyjne wypracowata w tej sferze, gdzie miata najwieksze znaczenie:
w ksztattowaniu mtodych chtonnych umystéw. Zaktadano szkoty, wzorujac sie na
volkistowskich schematach i zasadach. W szkotach panstwowych ideologie saczono
w umysty mtodziezy poprzez ksigzki, programy nauczania i zywe stowo wyktadow-
cow. Organizacje studenckie przyjety zasady volkistowskie, a profesorowie, tak jak
studenci, byli juz wychowankami organizacji mtodziezowych i w wieku dojrzatym
rozpowszechniali nabyte tam idee®.

XIX-wieczna niemiecka edukacja, w szczegdlnosci realizowana na etapie
szkolnym, pozwolita zatem nie tylko na powszechna legitymizacje ideologii vol-
kistowskiej, ale w latach p6zniejszych ja wrecz zinstytucjonalizowata. Ideologia ta
warto$ciowata dodatnio w tym systemie wszelkie cechy zwigzane z germanskim
mitem Volku, predestynowanej do dominacji czystej umystowo i rasowo wspolnoty
wolnej od niebezpieczenstw zwatpienia i krytycyzmu rodzacych sie poza Niemca-
mi i kojarzonymi z liberalng demokracja w stylu francuskim lub amerykanskim.
Jak pokazuja badania Ericha Weymera dotyczace tresci niemieckich podreczni-
kéw szkolnych z tamtych lat, tym, co znaczaco zostatlo w nich uwypuklone, to
odrzucenie tych elementéw nowoczesnosci, ktére moglyby ten stan dominacji
w jakikolwiek sposob podwazac’.

Spehieniem tych wczesnych wzoréw wychowania w wierze w narodowa misje
Niemcéw byla pod koniec XIX wieku dziatalno$¢ Ludwiga Gurlitta i Hermanna
Lietza, ktérzy to jako twércy koncepcji nowej szkoty narodowej walnie przyczy-
nili sie do reformy niemieckiego systemu szkolnego na przetomie wiekéw. O ile
Gurlitt dostarczyt dla tego modelu podwalin teoretycznych, to Leitz przekut czysto
filozoficzne koncepcje w czyn. Jego eksperymenty edukacyjne realizowane od
roku 1898 w zatozonej przez siebie szkole z internatem w Ilsenburgu w Saksonii
opieraly sie na idei powrotu do natury w sensie ponownego odkrycia nieskazonej
wielkomiejska i burzuazyjng obyczajowoscig istoty ludzkiego ducha. Antyinte-
lektualizm reprezentowany przez Leitza, w oczywisty sposob nawigzujacy takze
do szeroko rozumianej filozofii romantycznej, stawia kategorie nowoczesnosci
w znaczeniu odbiegajacym od znanych wéwczas kontekstbw modernizmu. No-
woczesna edukacja to dla niego w duzej mierze ideologicznie sterowany proces
ksztattowania nowej niemieckiej kadry lideréw przysztego narodowego odrodzenia,
uniewazniajacy jednoczesnie dotychczasowe wzory tak edukacyjne, jak i kulturo-
we. Program ksztalcenia mtodego pokolenia miatl w jego mniemaniu opiera¢ sie
na dwéch podstawowych fundamentach i ,,obejmowac uczucia narodowe i czyny
patriotyczne, bo Heimat i Volk sg filarami kultury”®.

Przy tak zdefiniowanych celach operacyjnych nowy niemiecki model eduka-
¢ji wyznaczyt kierunek przemian, ktore juz wkrétce miaty zaowocowaé wzorem

6 Ibidem, s. 201.
7 Ibidem, s. 203.
8 Ibidem, s. 214.
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ksztalcenia niepozostawiajacego marginesu dla watpliwo$ci wzgledem tego, co
stanowi jego nadrzedny imperatyw. Byto nim nie tyle nawet przygotowanie gruntu
pod narodowo-socjalistyczny system polityczny, ile wrecz wyrugowanie wszyst-
kich pozostatosci wczesniejszych wzoréw interakcji spotecznych i zastgpienie ich
nowymi, bardziej adekwatnymi wobec autentycznego i silnego ducha narodu nie-
mieckiego. Wzbudzenie owego ducha dotyczyto gléwnie terazniejszego pokolenia.
Niemieckie dzieci i mtodziez dorastajace w pierwszych dekadach XX wieku miaty
pozby¢ sie wszelkich naleciatosci poprzedniej epoki. Przyszte pokolenia miaty
jednak by¢ czyste tak pod wzgledem rasowym, jak i duchowym niejako z definicji
oraz poprzez fakt, ze miaty sie juz urodzi¢ w ,,wielkich Niemczech” postulowanych
przez zwolennikow idei volkistycznych, a pdéZniej nazistowskich. Propaganda
partii nazistowskiej od samego poczatku jej istnienia wiescita, iz organizacja ta
jest partia mtodego pokolenia®. To specyficzne ukierunkowanie na przysztos¢
ideologii edukacyjnej bylo charakterystyczne dla reform dokonujacych sie na tej
plaszczyznie w Niemczech epoki Republiki Weimarskiej. Czas, ktory miat nadejs¢
(ale tez ten przeszty), podlegal w obrebie tej ideologii silnej mitologizacji. Snute
wizje przysztosci rysowaty obraz pozytywnej zmiany w opozycji do biezacego
stanu chaosu i destabilizacji ekonomicznej i spotecznej Niemiec po przegranej
przez ten kraj Wielkiej Wojnie. Progresywny wymiar reform przeprowadzanych
w latach 20. XX wieku dos$¢ szybko zostat wyhamowany na rzecz eksperymen-
talnych metod ksztalcenia otrzymanych w duchu szkét narodowych. Przykladem
moze tu by¢ seria atakéw ze strony skrajnie prawicowej prasy wobec zatozonej
w 1921 r. Szkoty Humboldta dla dziewczat w Chemnitz, kiedy to zatrudnieni tam
pedagodzy odmoéwili dostosowania sie do polecen protestanckich klerykow, a w
konsekwencji instytucja ta zostata zmuszona do zmiany swego charakteru. O ile
zatem propozycje zniesienia np. dominacji ksztalcenia gimnazjalnego i selekcyj-
nego systemu szkolnictwa wyzszego byly formutowane i czyniono pewne kroki do
ich wprowadzenia, o tyle toczone m.in. podczas Konferencji Szkolnictwa Rzeszy
(Reichschulkonferenz) w 1920 r. debaty na temat zmiany w tych instytucjach na
rzecz wiekszej réwnosci w dostepie do edukacji przedstawicieli wszystkich klas
spotecznych paradoksalnie umacniaty poprzednie konserwatywne podejscie w tej
materii'”.

Okres Republiki Weimarskiej i podejmowane w trakcie jej istnienia kroki
reformatorskie stanowig epizod w historii XX-wiecznej niemieckiej edukacji,
ktéry na tle wydarzen lat 30. pozostat bez precedensu. By} to moment kluczowy
pod wieloma wzgledami, jednak podstawowym wymiarem dziatan byly zmiany

9 G.J. Giles, Schooling for Little Soldiers: German Education in the Second World War,
w: Lowe Roy (red.), Education and the Second World War: Studies in Schooling and Social
Change, Routledge, New York 2012, s. 17.

10 M. Lamberti, The Politics of Education: Teachers and School Reform in Weimar Germany,
Bergahn Books, New York — Oxford 2004, s. 112.
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dokonujace sie w systemie ksztalcenia instytucjonalnego, a w konsekwencji
takze samej filozofii ksztalcenia owe instytucje okreslajace pod wzgledem cel6w
i struktury. Ta ostatnia w niemieckiej tradycji edukacyjnej posiada wyrazne piet-
no postulatéw formutowanych swego czasu przez Wilhelma von Humboldta, ale
takze pruskiego modelu wychowania w duchu Fryderyka Wielkiego odnoszacego
sie do formowania postaw spotecznych afirmujacych istniejacy system, religijnie
okreslonego kregostupa moralnego i pozycji ekonomicznej przysztej imperialnej
klasy urzedniczej, rzemie$lnikow i przedstawicieli rosnacej w znaczenie niemiec-
kiej burzuazji. Tak zdefiniowany ideowo system edukacji przetrwal wiek XIX we
wzglednie nienaruszonej formie. Wraz z wydarzeniami poczatku wieku XX zaczat
on wydawac sie przestarzaty i nie do$¢ ,,nowoczesny”. Z nastaniem porzadku wei-
marskiego niemiecka edukacja stata sie polem zazartych polemik nad kierunkiem
zmian tego systemu, majacych bezposredni wptyw na zycie spoteczne w kraju
w nadchodzacych dekadach. Zderzenie pogladéw zwolennikow protestanckiej
edukacji konfesyjnej, przybierajacych na sile postulatéw nacjonalistycznych mé-
wigcych o potrzebie ogélnonarodowego przebudzenia, jak tez rozwigzan réwno-
Sciowych formutowanych przez éwczesnych socjaldemokratow, przyczynito sie do
zaognienia klimatu politycznego w catych Niemczech. Republika wrzata jednak
nie tylko z powodu edukacyjnych zawirowan, ale przede wszystkim ze wzgledu
na coraz wieksze napiecia i otwarte starcia pomiedzy poszczegbélnymi frakcjami
politycznymi. Walka pomiedzy socjaldemokratami Friedricha Eberta, komunistami
Ernsta Thalmanna i nazistami Adolfa Hitlera stata sie statym elementem zycia po-
litycznego i codzienno$ci Republiki Weimarskiej. W tak dynamicznej i niestabilnej
rzeczywistosci poszukiwano rozwiazan jasnych i nieskomplikowanych. Niemcy
wraz z koncem lat 20. zaczeli sie sklania¢ coraz bardziej ku ideologii narodowo-
-socjalistycznej, w tym tych jej elementow, ktére mowity o roli wychowania mio-
dziezy i formowania zbiorowej tozsamos$ci wspdlnoty poprzez nacisk na czystosc,
tak w kontekscie cielesnosci, jak i duchowos$ci. Nowy niemiecki obywatel Rzeszy
miat by¢ istotq uksztattowana na wzér germanskich heroséw wywodzacych sie ze
starych mitycznych opowiesci o Nibelungach. Istota znaczenia edukacji i wycho-
wania w tym zakresie ,,ideologicznej produkcji” nadludzi wazna byta takze dla
samego Adolfa Hitlera, ktory uwagi te zawart w Mein Kampf:

[...] kazdy rodzaj edukacji musi zosta¢ poddany jednemu zadaniu, jakim jest wttoczenie
kazdemu dziecku przekonania, iz jego wlasny naréd i rasa przewyzsza wszystkie inne'’.

Jednostka stworzona przez Hermanna Leitza w Ilsenburgu miata by¢ pierw-
szg z wielu podobnych jej instytucji hartujacych narodowego ducha, wkrétce
tez zyskata swoja kontynuacje w postaci systemu Heimatschulen w latach 20.
To w tych szkotach szczeg6lng atencja obdarzono studia nad rasg i germanskim

I Cyt. za: E. Mann, School for Barbarians: Education Under the Nazis, Dover Publications
Inc., Mineola, New York 2014, s. 20.
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pochodzeniem. }.g9czono w nich bowiem zajecia z przedmiotéw takich jak historia
czy jezyk niemiecki z nauczaniem rasowych taksonomii i zajeciami majacymi na
celu zacie$nienie wiezi tozsamos$ciowych uczniéw z ,,niemieckq ziemiq”. Podobny
charakter zyskala takze zalozona jeszcze w 1910 r. szkola Odenwaldschule. Ta
dziatajaca do roku 2015 w miejscowo$ci Happenheim w Hesji instytucja w swym
okresie formatywnym stanowita wazny z punktu widzenia reform edukacyjnych
lansowanych przez srodowiska nacjonalistyczne front nowej formuty ksztalcenia.
O ile przez pierwsze lata swojego funkcjonowania pod kierownictwem Paula
Geheeba szkota ta realizowata w praktyce rézne projekty edukacji progresywnej,
o tyle wraz z rokiem 1933 sytuacja zmienita sie dramatycznie, a cze$¢ zatrudnio-
nych tam nauczycieli otwarcie opowiedziata sie za zmiang kursu instytucji zgodna
z polityka narodowo-socjalistyczna'?. Po przejeciu zarzadu szkoty w 1939 r. przez
nazistowskich urzednikéw instytucja ta stala sie modelowym rozwigzaniem dla
innych zblizonych w swej pedagogicznej koncepcji jednostek.

Wiasciwy ksztatt edukacja nazistowska uzyskata jednak dopiero wraz z mo-
mentem Machtegreifung, tj. catkowitego przejecia wtadzy nad panstwem i jego
instytucjami w latach 30. przez Hitlera i jego poplecznikow. Sformowana wéwczas
organizacja Narodowosocjalistyczny Zwigzek Nauczycieli w swym statucie jasno
deklarowata, co jest celem ksztalcenia w nowych Niemczech. Miata by¢ to: ,,edu-
kacja przyktadnych cztonkéw ruchu narodowo-socjalistycznego tak, aby mogli
oni wypetia¢ zadania i obowiazki w obrebie wspoélnoty narodowe;j”!®. Zadania,
jakie postawiono przed tg organizacja, byty dwojakiej natury. Po pierwsze, miala
ona dostarczac raporty na temat politycznej zgodnos$ci nauczycieli z linig wyzna-
czang przez NSDAP w przypadku awansow i promocji, po drugie, zapewnic statg
indoktrynacje ideologiczng Srodowisk nauczycielskich. Produktem tych zabiegow
miata sta¢ sie nowa klasa spoteczna narodowych edukatoréw — Volkserzieher, grupa
bardzo wazna pod wzgledem dalszych zamierzen dopelnienia sie transformacji
i przebudzenia niemieckiego spoteczenstwa skazonego obcymi, w tym takze mo-
dernistycznymi wptywami. Tak funkcjonujacy system edukacji mogt dalej reali-
zowac wszystkie cele wyzszego rzedu, tj. popularyzowac idee czysto$ci rasowej,
wyjatkowego charakteru niemieckiej kultury i kultu jednosci.

Odrzucenie zachodniego modernizmu przez ideologie nazistowska nie prze-
kreslato nowoczesno$ci w nieco innym, bardziej historycznym sensie. Przewrotnie
rozumiany postep naukowy realizowany w badaniach etnograficznych, jezyko-
znawczych i biologicznych posiadal swoje umocowanie w dwéch zasadniczych
polach problemowych, tj. rasy i historii. I tak np. badania realizowane przez Katedre
Antropologii Kaiser Wilhelm Insitiut w Berlinie zorientowane byty na dostarczenie
racjonalnej (w kategoriach nazistowskiej nauki oczywiscie) argumentacji na rzecz

12 D. Shirley, The Politics of Progressive Education: The Odenwaldschule in Nazi Germany,
Harvard University Press, Cambridge — London 1992, s. 135.
13 L. Pine, Education in Nazi Germany, Berg Publishing, Oxford, New York 2010, s. 46.
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przeplatania sie i ewolucji porzadku biologii i kultury. Filozofia Blut und Boden,
zgodnie z kt6ra nie tylko uzasadniano ekspansje terytorialng, ale tez praktykowa-
no studia antropometryczne na zajetych przez Wehrmacht i Waffen SS ziemiach,
stanowita kwintesencje tak ujetej racjonalizacji masowej zbrodni. Dziatajacy na
obszarze Polski Institut fiir Deutsche Ostarbeit stanowi egzemplifikacje tego ro-
dzaju pomieszania ideatéw naukowosci z tym, co naukowe juz zdecydowanie nie
jest. W opublikowanym niedawno studium poswieconym tej instytucji Zbigniew
Libera podkresla, iz ,,niemiecka antropologia od swych poczatkéw byta, jawnie lub
niejawnie, w r6znym stopniu rasistowska, z czasem coraz bardziej antyzydowska”“.

Wszechobecny w zyciu publicznym, instytucjach panstwowych (ale tez mikro-
praktykach spotecznych) Trzeciej Rzeszy rasizm i dazenie do obiektywizacji pogla-
déw rasistowskich jest cechg dystynktywna tego systemu. Teoria rasowa lansowana
w niemieckiej edukacji i studiach naukowych wigzata sie takze z koncepcja higieny
rasowej. Wspomniana na poczatku funkcja sanitarna jezyka totalitarnej propagandy
i narracji nowoczesnosci, widoczna m.in. w 6wczesnych niemieckich podreczni-
kach szkolnych, nabrata ztowrogiego wymiaru praktycznego w pseudomedycznych
eksperymentach Josefa Mengele i jemu podobnych w O$wiecimiu, Buchenwaldzie
i Dachau. Nie sposéb oczywiscie mowi¢ o nazistowskiej medycynie w kontekscie
usestymatyzowanego ludobdjstwa, ktérego byta ona bez watpienia kluczowym
narzedziem. Biologia i nauki przyrodnicze mialy by¢ w optyce nazistow elemen-
tem narodowej rewolucji obalajacej ancien régime anglosaskiego i romanskiego
racjonalizmu wyrostego na gruncie O$wiecenia. Dopom6c im miaty w tej misji
pseudonaukowego przewrotu nauki humanistyczne i przede wszystkim pisana na
nowo historiografia Niemiec. W tym sensie podejscie do kategorii nowoczesnosci
i scjentyzmu w Trzeciej Rzeszy przypomina, jak zauwaza to chociazby Gilmer
Blackburn, rodzaj wspétczesnej mitologii snutej na podstawie watkéw wybranych
dos¢ wybidrczo z tradycji literackich romantyzmu, nowych antychrzescijanskich
i neogermanskich ruch6ow religijnych, jak ariozofia lub kult Wotana, historycznych
fantazmatéw w postaci mitu Aryjczykéw czy tez folkorystyki uprawianej przez
braci Grimm lub Johanna Gottfrieda von Herdera.

W tym $wietle ideologia nazistowska stanowita nie tyle deprawacje projektu
modernistycznego, ile wynaturzona, niemniej rownolegla trajektorie nowoczesnosci
positkujacej sie takimi pojeciami, jak rasa, tradycja i kultura. Odpowiadajac zatem
na pytanie o role idei nowoczesno$ci w kontekscie edukacji w Trzeciej Rzeszy,
nalezy stwierdzi¢, ze byta ona czeSciq szerszego spotecznego projektu nazistow,
cho¢ jej znaczenie dalece odbiegato od wzoréw rozumienia tego pojecia, ukon-

14 Z. Libera, Antropologia biologiczno-kulturowa i polityka rasowa III Rzeszy w dziatalnosci
Sektion Rassen- und Volkstumforschung, w: M. Maj (red.), Antropologia i etnologia w czasie
wojny. Dziatalnos¢ Sektion Rassen- und Volkstumforschung Instiutu fur Deutsche Ostarbeit,
Krakau 1940-1944 w Swietle nowych materiatéw zrédtowych, Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakow 2015, s. 45.
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stytuowanych w zachodniej filozofii czy tez dotychczasowej humanistyce jako
takiej. Poddana ona zostata gruntownej transformacji na rzecz nadrzednej wobec
niej idei wspdélnoty krwi, podsycanej jakosciowa ocena poszczeg6lnych grup naro-
dowych i etnicznych wykluczonych z ekskluzywnej klasy ,,nadludzi”. Ostatecznie
wypracowany zostat caly system podlegly tym ideom, ktérego efektem dziatania
staty sie proby przekucia marzenia Hitlera o tysigcletniej Rzeszy w rzeczywistos$¢
panstwa i spoleczenstwa totalitarnego. Wazna czeScig tego systemu byta edukacja,
a doktadniej rzecz biorac potaczenie indoktrynacji ideologicznej ze specyficznym
dla nazizmu mys$leniem w kategoriach narodowego mitu spajajacego wszelkie
dziatania, tak polityczne, jak i militarne. Mowa tu nie tyle o micie w kontekscie
przywotywanych wczesniej w tekscie partykularnych narracji pragermanskich, ile
o specyficznym schemacie myslenia mitycznego wzgledem rzeczywisto$ci. Ten
znany od dawna m.in. w antropologii koncept ukazuje nam system spoteczno-
-polityczny Trzeciej Rzeszy w niecodziennym ujeciu. Nie wdajac sie w szczegoty
roznych antropologicznych teorii $wiatopogladu magicznego, mozna stwierdzic,
ze wiekszos¢ z nich zgadza sie w jednym punkcie, tj. przyjmuje, iz ludzie 6w Swia-
topoglad reprezentujacy acza porzadek fizykalny z tym, co lezy poza realnoscia,
nie dostrzegajac przy tym wiekszej r6znicy pomiedzy tymi dwoma ptaszczyznami.
Zakladajac zatem, ze nazistowscy decydenci oraz ludzie odpowiedzialni za kluczo-
we elementy stworzonego przez nich systemu instytucji reprezentowali ten rodzaj
Swiatopogladu, nie tyle wskazujemy na irracjonalne podtoze nazistowskich zbrodni,
ile na zasadniczy trzon nazistowskiej ideologii tworzacej amalgamat postulatow
quasi-racjonalnych (np. poprzez badania rasowe) z fantazyjnym obrazem $wiata,
w ktorym globalna dominacja Niemiec jest réwnie realna, co zatozenie o istnieniu
Aryjczykow oraz faktycznosci zwigzanych z tym przekonan rasowych.
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