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- wspoélczesne media i eksperyment chemiczny. Nowoczesne media tworza szanse
znacznie glebszego wnikania w poznawang rzeczywistos¢ oraz przyblizania jej uczniom
i studentom;

- strategie uczenia sie studentéw fizjoterapii Uniwersytetu Medycznego we Wro-
clawiu;

- interaktywny system pomocy w multimedialnym module edukacyjnym;

- specyficzne formy reedukacji;

- komputer w edukacji przedszkolnej;

- media w aspekcie pedagogicznej funkcji czasu wolnego ludzi dorostych;

- wikimedia w edukacji;

- edukacja medialna w perspektywie ekologicznej;

- kanadyjski model immersyjnej edukacji medialnej;

- projektowanie graficzne a proces czytania i tworzenia wizualnych znaczen;

- eyetrackingowe badania prezentacji multimedialnych konstruowanych dla wspo-
magania edukacji wczesnoszkolnej;

- platforma lot4eng.com jako narzedzie wspierajace ksztalcenie ustawiczne;

- dziatania profilaktyczne wobec zagrozen medialnych.

Wymienione opracowania wiele wnosza do metodyki wykorzystania mediow
w procesie edukacyjnym. Autorzy poszczegélnych opracowan szeroko wykorzystali
najnowszg literature krajowq i zagraniczng dotyczaca omawianej problematyki. Wyka-
zali tez wiele inwencji tworczej w zakresie zastosowania mediéw zaréwno w pracy
szkolnej, jak rowniez w zyciu.

Biorac pod uwage niezaprzeczalne walory teoretyczne i praktyczne opracowan za-
wartych w opiniowanej pracy, uwazam, iz jej tres¢ jest szczegélnie przydatna dla stu-
dentéw kierunkéw nauczycielskich, a takze dla nauczycieli praktykow.

ROBERT SZYMIEC

Wyzsza Szkota Jezykéw Obcych
w Poznaniu

L. Van Lier, The Ecology and Semiotics of Language Learning. A sociocultural perspec-
tive, Kluwer Academic Publishers, Boston-Dordrecht-New York-London 2004, ss. 252

DLACZEGO TA KSIAZKA JEST WAZNA

Zdecydowalismy sie przedstawi¢ The Ecology and Semiotics of Language Learning
z kilku powodéw. Nie tylko dlatego, Ze jest to przetomowa pozycja proponujaca zupet-
nie nowatorskie rozumienie jezyka jako fenomenu samego w sobie, ale réwniez ze
wzgledu na to, ze prezentuje wynikajace z niej praktyczne konsekwengje tej zmiany dla
nauczania jezykow w szkole.

Druga przyczyna jest zbieznos¢ prezentowanych tutaj koncepcji z bliskimi nam za-
gadnieniami zwigzanymi z pojeciami immersji i nauczania responsywnego, prezento-
wanymi juz na tamach ,Neodidagmaty”. Recenzja ta nie powstata wiec jako przypad-
kowe i standardowe przedstawienie réwnie przypadkowo wybranej pozycji. Jest ona
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efektem przemyslen i dyskusji nad zawartymi w niej koncepcjami, ktére w nieoczeki-
wany sposob okazuja sie zbiezne z nasza filozofig jezyka, jego uzycia i nauczania.

W zawartosci merytorycznej ksiazki mozna wyznaczy¢ co najmniej dwie linie po-
dzialu, ktére stwarzaja cztery obszary tematyczne: ekologia oraz semiotyka w rozumie-
niu jezyka i proceséw poznawczych, a nastepnie kazde z tych dwdéch poje¢ w odniesie-
niu do jezyka jest przetransponowane na codzienna praktyke w nauczaniu. Tym samym
autor uniknat btedu przeintelektualizowania czesci teoretycznej i ograniczenia sie do
niej - co z pewnoscia zmniejszyloby znacznie docelowy krag odbiorcéw. Jednoczesnie
Sciste powigzanie tych nowatorskich zagadnieri ze strong praktyczng jest co najmniej
dostatecznie uzasadnione po to, aby kazdy nauczyciel chcacy je wprowadzi¢ do swojej
codziennej praktyki, mogl to zrobi¢ z przekonaniem o ich teoretycznym uzasadnieniu.

Wreszcie, zwazywszy na jednolitos$¢ i zorientowanie na testy niepodzielnie obecnie
panujace w szkolach kierowanych przez kuratorium, chcielibysmy wskaza¢ osobom
podejmujacym decyzje w tej mierze fakt istnienia nowoczesnych koncepcji nauczania,
ktore nie bazujg na powielanych ad noseaum programach nauczania i proponuja zupet-
nie nowa jakos¢ edukacji. Jednoczes$nie z realizacja takich przestarzalych merytorycznie
programéw odmawia sie w szkolnej rzeczywistosci miejsca na zaistnienie zywego jezy-
ka, zbieznego z zainteresowaniami uczniéw, gdyz czesto takie przekazy nie sa zgodne
z aktualnymi wskaznikami poprawnosci politycznej lub po prostu, w zalewie testowych
éwiczen, brakuje miejsca na kreatywnos$¢ uczniow.

Do takiego mechanicznego traktowania jezyka Van Lier wydaje sie odnosi¢ scep-
tycznie:

Z jednej strony moéwigc chcemy ubarwiaé i tworzy¢ oryginalny jezyk, brzmie¢ oryginal-
nie i dystynktywnie, sygnalizujac swoja indywidualnos¢ i przynaleznoé¢ do okreslonej
grupy. Z drugiej strony uzytkownicy jezyka (czesto oficjalne instytucje i szkoly) prébuja
ustanowic oficjalne standardy i wskazniki ,,poprawnego” jezyka, probujac w ten sposéb
ograniczy¢ iloé¢ wariacji jezyka bedacych w uzyciu (Van Lier, 2004, s. 85 [tlum. R.S. - dot.
calego artykulu]).

DLACZEGO EKOLOGIA

Spojrzenie ekologiczne, ktére ostatnio kojarzone jest najczesciej z ratowaniem gina-
cego srodowiska naszej planety, stanowi w istocie sposéb pojmowania zjawisk w ich
calosciowym kontekscie lub kontekstach i nie zadowala si¢ jedynie wyznaczeniem
dwuwymiarowych linearnych wektoréw charakteryzujacych relacje miedzy bardzo
ograniczong liczba zmiennych. To z kolei odréznia taki punkt widzenia od tradycyjnie
rozumianej ,metody naukowej”, ktéra izolujac zestaw wybranych sktadnikéw badanego
problemu, prébuje dostarczy¢ jego wyjasnienie, kontrolujgc w sztuczny sposéb obszar
eksperymentu i manipulujac wyselekcjonowanymi zmiennymi. Jak pisze Van Lier:

Wartos¢ takiej metody (naukowej) nie jest kwestionowana, zwazywszy na ogromny po-
step nauki i technologii ktéry mial miejsce w ostatnich stuleciach. Jednakze jest réwnie
niewatpliwe, Ze ten postep jest kosztowny w odniesieniu do probleméw $rodowiska na-
turalnego i pogorszenia dobrostanu ekosysteméw na $wiecie (Van Lier, 2004, s. 4).

Autor przedstawia dwa podejscia do tego problemu, wyrézniajac plytka i gteboka
ekologie. Plytka ekologia polega na doraznym usuwaniu biezacych skutkéw naszego
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rozwoju cywilizacyjnego, a ekologia gleboka szuka rozwiazan systemowych i Iaczy sie
z teorig systemoéw, cybernetyka, a w ostatnich latach réwniez z teoria chaosu i zlozono-
$ci. Wielu czytelnikéw zapyta tutaj, co wspélnego ma ta tematyka z funkcjonowaniem
jezyka i jego nauczaniem w szkole. Postaramy sie na to pytanie odpowiedzieé, przywo-
tujac niektore z dziesieciu kategorii charakteryzujacych Lingwistyke Ekologiczna.

Wybrane kategorie charakteryzujace Lingwistyke Ekologiczna. We wstepie do
swojej ksigzki Van Lier sktada swoista deklaracje intencji (jak sam ja nazywa) w odnie-
sieniu do gtéwnych koncepcji ekologii w studiowaniu i nauczaniu jezyka. Ponizej przed-
stawiamy kilka z nich wraz z komentarzem - jakkolwiek subiektywnym - ale w sposéb
czytelny taczacym jego koncepcje z nowoczesnymi teoriami dotyczacymi przyswajania
jezyka ijego nauczania obecnymi juz na tamach , Neodidagmaty”.

Relacje. Obszarem docelowym jezyka sa relacje wigzace jednostke z otaczajacym ja
$wiatem, jezyk stanowi sposéb na udane funkcjonowanie organizmu w Srodowisku.
Wydaje sie, ze ten postulat moze by¢ najefektywniej spetniony w srodowisku immersyj-
nym. Jak pisze Bestrzynski (2011, s. 171), ,immersja jest zjawiskiem bardzo szerokim
i zachodzacym na plaszczyZnie aktywnosci w grupie”.

Kontekst. Wedlug Van Liera, , kontekst nie jest czyms, co otacza jezyk, lecz tak na-
prawde definiuje go, bedac w tym samym czasie przez niego definiowanym” (Van Lier,
2004, s. 4). Jezyk jest wiec czyms$ wiecej niz tylko kodem przekazujacym wiadomosci od
A do B, nie moze wiec by¢ skutecznie rozumiany, nabywany ani nauczany w oderwaniu
od swojego naturalnego kontekstu. W praktyce oznacza to, ze tony szkolnych zeszytéow
¢wiczen do wypelniania, kupowane co roku przez uczniéw, ktére charakteryzuje catko-
wite oderwanie od kontekstu spolecznego, przedstawiaja jezyk we fragmentarycznej,
sztucznej formie i by¢ moze jest to jedna z przyczyn ich niezmiennie niskiej atrakcyjnosci
wéréd uczniéw pomimo niezmiennie wysokich kosztow zakupu.

Wylanianie. ,Lingwistyka Ekologiczna rozumie uczenie sie jezyka nie jako stop-
niowy, linearng akwizycje, lecz jako wylanianie sie” (Van Lier, 2004, s. 5). To zjawisko
(nie proces) jest przedstawiane jako koalescencja wielu prostszych objetosciowo i jako-
Sciowo elementéw w systemie jezykowym o znacznie wyzszym stopniu komplikacji.
Gramatyka w takim rozumieniu nie jest czyms, czego uczymy sie jako zespolu regul
i zasad, ale wyrasta wprost z uzycia leksyki. Zastanawiajace jest dla nas szczegolnie, jak
bardzo przypomina to nabywanie pierwszego jezyka w $rodowisku immersyjnym. Po-
dobnie pisze o tej kwestii Lankiewicz: , Nikt nie uczy sie stow jako hasel w stowniku, ale
raczej przyswaja je z interakcji spotecznej. Uczenie sie catych blokéw wyrazoéw, tak jak to
proponuje podejécie leksykalne, nie powinno si¢ bardzo rézni¢ od naturalnego uczenia
sie wyrazen w jezyku rodzimym” (Lankiewicz, 2012, s. 216).

Jakosé. Jakos¢ w ujeciu Lingwistyki Ekologicznej, jak wyjasnia Van Lier, odnosi sie
do jakosci doswiadczenia edukacyjnego. ,Jakos¢ doswiadczenia edukacyjnego jest wi-
dziana jako zasadniczo odmienna od standardéw edukacyjnych” (Van Lier, 2004, s. 5).
Naszym zdaniem niezmiernie wazne jest podniesienie przemilczanej chetnie kwestii
jakosci doswiadczenia edukacyjnego dla jego odbiorcy i emocjonalnego zabarwienia dla
ucznia jego kontaktu z systemem szkolnym. Wydaje sig, ze mamy niewielkie prawo
moralne krytykowac negatywne lub trudne postawy uczniéw wobec systemu szkolnego
tak diugo, jak konstruujemy go, widzac ucznia jako przedmiot i odmawiajac przyznania
wartosci jego odczuciom. Harmonizuje to z wprowadzonym przez nas pojeciem na-
uczania responsywnego, ktére proponuje uczynienie z potencjaléw emocjonalnych,
naturalnie obecnych w uczniach, motoru edukacji zamiast budowania motywacji przez
kumulacje bodZcoéw negatywnych. Tak pisze o tym Strykowska: ,Wazne jest, aby na-
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uczyciel byt takim pedagogiem, ktéry moze troche wbrew ogélnej opinii wierzy, do
korica w istnienie dobrej strony kazdego ucznia, szczegélnie tego trudnego. Jest zainte-
resowany $wiatem swoich podopiecznych i stara sie patrze¢ na otaczajace go zdarzenia
z ich perspektywy” (Strykowska, 2011, s. 3).

Wartosé. Autor proponuje odejscie od deklarowanego powszechnie rozdziatu nauki
od wartosci moralnych. W tym ujeciu nauczyciel wydaje sie¢ mie¢ obowiazek odrzucania
autocenzury i tamania poprawnosci politycznej. Jako przykiad takiego sztucznego roz-
szczepienia Van Lier podaje dziatalno$¢ naukowa i polityczna Chomskiego, ktéry nigdy
nie widzial zwigzku pomiedzy tymi sferami. W praktyce szkolnej ta teoria oznacza, ze
nauczyciel jezyka nie powinien skrupulatnie pomija¢ tematéw trudnych lub kontrower-
syjnych. Owszem, nie wolno mu prowadzi¢ indoktrynacji, ale jeéli jezyk ma by¢ odkry-
wany w swoim naturalnym kontekscie, to nie mozemy wykluczaé z interakeji ,trud-
nych” tematéw z obawy przed krytyka rodzicéw czy przelozonych.

Aktywnos¢. Jest rozumiana jako naturalne terytorium dla studiowania i uczenia sie
jezyka. Neguje sie tradycyjny, skupiony na biernym, przekazujacym uczniom wiedze
nauczycielu, model klasy. Van Lier proponuje w zamian , Wsp6lnote oparta na praktyce,
gdzie uczniowie zajmuja sie¢ swoim uczeniem sie poprzez aktywnosci réznego rodzaju,
pracujac parami, wspoélnie lub samodzielnie” (Van Lier, 2004, s. 5). Aktywnos¢ tak ro-
zumiana réwniez harmonizuje z postulatami nauczania responsywnego. Podobna idee
wyraza, piszac o immersji, Bestrzynski: ,Rolg nauczyciela jest organizacja aktywnosci
uczniow w taki sposob, aby mogto zaistnie¢ zjawisko przyswajania jezyka obcego” (Be-
strzyriski, 2001, s. 163).

DLACZEGO SEMIOTYKA

Semiotyka jako dziedzina wiedzy zajmujaca si¢ teorig i praktyka odczytywania,
tworzenia i istnienia znakéw na réznych plaszczyznach wydaje sie by¢ polozona daleko
od praktyki nauczania jezyka. Jednakze pozory, jak czesto si¢ zdarza, rowniez tym ra-
zem okazuja sie mylace, tym bardziej ze obok lingwistyki ekologicznej stanowi ona
drugi filar proponowanej przez autora filozofii jezyka i zwigzanej z nig praktyki eduka-
cyjnej.

Ot6z, pojmowanie jezyka jako dynamicznego systemu znakéw, ktérych znaczenie
jest indywidualnie i kazdorazowo negocjowane oraz dodatkowo zalezne od kontekstu
spolecznej interakcji, prowadzi w konsekwencji do ekologicznego pojmowania jezyka.
Ta prawidlowosé obowiazuje réwniez w przeciwng strone. Van Lier pisze o tym naste-
pujaco: ,Moja tezg w tej ksigzce jest to, ze ekologia i semiotyka ida reka w reke. To zna-
czy, ze semiotyczne podejécie do jezyka prowadzi do postrzegania uczenia sie jezyka
(i jego uzywania) z ekologicznej perspektywy. Ta z kolei prowadzi do umieszczenia
uczenia si¢ w semiotyce przestrzeni, czasu, dzialania percepcji i umystu” (Van Lier,
2004, s. 55).

Dodatkowo znajdujemy tu kolejng zbieznos¢ z proponowanymi przez nas ideami
nauczania responsywnego, gdyz refleksje autora dotyczace konsekwencji semiozy (se-
miotycznego procesu tworzenia znaczen) zawieraja miedzy innymi postulat, ze
,uczniowie to osoby, ktére maja co$ do powiedzenia, posiadajacy wazne cele w zyciu,
a nie kolejne pozycje w statystyce, ktére co najwyzej wplywaja na wynik testow” (Van
Lier, 2004, s. 73). Jest to zbiezne z proponowana przez nas definicja: ,Nauczaniem re-
sponsywnym jest kazde zachowanie i dzialanie nauczyciela, w ktérym dostraja sie on do
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aktualnych potrzeb, zainteresowan i trudnosci ucznia, w przeciwienistwie do nauczania
planowego, w ktérym centralne miejsce zajmuje rozklad materiatu wraz z planem wyni-
kowym” (Szymiec, 2011, s. 175).

Réwnie wyraznie wyartykutowana jest kluczowa rola mechanizméw pojawiajacych
sie w immersji jezykowej, gdzie rola nauczyciela to bycie facylitatorem wspdlnego zanu-
rzenia w jezyku. Van Lier pisze o tym nastepujaco: ,, By¢ moze metodolodzy komunika-
cyjni przecenili pojecie komunikacji twarza w twarz, jako modelu interakcyjnego. By¢
moze wazniejszy jest model angazowania wspoélnej uwagi na danym zagadnieniu opar-
ty na réwnorzednej wspoétpracy” (Van Lier, 2004, s. 73).

Jak w trakcie dyskusji seminaryjnej zauwazyl Bestrzynski (WSJO, listopad 2013)
,niewielu edukatoréw uswiadamia sobie role semiotyki w procesie przyswajania jezyka,
skupiajgc sie gléwnie na odtwoérczych aktywnosciach” (ktére majg przygotowac
uczniow do testow na zakonczenie semestru, roku lub szkoty). Niestety dzieje sie to nie
tylko kosztem zubozenia ich jezyka, ale réwniez ograniczenia rozwoju ich samodziel-
nych strategii kognitywnych. Jest to zreszta symptomatyczne dla kazdego przedmiotu
humanistycznego, szczegélnie gdy chodzi o jezyk polski. Nauczyciele (oczywiscie wy-
facznie anonimowo) przyznaja, ze ich przedmiotu nie da si¢ ani dobrze nauczaé, ani
ocenia¢ umiejetnosci uczniéw w sposéb testowy. Co wiecej, taki sposéb orientacji (szko-
ly na testy) stawia uczniéw kreatywnych w niekorzystnym polozeniu - bo musza sie
»~oduczac” swojego nietypowego rozumienia i odbioru literatury, aby nauczy¢ sie my-
$lenia przecietnego i przewidywalnego tylko po to, zeby potrafi¢ ,wstrzeli¢ sie” w test.
Takie dzialanie samo w sobie jest w perspektywie semiotycznej sprzeczne z pojeciem
jezyka jako kreacji. W naszym rozumieniu jest tez sprzeczne z byciem nauczycielem
perse.

UWAGI KONCOWE

W czasach rosnacego wplywu korporacyjnego widzenia i warto$ciowania $wiata na
kazda istotng dziedzine zycia glosy niezalezne od tego paradygmatu powinny by¢
szczegblnie uwaznie stuchane przez wszystkich, ktorzy identyfikuja sie z ideami huma-
nistycznymi i prospotecznymi. Mentalno$¢ korporacyjna manifestuje sie uprzedmioto-
wieniem i manipulacyjnym traktowaniem kazdego czlowieka. Model edukacji masowej
opartej na standardach, a nie na jakosci (ktéry to konflikt przedstawiliémy powyzej)
sprzyja ujednoliceniu myslenia uczniow i ogranicza indywidualnos¢ ich jezyka. Deklara-
tywnie kazda szanujaca sie korporacja, podobnie jak edukacja masowa, akceptuje
i wspiera réznorodnosé. W praktyce jednak przyklada sie te sama miare do kazdego
pracownika lub ucznia, czyniac z postuszenistwa gtéwna cnote, a glosy niezalezne lub
krytyczne sa skutecznie tlumione. Wszyscy maja wykonywaé te same aktywnosci
i udziela¢ tych samych, wlasciwych (bo zgodnych z kluczem testowym) odpowiedzi.

By¢ moze gléwna wartos¢ ksigzki Van Liera lezy w silnej teoretycznej podbudowie,
ktora daje ona wszystkim nieuksztaltowanym na wzér korporacyjny nauczycielom,
wierzacym we wrodzong kreatywnos¢ i ciekawos¢ swiata swoich uczniéw i uwazajacym
ich za co$ wiecej niz kolejne pozycje w dzienniku szkolnym.

By¢ moze dzigki polaczeniu poje¢ ekologii oraz semiotyki w odniesieniu do jezyka
ijego nauczania uzyskujemy unikalng perspektywe widzenia klasy jako przede wszyst-
kim systemu i platformy interakcji spotecznej.
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By¢ moze w kategoriach humanistycznych wyeksponowanie roli ego jako indywi-
dualnej osobowosci ucznia (bedacej w pelni wyrazanag i rozwijang w kontekscie spotecz-
nym), ktére wynika z lektury tej ksiqzki, jest odpowiedzia na dominujace tendencje
w edukacji masowej, ktéra stara sie sprowadzi¢ wszystkich jej uczestnikéw do jednego
mianownika.

By¢ moze zamiast oceniania przez testy szkota zezwoli na twoércze oceniania prac
uczniéw poprzez ich wiasnych nauczycieli wedlug innych kryteriow niz przeliczniki
punktéw. Uczniowie doskonale widza brak zaufania, jesli nie wrecz podejrzenie o nie-
czyste intencje nauczyciela lezace u podstaw anonimowego sprawdzania prac testowych
przez obcych nauczycieli.

By¢ moze. Tymczasem polecamy lekture tej ksiazki wszystkim, ktérzy podejrzewajq,
ze nabywanie kompetencji jezykowej nie ma wiele wspdlnego z uczeniem si¢ na pamiec
niekoniczacych sie list stownictwa i wybieraniem z listy odpowiedzi z pozycji A, B lub C.
Gléwnie jednak polecamy ja nauczycielom - réwniez polonistom, gdyz polaczenie se-
miotyki i ekologii moze zmieni¢ sposéb, w jaki ,nauczamy” réwniez jezyka rodzimego
tak, aby promowac kreatywnos¢ i niezalezne myslenie, nawet jesli jest to sprzeczne
z panujacym korporacyjnym paradygmatem.

W naszej recenzji $wiadomie porzuciliSmy sztampowe przedstawienie ksiazki jako
zbioru nastepujacych po sobie uwag merytorycznych lub organizacyjnych dotyczacych
kolejnych jej rozdzialow. StaraliSmy sie zamiast tego podaza¢ za myslg przewodnig
autora i przygladac sie jej z naszej immersyjno-responsywnej perspektywy. Dodatkowo
chcieliSmy zwréci¢ uwage na interdyscyplinarny charakter tej publikacji oraz przedsta-
wié, jak mozna ja odczyta¢ w kontekscie probleméw edukacji masowej. Chcielibysmy
wreszcie tg droga podkresli¢, ze dopiero dwa lata temu ukazato sie thumaczenie tej pu-
blikacji na jezyk japonski i moze dobrze byloby postara¢ sie o polskie jej ttumaczenie,
aby mozna ja byto wilaczy¢ do lektur wielu kierunkéw pedagogicznych i humanistycz-
nych.
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