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W zwigzku z tym, iz tubylcze szkolnictwo kwestionuje wiele sposobow
funkcjonowania tradycyjnego, parnstwowego systemu edukacji, powstaje
zagadnienie sposoboéw jego funkcjonowania i efektow dziatanial. Ciekawe
pytanie stawiaja w tym kontekscie K.A. Riley, I. Abu-Saad i M. Hermes: Czy
mniejszosci tubylcze powinny mie¢ prawo do posiadania wlasnego systemu

1 Niniejszy artykul stanowi logiczna kontynuacje tekstu Edukacja tubylcza a szkolnictwo
gtownego nurtu - konteksty teoretyczne, opublikowanego w poprzednim, 41 tomie Studiéw Edu-
kacyjnych.
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edukacji bez odniesienia do standardéow narodowych?? Autorzy - podejmu-
jacy analize w odniesieniu do tytulowej kwestii - nie twierdza, iz prawo
mniejszosci do organizacji wlasnego systemu szkolnictwa oznacza jego cat-
kowite oderwanie od narodowego systemu edukacji. Twierdza raczej, iz
mniejszosci maja prawo do ochrony wtasnej kultury i wiaczenia jej w gtow-
ny nurt szkolnictwa3.

Generalna odpowiedz na postawione w tytule artykulu pytanie nie jest
prosta. Nawet odpowiedZ twierdzaca wigze sie¢ z okreSlonymi trudnymi
konsekwencjami dla tradycyjnych autochtonicznych spolecznosci. Jedna
z nich moze by¢ marginalizacja (pomimo uzyskanej niezaleznosci). Warto
w tym kontekscie przeanalizowa¢ wybrane aspekty funkcjonowania tubyl-
czej edukacji.

R.H. Heber zwraca uwage na trzy gléwne modele, w ktérych moze
funkcjonowaé edukacja tubylczych spolecznosci: model kolonialny, model
tubylczy oraz model dwukulturowy. Pierwszy odnosi sie do sytuacji eduka-
cyjnej, w ktorej funkcjonowato wiekszosé¢ autochtonicznych spotecznosci na
calym Swiecie. Jego istota jest alienacja reprezentantéw poszczegdlnych
mniejszosci od tubylczej kultury, tradycji i sposobéw zycia, w celu ich asy-
milacji w kulture gtéwnego nurtu (przez spoteczeristwa dominujace).

Drugi model odnosi sie do wykorzystania edukacji jako sposobu na zam-
kniecie kulturowe autochtonicznych spotecznosci, ich izolacji od kultury
spoleczenistwa gléwnego nurtu, w celu jej zachowania i ochrony. Skupia sie
on na rozwijaniu ksztalcenia opartego wylacznie na perspektywie tubylczej.
Rozwijanie ksztalcenia w tym modelu stanowi jednak (paradoksalnie) zagro-
zenie dla istnienia kultury tubylczej. Jest to zwigzane z prawdopodobien-
stwem jej marginalizacji, a réwnoczes$nie zmniejszaniem mozliwosci jej roz-
woju - w ramach wielokulturowego spoleczeristwa. Kolejnym zagrozeniem
jest izolacja czlonkéw spotecznosci tubylczej, co moze doprowadzi¢ do ogra-
niczenia mozliwosci ich rozwoju w ramach spoteczenistwa gtéwnego nurtu.

Z kolei trzeci, dwukulturowy model edukacji tubylczej stanowi probe
polaczenia perspektywy tubylczej oraz nie-tubylczej. Jego istota jest zesta-
wienie teorii i metod ksztalcenia z obu rzeczywistosci oraz préba ich powia-
zania. Taki sposob organizacji edukacji tubylczej, jak pisze R.W. Heber:

moze by¢ najbardziej efektywny w sferze rozwoju tozsamosci etnicznej i samopo-
strzegania reprezentantéw autochtonicznych grup - dostarczajagc warunkéw dla ich

2 K.A. Riley, I. Abu-Saad, M. Hermes, Big Change Question. Should Indigenous Minorities
Have the Right to Have Their Own Education Systems, Without Reference to National Standards?
Journal of Educational Change, 2005, 6, 2, s. 177.

3 Tamze, s. 178.
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spolecznej i kulturowej emancypacji, a jednoczeénie przygotowujac do uczestnictwa
we wspolczesnym Swiecied.

Jednym z istotnych aspektéw organizacji szkolnictwa dla autochtonicz-
nych grup etnicznych jest oparcie ksztalcenia na wiedzy tubylczej. Oznacza
to zastosowanie wiedzy tubylczej w programach ksztalcenia, zaréwno na
poziomie szkolnictwa podstawowego i Sredniego, ale réwniez na poziomie
edukacji wyzszej. Ponadto, wskazuje sie coraz czesciej na potrzebe wlacza-
nia wiedzy tubylczej w nurt mys$lenia naukowego.

Historyczne tendencje $wiata nauki zwigzane byly z deprecjonujacym
ocenianiem wiedzy wywodzacej sie z tradycji plemiennej i wartoéciujgcym
bardzo nisko wiedze tubylcza. Takze wspodlczesnie, relatywnie niewiele ini-
cjatyw zmierza do wlaczania wiedzy tubylczej w programy ksztalcenia’, czy
traktowania wiedzy tubylczej na poziomie réwnym z wiedzg akademicka®.
W swoich analizach I. Krupnik wskazuje na niewielkie zaawansowanie
w relacjach pomiedzy wiedzg akademicka zorientowana na wartosci Zacho-
du a tradycyjna wiedza tubylcza. Badania dotyczace definiowania tubylczej
wiedzy w sposob pozwalajacy na jej integracje ze sposobami mys$lenia na-
ukowego ukazuja jednak w wiekszym stopniu problemy dotyczace komu-
nikacji (pomiedzy naukowcami reprezentujacymi dziedziny akademickie
a reprezentantami tubylczych spotecznosci), niz dysonans poznawczy doty-
czacy badanych probleméw - z perspektywy naukowej i tubylczej’. Proble-
my komplementarnoéci wiedzy tubylczej i wiedzy naukowej powiazane sa
rowniez z interpretacja pola problemowego okreslonych subdyscyplin wie-
dzy czy ,wycinkow” rzeczywistoéci. Przykladem moze by¢ chocby interpre-
tacja wiedzy historycznej i préby definiowania ,prawdziwej”, , obiektyw-
nej” wersji historii®. Jej ksztalt wyglada zupelnie inaczej w interpretacji
historykow $wiata , zachodniego” niz z perspektywy tubylczej®.

4 RW. Heber, Models for Indigenous Education, [w:] Indigenous Education and International
Academic Exchange, red. RW. Heber, X. Peng, Winnipeg 2014, s. 29-31.

5 B. Collignon, Knowing Places: The Inuinnait, Landscapes and the Environment, Edmonton
2006, s. 201.

6 P. Trzcinski, Konstruowanie wspotczesnej tubylczosci — tubylczos¢ jako ideologia i obiekt prawa,
[w:] Pierwsze narody. Spotecznodci rdzenne i idea tubylczosci we wspdtczesnym swiecie, red. J. Derlic-
ki, W. Lipinski, Warszawa 2002, s. 46.

7 1. Krupnik, Shifting Patterns, Lasting Partnerships. Inuit Knowledge and Academic Science in
Arctic Cultural Research, [w:] 11th Inuit Studies Conference, red. C. Andreasen, K. Langgard,
Nuuk 1998, s. 68-71.

8'Y. Csonka, Changing Inuit Historicities in West Greenland and Nunavut, History and Anth-
ropology, 2005, 16, 3, s. 321-324.

9 M. Thornton, Aspects of the History of Aboriginal People in their Relationships with Colonial,
National and Provincial Governments in Canada, [w:] Aboriginal People and Other Canadians. Shap-
ing New Relationships, red. M. Thornton, R. Todd, Ottawa 2001, s. 8.
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Ryc. 1. Metaforyczne przedstawienie odmiennych podejs¢ do wiedzy i kultury tubylczej

(Zrodlo: R. Barnhardt, Introduction, [w:] Sharing Our Pathways. Native Perspectives on Education in
Alaska, red. R. Barnhardt, A.O. Kawagley, Fairbanks 2011, s. XV)

Wspblczesdnie coraz czesciej postuluje sie jednak wiaczanie zasobu trady-
cyjnej wiedzy tubylczej do kanonu wiedzy akademickiej. Przykladem takich
rozwigzan jest zastosowanie tradycyjnej wiedzy srodowiskowej Inuitéw, ich
wiedzy tubylczej oraz tradycyjnej wiedzy akademickiej w poszukiwaniu
rozwigzan srodowiskowych i proekologicznych0. Obecne sg rowniez préby
wlaczania tej wiedzy w programy ksztalcenia na poziomie szkolnictwa pod-
stawowego i Sredniego’’. W rzeczywistoéci bowiem tubylcze ludy od tysiecy
lat rozwijaly wiedze i umiejetnosci powigzane z metodami uwaznej obser-

10 F.J. Tester, P. Irniq, Inuit Qaujimajatugangit: Social History, Politics and the Practice of Resis-
tance, Arctic, 2008, 61, suplement 1, s. 48 i n. oraz T.K. Vlassova, Arctic Residents” Observations
and Human Impact Assessments in Understanding Environmental Changes in Boreal Forests: Russian
Experience and Circumpolar Perspectives, Migration and Adaptation Strategies for Global
Change, 2006, 11, 4, s. 897-908.

11 H.A. McGregor, Inuit. Education and Schools in the Eastern Arctic, Vancouver 2010, s. 31-34.
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wagdji i badania, a takze sposobéw przetrwania w zréznicowanych ekosys-
temach. W tym czasie nastepowalo systematyczne przystosowanie sie do
srodowiska, wraz z wykorzystaniem jego débr i znajomosci proceséw oraz
cykli przyrodniczych (w zakresie takich wspoélczesnych sfer wiedzy, jak
chocby biologia, chemia, geografia, fizyka i matematyka - ze szczegélnym
uwzglednieniem poszczegolnych subdyscyplin wiedzy, takich jak botanika,
geologia, hydrologia, meteorologia, astronomia, fizjologia, anatomia, farma-
kologia, technologia, inzynieria, ekologia, topografia, ornitologia, rybotéw-
stwo, a takze inne nauki stosowane). Trzeba w tym kontekscie stwierdzi¢, iz
trywializowanie wiedzy tubylczej i sprowadzanie jej wylacznie do zwycza-
jow i folkloru stanowi dowdd ignorancji, imperializmu i braku poszanowa-
nia dla kultury odmiennych grup etnicznych. Powierzchowne traktowanie
wiedzy tubylczej zwigzane jest z podejsciem zachodniego $wiata nauki, po-
wigzanym z koncepcjami nadrzednosci kulturowej. Odrzucenie takiego po-
dejscia jest warunkiem wlaczenia wiedzy tubylczej w nurt naukowego my-
Slenia - na réownych zasadach. Istnieje wiele obszaréw, w ktérych mozliwa
jest taka koegzystencja (wybrane z nich przedstawia ryc. 1). W metaforze
lodowca zobrazowano ponadto odmienne podejscia do wiedzy i kultury
tubylczej (powierzchowne, zorientowane na folklor oraz glebokie).

Takze poréwnanie cech wiedzy tradycyjnej (tubylczej) oraz wiedzy two-
rzonej przez kulture Zachodu wskazuje na istnienie wspélnego rdzenia obu
tych sposobéw myslenia (por. ryc. 2)12. Zréznicowane sa jedynie sposoby
dochodzenia do wiedzy, jak réwniez cele, w jakich jest ona stosowana. Istot-
ny obszar réznic pomiedzy wiedza tubylcza i ta wytwarzang z perspektywy
kultury ,zachodniej” stanowi kontekst sytuacyjny oraz odniesienie do war-
tosci spotecznych. Odmienne sa takze formy przekazu i rozpowszechniania
wiedzy3,

Inicjatywy podejmowane przez reprezentantéw spolecznosci tubylczych
zmierzaja do powigzania ré6znych nurtow wiedzy w jedna calos¢ - respektu-
jaca tubylcze formy mys$lenia, odczuwania i bycia. Takim celom sluza na
przyklad inicjatywy podejmowane na Alasce, powigzane z dzialalnoscia
Sieci Wiedzy Tubylczej Alaski [Alaska Native Knowledge Network]'4.

12 R. Barnhardt, A.O. Kawagley, Indigenous Knowledge Systems and Alaska Native Ways of
Knowing, Anthropology and Education Quarterly, 2005, 36, 1, s. 10-13.

13 ]. Lipka, Introduction: A Framework for Understanding the Possibilities of a Yup'ik Teacher
Group, [w:] Transforming the Culture of Schools. Yup’ik Eskimo Examples, red. ]J. Lipka, G.V. Mo-
hatt, London 1998, s. 4-7.

14 Por. Alaska Native Knowledge Network, adres internetowy: http:/ /www.ankn.uaf.edu/
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Tradycyjne Wiedza Zachodu

Tubylcze
Systemy Wiedzy

= czes$¢ w stosunku do catosci

Wspoélne
= holistyczne Podtoze
= wigczajg $wiat fizyczny i Zasady = ograniczona do dowodéw i
Organizacji wyjasnien w ramach $wiata

metefizyczny w
powigzaniu z kodem
moralnym
= ktadg nacisk na
praktyczne zastosowanie
wiedzy i umiejetnosci

fizycznego

= wszechs$wiat jest jednorodny

= istota wiedzy jest stata lecz = nacisk na zrozumienie
jak

przedmiot ulega modyfikacji

Style wnioskowania
= uczciwosgé, dociekliwosé

= wytrwatos¢

= wiara w dziedziczong

madrosé = sceptycyzm
= szacunek dla
wszystkich rzeczy

= otwarto$¢ wnioskowania

Kwalifikacje i procedury

= empiryczna obserwacja w
naturalnym otoczeniu

= narzedzia rozwijane na skale
bezposredniej i posredniej
obserwaciji i mierzenia

= praktyczne do$wiadczanie
= rozpoznawanie wzoréw

= weryfikacja poprzez
powtarzalnos$¢
= wnioskowanie i twierdzenie

= jakosciowe przekazy ustne

= lokalna weryfikacja X o
= weryfikacja hipotez

= komunikacja oparta na

metaforach i historiach = globalna weryfikacja
powigzanych z zyciem,
wartoéciami i wtasciwymi
zachowaniami

Wiedza
= zachowania roslin i zwierzat,
cykle, potrzeby srodowiska,
wspotzaleznosé

= ilosciowe przekazy pisemne

= komunikacja oparta na
procedurach, dowodach i
teorii

= wilaciwosci przedmiotéw i
materiatéw
= potozenie i ruch przedmiotéw
= procesy i zmiany na ziemi i
niebie

= oparta na
dyscyplinie

= teoria mikro i makro (np.
biologia molekularna,
fizjologia, teoria atomu,

teoria ptyt tektonicznych)

= zintegrowane i stosowane
W zyciu codziennym oraz

praktykach tradycyjnej

egzystencji

= modele matematyczne

Ryc. 2. Por6wnanie cech wiedzy tradycyjnej (tubylczej) oraz cech wiedzy w kulturze
Zachodu

(Zrédto: R. Barnhardt, A.O. Kawagley, Indigenous Knowledge Systems and Alaska Native Ways
of Knowing, Anthropology and Education Quarterly, 2005, 36, 1, s. 16)

J. Green zwraca w tym kontekscie uwage na koniecznoé¢ uzupelnienia
»kanonu” wiedzy akademickiej o treéci tubylcze. Autor - analizujac sytuacje
w Kanadzie - stawia te teze zaréwno w odniesieniu do tendencji i przedmio-
tow wykladanych na kierunkach typowo tubylczych, jak i wchodzacych
w skiad regularnych kursow studiéw?®. Trzeba przy tym stwierdzi¢, ze cho¢
studia tubylcze [Native studies] stanowia w Kanadzie odrebna dyscypline

15 J. Green, Cannon Fodder: Examining the Future of Native Studies, [w:] Pushing the Margins:
Native and Northern Studies, red. J. Oakes, R. Riewe, M. Bennett, B. Chisholm, Winnipeg 2001,

s.42-43 in.
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wiedzy, wykladang na wiekszosci uniwersytetéw, to jednak réwnocze$nie -
jak stwierdza J. Green - ,pozostaja marginalizowane zaréwno jesli chodzi
o baze materialng, jak i kontekst ich funkcjonowania”. Zauwazalna tenden-
cja marginalizacji kierunkéw tubylczych ze strony ,tradycyjnych” wydzia-
téw zwigzana jest miedzy innymi ze specyfika ich pozycji w ramach Aka-
demii. Odnosi si¢ to przede wszystkim do ich opozycji wzgledem
dominujacych ideologii, tworzenia nowych (tubylczych) koncepcji nauko-
wych - tworzonych przez reprezentantow autochtonicznych spotecznosci,
odejscia od akademickiego kanonu wiedzy, sposobéw funkcjonowania stu-
dentéw pochodzacych ze spolecznosci tubylczych, konkurencji o fundusze
w ramach uczelni itd. W sferze funkcjonowania studiéw tubylczych poja-
wiajg si¢ wiec wyrazne sprzecznosci, a nawet konflikt intereséw, zaré6wno
pod wzgledem naukowym jak i spotecznym!e.

Sprzecznoéci w sferze studiéw tubylczych dotycza takze roli edukacji
w procesie ksztalcenia studentéw, zaréwno tubylczych jak i nie-tubylczych
(takze w roli przysztych nauczycieli). Inne sprzecznosci i kontrowersje doty-
cza konstruowania programéw ksztalcenial”. Dla przedstawicieli autochto-
nicznych mniejszosci etnicznych istotne s3 w tym przypadku wizje i cele,
jakie stawiajg sobie twoércy modeli ksztalcenia w lokalnych tubylczych spo-
tecznosciach®.

Doswiadczenia tubylczej edukacji nie dotycza jednak wylacznie tubyl-
czych spolecznosci. Kierowane sa one bowiem takze do reprezentantow
innych grup etnicznych, w tym i uczniéw reprezentujacych kulture dominu-
jaca. W tym kontekscie celem staje sie integracja treéci tubylczych w szko-
tach reprezentujacych gléowny nurt ksztalcenia. Y. Kanu opisuje inicjatywe
wlaczenia elementéw wiedzy i kultury tubylczej w program ksztalcenia
przeznczony dla klas mieszanych (zlozonych z uczniéw reprezentujacych
mniejszosci rdzenne, jak tez innych) w kilku szkotach érednich na teryto-
rium prowincji Manitoba - w Kanadzie. Podjete dzialania ogniskowaly sie
na pieciu poziomach funkcjonowania edukacji szkolnej: 1) planowania sce-
nariusza lekcji, kiedy tworzone sg cele ksztalcenia; 2) zawartosci programu
i materialow ksztalcenia; 3) metod i strategii ksztalcenia; 4) planowanych

16 Tamze, s. 41.

17 M.L. Jennings, J.R. Collier, One University, Two Universes: Alaska Natives and the Universi-
ty of Alaska-Anchorage, [w:] Native American Studies in Higher Education. Models for Collaboration
between Universities and Indigenous Nations, red. D. Champagne, J. Strauss, Walnut Creek 2002,
s. 221-225.

18 S. Watt-Cloutier, Honouring Our Past, Creating Our Future: Education in Northern and Re-
mote Communities, [w:] Aboriginal Education. Fulfilling the Promise, red. M.B. Castellano, L. Da-
vis, L. Lahache, Vancouver 2000, s. 115-127.
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rezultatow ksztalcenia; 5) osadzenia programu w okreslonej filozofii ksztat-

cenial?.

Tabela 1

Przykladowe tubylcze tresci wigczone w przedmioty w ramach programu ksztatcenia

w wybranych szkotach $rednich prowincji Manitoba

Przedmiot

Cele wprowadzenia tubylczych tresci do programu ksztalcenia
jako zadania do realizacji przez uczniéw w wybranych szkotach.
Uczniowie beda:

Jezyk
angielski

- znac spos6b rozumienia znaczenia tradycji ustnego przekazu
w tubylezych kulturach

- pokazywac sposob rozumienia zasad zwigzanych z tubylcza ustna
tradycja (np. stuchaniem, okazywaniem szacunku osobie przema-
wiajacej, zachowania wlasciwego okresu roku na opowiadanie po-
szczegodlnych historii itd.)

- analizowa¢ wybrane ksigzki/teksty w celu ukazania i zrozumienia
spotecznych, kulturowych i politycznych probleméw dotyczacych
ludéw tubylczych zobrazowanych w ksigzkach i tekstach (np. rasi-
zmu, stereotypow, roszczen prawa do ziemi, zdrowia i stylow zycia)

- dokonywac ewaluacji poprawnosci sposobéw prezentowania lu-
déw tubylczych w réznych mediach

Matematyka

- charakteryzowac sposoby uzycia geometrii w tradycyjnych kultu-
rach tubylczych

- posiadaé znajomosé tradycyjnych technik mierzenia i liczenia
w $wiadomosci ludéw tubylczych

- poznawac przyklady koncepcji analogii, rownowagi i symetrii
w tubylczej sztuce i architekturze

Muzyka

- opisywac role tradycyjnej muzyki w spotecznosciach tubylczych

- identyfikowa¢ tradycyjna muzyke autochtonicznych grup

- pokazywac swiadomosc¢ zasad zwigzanych z odtwarzaniem trady-
cyjnych piesni

- posiada¢ swiadomos¢ wkiadu reprezentantéw tubylczych spotecz-
nosci we wspdlczesny przemyst muzyczny

Nauki Sciste

- posiadaé swiadomos¢ wktadu autochtonicznych spoteczenistw
w rozwoj nauk Scistych i technicznych

- pokazywac sposoby rozumienia zasad fizyki zastosowanych
w réznych tubylezych technologiach

- rozumie¢ i docenia¢ wartoé¢ tradycyjnej wiedzy tubylczej odnosza-
cej sie do ziemi, rodlin oraz zmian w ekosystemach

- pokazywac przyklady zastosowania tradycyjnej medycyny uzywa-
nej przez ludy tubylcze

Sztuka

- rozumieé rézne typy sztuki tubylczej oraz ich pochodzenie
- opisywac odmienne aspekty pracy tubylczych artystow (np. tema-
ty, style, elementy tradycyjnego wzornictwa)

19Y. Kanu, Integrating Aboriginal Perspectives Into the School Curriculum: Purposes, Possibili-
ties, and Challenges, Toronto 2011, s. 95.
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Cele wprowadzenia tubylczych tresci do programu ksztalcenia

Przedmiot jako zadania do realizacji przez uczniéw w wybranych szkolfach.
Uczniowie beda:
Sztuka - analizowa¢ podobienistwa i réznice w pracy wspoétczesnych tubyl-

czych artystow
- posiadaé znajomos¢ i uczestniczy¢ w tradycyjnych tubylczych

Edukacja grach i taricach
fizyczna - identyfikowa¢ tubylcze modele r6l w réznych sportach
- posiadaé znajomos¢ korzysci zdrowotnych ptynacych z aktywnosci
fizycznej

- dokonywac¢ ewaluacji sposobé6w uzycia obrazu tubylcéw w sporcie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Y. Kanu, Integrating Aboriginal Perspectives Into the School
Curriculum: Purposes, Possibilities, and Challenges, Toronto 2011, s. 107-109.

W tabeli 1 przedstawione sa przykladowe kwestie, jakie podejmowane
byly w ramach eksperymentu stuzacego integracji wiedzy tubylczej
w gltéwny nurt ksztalcenia - na poziomie szkoty éredniej. Obejmuja one sze-
roki zestaw tredci dotyczacych funkcjonowania tubylczych spotecznosci
w Kanadzie. Wida¢ wyraznie, iz mozliwosci wprowadzenia elementéw tu-
bylczych oraz ich zastosowania praktycznego istnieja w kazdym przedmio-
cie. Réwnoczesnie, jak stwierdza Y. Kanu:

trzeba pamietad, iz te rozwigzania i cele, jak i inne tubylcze perspektywy w edukacji
nie powinny by¢ traktowane jako dodatek czy rozszerzenie ,gléwnego programu”.
Muszg one posiada¢ swoje uprawomocnione miejsce w centrum programu ksztalce-
nia, wraz z innymi typowo definiowanymi celami ksztalcenia?0.

Zwykle jednak, tubylcza edukacja tworzona jest przede wszystkim dla
reprezentantéw autochtonicznych spolecznoéci. D. Taylor, M. Crago
i L. McAlpine zwracaja uwage na dwie istotne kwestie przy definiowaniu
programoéw ksztalcenia w szkolnictwie dla mmniejszosci tubylczych: Czego
oczekuje lokalna spotecznos¢ od formalnej edukacji wobec wilasnych dzieci?;
Co powinni wiedzie¢ absolwenci, jak powinni sie czué i co powinni umie¢
zrobi¢? W tym kontekscie powinny zosta¢ dostarczone mozliwoéci zmiany
w programach ksztalcenia - mozliwe do przeprowadzenia na poziomie lo-
kalnych spotecznosci - i odpowiadajace na ich konkretne potrzeby?!.

Tego typu oczekiwania majg odmienng logike i cele, a czesto staja wrecz
w sprzecznoéci z narodowymi programami ksztalcenia. Ilustracja tego zja-
wiska moga by¢ chocby cele ksztalcenia i wychowania obecne w tubylczym

20 Tamze, s. 109.
21 D.M. Taylor, M.B. Crago, L. McAlpine, Toward Full Empowerment in Native Education:
Unanticipated Challenges, The Canadian Journal of Native Studies, 2001, 21, 1, s. 47.
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programie ksztalcenia szkoty Sredniej funkcjonujacej w spotecznosci Indian
Nawahoéw w stanie Nowy Meksyk - w Stanach Zjednoczonych (por. tabela
2). Jak bowiem zauwaza K. Manuelito,

kategorie i subkategorie edukacji Nawaho s niekompatybilne z euro-amerykanskim
podziatem wiedzy na przedmioty takie jak matematyka, nauki $ciste, nauki spotecz-
ne czy nauczanie jezyka. Jednak uzycie ich w sferze reprezentacji lokalnej wiedzy
wymaga zaréwno od tubylczych, jak i nie-tubylczych nauczycieli uczenia sie od spo-
fecznosci. [Réwnoczesdnie], powigzanie pomiedzy wlasciwa edukacja i samostano-
wieniem jest oczywiste dla spolecznosci Nawahéw. Edukacja - podtrzymujaca sa-
mos$wiadomosé [ddééholzin] - stanowi kluczowy, zywy aspekt samostanowienia?2.

Tabela 2
Dziedziny i elementy formujace wyksztalcong osobe w epistemologii Indian Nawaho

Dziedzina Elementy

Madroéé przodkéw | K’é [szacunek, system pokrewienstwa]

Wiedza dotyczaca pochodzenia klanowego jednostki (ze strony
ojca i matki)

Wiedza dotyczaca relacji pomiedzy klanami

Wiedza dotyczaca historii klanu, z ktérego wywodzi si¢ jed-

nostka
Wiedza dotyczaca odpowiedzialnosci klanowej/systemu po-
krewiefistwa
Nauczanie Historia
przodkéw Wiedza dotyczaca wlasnej rodziny

Wiedza dotyczaca wlasnej spotecznosci
Wiedza dotyczaca plemienia Nawahow

Srodowisko

Wiedza dotyczaca konstelacji

Wiedza dotyczaca por roku, faz ksiezyca i kalendarza

Wiedza dotyczaca warunkéw pogodowych, znakéw i wplywow

Wiedza dotyczaca gospodarowania i zielarstwa

Wiedza dotyczaca wypasu zwierzat

Wiedza dotyczaca zimowych przypowiesci

Wiedza dotyczaca piesni uzywanych przez spotecznosé

Wiedza dotyczaca umiejetnosci i przypowiesci mysliwskich

Wiedza dotyczaca przygotowania positkéw (dan z kukurydzy,
pozywienia zimowego)

Wiedza dotyczaca obrébki miesa wraz z powigzanymi przypo-
wiesciami

2 K. Manuelito, The Role of Education in American Indian Self-Determination: Lessons from
Ramah Navajo Community School, Anthropology and Education Quarterly, 2005, 36, 1, s. 83.
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Dziedzina Elementy

Wiedza dotyczaca umiejetnoéci tkania dywandéw, plecenia rze-
miennych paséw, produkcji wyrobéw ze srebra i koralikow,
szycia mokasynéw, produkcji pitek, jezdziectwa

Wiedza dotyczaca tworzenia przypowiesci

Wiedza dotyczaca liczenia

Jezyk Nawahow Sztuka konwersacji

Znajomos¢ terminologii medycznej
Sztuka wypowiadania sie

Sztuka pisania

Wspoblczesna wie- | Znajomos¢ historii amerykanskich Indian

dza Wiedza dotyczaca polityki wobec Indian

Wiedza dotyczaca wladz plemiennych Nawahow
Znajomo$¢ praw konsumenta

Zrédto: K. Manuelito, The Role of Education in American Indian Self-Determination: Lessons from Ramah
Navajo Community School, Anthropology and Education Quarterly, 2005, 36, 1, s. 83.

Jeden z najwazniejszych aspektéw dotyczacych funkcjonowania tubyl-
czej edukacji zwigzany jest - jak juz o tym wspomniano - ze sposobami
ksztalcenia nauczycieli. Cho¢ istnieje znaczna liczba rozwigzan w sferze
przygotowania kadry pedagogicznej i dydaktycznej do pracy z reprezentan-
tami autochtonicznych mniejszosci, to jednak mozna zauwazy¢ dwie gléwne
(i opozycyjne) strategie, pomiedzy ktérymi zawierajq sie poszczegdlne roz-
wigzania.

Pierwsza strategia ksztalcenia nauczycieli jest gtéwny nurt edukacji aka-
demickiej. Odbywa sie ona w kampusach uniwersyteckich, do ktérych zgta-
szajq sie reprezentanci grup etnicznych. Ich podania moga by¢ rozpatrywa-
ne na warunkach podobnych, jakie maja pozostali studenci; moga by¢ takze
zastosowane formy dziatan afirmatywnych. Kiedy reprezentant mniejszosci
zostanie przyjety na studia, ksztalci sie w takim samym trybie i zakresie
materiatu, jak pozostali studenci. Oznacza to, iz w programie ksztalcenia nie
ma elementéw dotyczacych wiedzy tubylczej. W niektérych przypadkach
istnieje mozliwos¢ polaczenia zwyklego programu ksztalcenia z dodatko-
wymi elementami wiedzy tubylczej lub wyboru dodatkowych przedmiotow
z programu studiow tubylczych [Native studies].

Druga - i opozycyjna wobec pierwszej - strategia ksztalcenia nauczycieli
jest oderwanie od gléwnego nurtu edukacji akademickiej. Wybieraja ja spo-
tecznosdci pragnace wtasnej kontroli nad ksztalceniem nauczycieli. Zdarza
sie, ze rezygnuja z akredytacji dla uczelni, aby zachowa¢ wolnos¢ od ze-
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wnetrznych zaleceri wiadz oswiatowych. Celem jest w tym przypadku chec¢
silnej orientacji programu ksztalcenia na jezyku i kulturze mniejszosci?.

Generalnie mozna postawic¢ teze, ze im bardziej ksztalcenie oparte jest na
tubylczym dziedzictwie kulturowym, tym bardziej staje si¢ odlegle od
ksztalcenia w gléwnym nurcie. Modele edukacji tubylczej wiaczaja bowiem
wiele tradycyjnych elementéw z zycia lokalnych spotecznosci w program
nauczania?*. Jest to zrozumiale, zwazywszy ze rolg tak rozumianej edukacji
jest przekaz tresci i wartosci kultury tubylczej, a takze zwigzanych z nia
kompetencji spotecznych. W tym kontekscie, rolag nauczyciela staje sie osa-
dzenie procesu ksztalcenia w lokalnej spotecznoéci, wraz z odwolaniem sie
do jej doswiadczen, wiedzy i sposobéw funkcjonowania. Jest to zupelnie
odmienne postrzeganie roli nauczyciela i kierunkéw jego dziatania, ktére
redefiniuje znaczaco jego role. Przyklad tego sposobu postrzegania celow
dzialania nauczycieli ilustruje przyklad tubylczej edukacji w Kanadzie -
w spotecznosci Inuitéw w Nunavik (por. ryc. 3).

A. Konwencjonalna rola nauczyciela

nauczyciel P uczniowie

materiaty
ksztatcenia

B. Rola tubylczego nauczyciela (Model Kativik)

\ .
\ L obserwacja

innNi ======-cmmommeeo E nauczyciel P uczniowie
e materiaty
- ksztatcenia

starsi

Ryc. 3. Rola nauczyciela w szkolnictwie tradycyjnym i tubylczym

(Zrédto: A. Stairs, Beyond cultural inclusion. An Inuit example of indigenous educational development,
[w:] Minority Education: From Shame to Struggle, red. T. Skutnabb-Kangas, ]. Cummins, Philadelphia
1998, s. 318)

2 D.M. Taylor, M.B. Crago, L. McAlpine, Toward Full Empowerment in Native Education,
s. 48.

2 D. Champagne, J. Stauss, Defining Indian Studies through Stories and Nation Building, [w:]
Native American Studies, s. 3-11.
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Cztonkowie tubylczych spotecznosci poszukuja najczesciej 0séb z kom-
petencjami odnoszacymi sie do przekazu tradycyjnej wiedzy i umiejetnosci,
nawet kosztem wiedzy opartej na kulturze zachodniej. W zwiazku z tym, iz
znajomo$¢ jezyka okredlonej spolecznodci stanowi kluczowy element
(re)konstruowania tozsamosci etnicznej najmlodszych jej czlonkéw, jest to
réwniez wazne kryterium w rekrutacji tubylczych nauczycieli. Takze takie
umiejetnosci wazne z perspektywy kultury tubylczej, jak sztuka polowania,
towienia, czy sztuka przezycia w arktycznym srodowisku wyznaczaja kryte-
ria dobrego nauczyciela. Z kolei, kompetencje tak wybranego nauczyciela
(takze jako nauczyciela akademickiego) - wartoSciowane z perspektywy
ksztalcenia akademickiego gléwnego nurtu - moga wydawac sie niskie
i niewystarczajgce. Rodzi to okreslone problemy w sposobach funkcjonowa-
nia tubylczego szkolnictwa?.

W tym kontekscie istnieje wiele zmiennych wplywajacych na ostateczny
ksztalt funkcjonowania zawodu nauczyciela w szkolnictwie w lokalnych
spolecznosciach. Jednym z nich jest coraz to wigeksza trudno$¢ w znajdowa-
niu odpowiednich nauczycieli (o okreslonych ,tradycyjnych” kompeten-
gjach). Inny czynnik zwigzany jest z oczekiwaniami rodzicow z autochto-
nicznych spolecznoéci, ktérzy, paradoksalnie, czesto nie chca definitywnej
orientacji edukacji na kulture tubylcza (dotyczy to przede wszystkim obaw
wyrazanych przez rodzicéw, ze ich dzieci nie poradzg sobie w rzeczywisto-
Sci spotecznej nie posiadajac kompetencji zwigzanych z kultura zachodnig).
Ten czynnik takze przeksztalca oczekiwania wzgledem tubylczych nauczy-
cieli w zakresie posiadania przez nich znaczacych kompetencji powigzanych
z kultura gléwnego nurtu?.

Warto w tym miejscu przyblizy¢ zalozenia jednego z modeli edukacji tu-
bylczej, ktory - jak sie wydaje - wpisuje sie w szerokie, holistyczne rozu-
mienie rozwoju wspolczesnej edukacji tubylczej. Pokazuje on, jak bardzo
tubylcze programy ksztalcenia moga odbiega¢ od regularnych ,narodo-
wych” koncepcji edukacyjnych. Dotyczy to wielu kluczowych elementéw
funkcjonowania szkolnictwa (takich jak jezyk wykladowy, filozofia wycho-
wania, promowany system wartosci, rola nauczycieli, czy podejécie wobec
ucznia).

Model edukacji tubylczej ,Podazaj do zZrédia” oparty jest na pieciu
glownych elementach. Pierwszym z nich jest tubylczy jezyk. Programy
ksztalcenia przewidywane z perspektywy tego modelu musza rozwijac
kompetencje jezykowe - zaréwno w zakresie pisania jak i mowy. Lokalny

% D.M. Taylor, M.B. Crago, L. McAlpine, Toward Full Empowerment in Native Education,
s. 48-49.
26 Tamze, s. 50.
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jezyk ksztattuje z tej perspektywy podstawowe zwigzki z plemienng historia
i stynnymi przodkami. Celem jest jednak rozwijanie srodowiska wieloje-
zycznego, bowiem ,realia zycia w spolecznosci globalnej oznaczaja koniecz-
noé¢ znajomosci odmiennych jezykow i historii”.

Drugi element stanowi rozwijanie tubylczego rozumienia kultury i hi-
storii, powigzan pomiedzy przesziloscig i przyszloscia, a takze sposobow
rozumienia wspoélczesnych wydarzen. Oznacza to takie ujmowanie do-
$wiadczen i wiedzy tubylczej, ktére odrywa sie od stereotypizacji i stanowi
rzeczywiste ich wlgczenie w materialy ksztalcenia. Istotne jest tutaj powtor-
ne odczytanie historii z perspektywy tubylczej, majace na celu konstruowa-
nie lokalnej obywatelskiej odpowiedzialnosci.

Kolejny element stanowi program ksztalcenia. Ma on by¢ zorientowany
na takie wartosci, jak samodeterminacja, poczucie szacunku wobec wlasnej
kultury, a takze osobistej wizji i zaangazowania. Cytowani autorzy stwier-
dzaja, ze

punktem wyjécia s3 w tym przypadku, podobnie jak w celu drugim, doswiadczenia
wyniesione z instytucji edukacyjnych, ktére marginalizowaly sposoby bycia i mysle-
nia dzieci i mtodziezy pochodzacych z mniejszosci tubylczych, ktére one przynosilty
do klasy szkolnej?’.

Ksztalcenie w modelu tubylczej edukacji musi by¢ dla reprezentantéw
grup mniejszoéciowych , wyzwalajace”.

Z takim podejsciem powigzany jest czwarty istotny element, jaki stanowi
okreslony wzorzec nauczania i uczenia si¢. Nauczanie i uczenie sie s po-
strzegane jako procesy budujace odpowiedzialnosé za siebie, rodzine, spo-
tecznos¢ lokalng i aktywnie wigczajace rodziny oraz cala tubylcza spotecz-
noé¢ w procesy edukacyjne. Nastepuje tutaj odrzucenie indywidualistycznej
koncepgji uczenia sie na rzecz koncepcji wspdlnotowej. M.K.P. Nee-Benham
i ].E. Cooper tak opisuja wspotprace przy tworzeniu projektu:

Lekcje, ktore kazdy z nas otrzymal na naszej indywidualnej edukacyjnej drodze
i w rozmowach z innymi w czasie zebran, spowodowaty koniecznos¢ dzielenia sie,
wspierania i uczenia jeden od drugiego. NauczylisSmy sie, ze izolacja prowadzi do
idei szybkiej $mierci, a wymiana doswiadczeni pomiedzy spotecznosciami tubylczy-
mi prowadzi do rozwoju?s.

27 Tamze.

28 M.K.P. Nee-Benham, J.E. Cooper, Gathering Together to Travel to the Source: A Vision for
a Language and Culture-Based Educational Model, [w:] Indigenous Educational Models for Contempo-
rary Practice. In Our Mother’s Voice, red. M.K.P. Nee-Benham, J.E. Cooper, Mahwah 2000, s. 15.
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Wreszcie piaty element dotyczy rozwoju i promocji praktyki tubylczych
programow ksztalcenia. Wykorzystanie ich ma na celu znaczace podniesie-
nie wynikéw ksztalcenia, obnizenie zjawisk opuszczania szkoly i odsiewu
szkolnego, a takze eliminacje probleméw spolecznych wsréd dzieci i mlo-
dziezy z mniejszosci tubylczych.

W rozwazaniach autorzy podkreslaja obawy zwigzane z tworzeniem
jednego modelu edukacji tubylczej - dla wszystkich autochtonicznych spo-
tecznosci. Zwiazane byly one z tym, ze zatraci on cechy odrézniajace po-
szczegblne grupy i nabierze charakteru ,ogolno-tubylczego” [pan-Native]?.
W rezultacie, reprezentanci poszczegdlnych spotecznosci zdecydowali nie
konstruowac jednorodnego systemu wartosci dla przedstawionego progra-
mu edukacji; ograniczyli sie jedynie do stworzenia kilku naczelnych zasad,
w jakich powinny funkcjonowac tubylcze modele o$wiatowe.

Ryc. 4. Model edukadji tubylczej , Podazaj do Zrédta”

(Zr6dto: MK.P. Nee-Benham, J.E. Cooper, Gathering Together to Travel to the Source: A Vision for a
Language and Culture-Based Educational Model, [w:] Indigenous Educational Models for Contemporary
Practice. In Our Mother’s Voice, red. M.K.P. Nee-Benham, J.E. Cooper, Mahwah 2000, s. 16)

29 Tamze.
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W tym kontekscie wyrézniono cztery zasady myslenia o edukacji tubyl-
czej, bedace podstawa dla tworzenia konkretnych programow ksztalcenia -
uwzgledniajacych wartosci, style zycia i dzialania poszczegélnych autochto-
nicznych spotecznosci. Sa one nastepujace:

1. Tubylcza madro$¢ duchowa, ktéra jest przewodzona przez serca
przodkow.

2. Krytyczny rozwdj myslenia, ktéry taczy tubylcze sposoby postrzega-
nia i dzialania z nowoczesnymi sposobami postrzegania i dziatania.

3. Promowanie zdrowego ciala i zdrowego srodowiska.

4. Ochrona i rewitalizacja tubylczych jezykéw, sztuki oraz tradycjis?.

Schemat odniesieni takiego modelu edukacji tubylczej prezentuje rycina 4.
W symboliczny sposéb przedstawia on ognista obrecz, ze storicem w cen-
trum. W centrum modelu ksztalcenia jest uczacy sie, ktory stanowi ogniwo
laczace zaréwno przesztosé, jak i przysztosé. Planowanie procesu ksztalce-
nia, jego praktyka, pedagogia, spos6éb zarzadzania i struktura organizacyjna
musi zatem wspiera¢ uczacego sie. Postuluje sie osadzenie procesu ksztalce-
nia w czterech podstawowych skladnikach zycia, takich jak krytyczny roz-
woj intelektualny, zdrowe ciato i sSrodowisko, ochrona jezyka oraz madros¢
duchowa. Istotne jest takze celebrowanie tubylczych uroczystoscis!.

Wyréznione powyzej elementy osadzone sa w specyfice funkcjonowania
wiedzy, spotecznosci lokalnej oraz rodziny. Tubylcza edukacja powinna
odnosié¢ sie do wiedzy stanowiacej dziedzictwo przesztosci pochodzace od
przodkow, jak tez w zréwnowazony sposob laczy¢ przesztos¢ z przyszio-
Scig. Pomocne w procesie nabywania wiedzy sa oddzialtywania wspolnoty
lokalnej jako §rodowiska uczenia sie:

edukacyjne zabiegi musza by¢ interdyscyplinarne, interkulturowe i angazowaé
wszystkie pokolenia spolecznosci. Ponadto, przetrwanie inicjatyw edukacyjnych
wymaga zaangazowania starszyzny, réznych wewnetrznych i zewnetrznych tubyl-
czych i nie tubylczych agendji, a takze powigzan z innymi tubylczymi projektamis2.

Ostatnim elementem, w ktérym osadzone sa inicjatywy oswiaty tubyl-
czej jest rodzina. To ona stanowi podstawe dla formowania tubylczej $wia-
domosci, tozsamosci i wyptywajacych z nich praktyk, a takze podstawe dla
rozwoju poczucia duchowosci, wlasnego ja oraz tozsamosci kulturowej.
Istnieje zalozZenie, ze wszystkie instytucje musza wspiera¢ rodzine w realiza-

30 Tamze, s. 16.
31 Tamze, s. 17.
32 Tamze.
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qji tych celow. Warto zwréci¢ uwage, ze schemat w ksztalcie okregu symbo-
lizuje koniecznos¢ réwnowagi pomiedzy wszystkimi elementami3?.

Takze i z tej perspektywy kluczowe dla powodzenia edukacji s3 odpo-
wiednio przygotowane kadry nauczycielskie, ktérych kompetencje, powig-
zane z dzialaniem calej spotecznosci, maja bowiem stanowi¢ aktywnych
lokalnych lideréw. Ich zadaniem jest rozwijanie dzialafh opartych na sposo-
bach funkcjonowania spolecznosci lokalnej, takze integracja dawnych
i wspolczesnych praktyk, jak rowniez wspoétdzialanie z tubylczymi i nie-
tubylczymi jednostkami oraz grupami w celu opracowania do$wiadczen dla
ksztalcenia ogélnego, rozwoju umiejetnosci i tradycyjnych praktyk, jak
i stwarzanie mozliwosci wlaczania cztonkéw spolecznosci w wydarzenia
zwigzane z ochrong jezyka i kultury34. Tak podsumowuja istote dzialania
zaprezentowanego modelu M.K.P. Nee-Benham i J.E. Cooper:

W skrécie, nasz model zmierza do budowy silnych edukacyjnych spolecznosci zo-
rientowanych wokét rodziny, chronigcych i rewitalizujacych tubylcze jezyki i kultury
oraz wspierajagcych tozsamos¢ i niezalezno$¢ jednostki. Samo-uprawomocnienie
edukacyjnych instytucji (np. szkét), stanowi trudng prace, poniewaz wymaga zréw-
nowazonych dzialan ze strony jednostek (uczniéw, nauczycieli i dyrektoréw szkol-
nych), a takze spolecznosci (plemiennej, szkolnej) na rzecz uczciwego spojrzenia na
przeszlosé, jak réwniez krytycznego i pragmatycznego spojrzenia na terazniejszos$é¢
i przysztosé (...) Model ten stanowi Zrédlo, w ktérym pokladamy podstawy naszego
zaangazowania, pasji i ktérego znaczenie odzwierciedla nasze tubylcze sposoby my-
Slenia®.

Jak wspomniano, zalozeniem funkcjonowania tubylczej edukacji jest
osadzenie procesu ksztalcenia w szerokim kontekscie oddziatywan spotecz-
nosci tubylczej. Przykladem takich rozwigzan moze by¢ cho¢by wspoétczesna
edukacja Saméw w krajach skandynawskich. Warto w tym miejscu zwrécic
uwage na rozwijany w Finlandii program ksztalcenia laporskich dzieci
i mtodziezy. Jest on osadzony w ramach wartosci kultury tej grupy etnicznej.

Laporiskie modele tubylczej edukacji odwotuja sie do tradycji, kultury
i historii spotecznosci od tysiecy lat zamieszkujacych Pétwysep Skandynaw-
ski. W Finlandii jego podstawe stanowi kilka kluczowych elementéw (por.
ryc. 5). Usytuowane sa one wzgledem percepcji §wiata Saméw (symbolizuja
je trzy poziomy, na ktérych osadzone sa poszczegélne elementy). Pierwszy
poziom odwoluje sie do najbardziej transcendentalnych wartosci, ktére po-
wigzane sa jednak wspéiczesnie takze z wartosciami i celami dzialania sam-

33 Tamze, s. 18.
34 Tamze, s. 19-20.
35 Tamze, s. 20.
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skiej edukacji. Jezyk laporiski usytuowany jest w centrum, co $wiadczy
0 jego kluczowym znaczeniu w edukacji tworzonej specjalnie dla reprezen-
tantow tej tubylczej spotecznosci. Ponizej znajduja sie elementy stuzace za-
pewnieniu warunkéw dla wlasciwej organizacji procesu ksztalcenia i wy-
chowania, a takze osadzenia go w odpowiednich ramach spotecznych
i kulturowych3e.

Powigzanie z naturg

i tradycyjnymi sposobami bytowania Wriasny
program ksztatcenia
o'}
|

Wtasne cele i programy

Materiaty ksztalcenia nauczania
w jezyku sami
) a
Nacisk na specyficzne cechy
kulturowe (np. rekodzieto,
Samska koncepcja czasu, A n 'w muzyka)

miejsca i wiedzy \J b5y
JEZYK SAMI

—

K

Wspétpraca z otaczajacy

spotecznoscig Zasoby wystarczajgce

do dziatania

s

zt-b
N

Wrazliwos¢ kulturowa oraz
pozytywne nastawienie wobec
wielokulturowosci

Ksztatcenie
samskich nauczycieli

(

Ryc. 5. Tradycyjny szamanski beben symbolizujacy rozwéj samskiej edukacji

(Zr(’)dlo: P. Keskitalo, K. M&éttd, S. Uusiautti, Sdmi Education, Frankfurt 2013, s. 91)

Innym przyktadem inicjatyw stuzacych odrodzeniu jezyka jako gtéwne-
go nosnika kultury tubylczej jest model ksztalcenia rozwijany od lat sie-
demdziesigtych XX wieku w Instytucie Rozwoju Jezykéw Amerykarskich
Indian [American Indian Language Development Institute - AILDI]. Instytut
powstal w 1978 roku jako oddolna inicjatywa grupy oséb reprezentujacych
tubylcze spolecznosci jezykowe Digueno, Havasupai, Hualapai, Mohave
i Yavapai, we wspotpracy z lingwistami z Uniwersytetu Berkeley [Berkeley
University] oraz z Uniwersytetu San Diego [San Diego State University].

36 P, Keskitalo, K. Maattd, S. Uusiautti, Sami Education, Frankfurt 2013, s. 90-93.
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Wspolczesdnie instytut funkcjonuje na Uniwersytecie Arizona [University of
Arizona], stuzac znacznie wiekszej liczbie indianskich spotecznosci®’.

Program rozwijany w Instytucie Rozwoju Jezykéw Amerykanskich In-
dian dotyczy wzmacniania tubylczych jezykéw i autochtonicznych kultur za
posrednictwem dziatani edukacyjnych kierowanych do reprezentantéw spo-
tecznosci Indian w Stanach Zjednoczonych. Dziatanie programu opiera sie
na czterech poziomach oddziatywan (por. ryc. 6).

\mc:f* ZoREN T,
g 7

PODEJSCIE
DODAJACE/
WZBOGACAJACE

Afirmacja Tozsamosci
Utrzymanie jezyka i kultury

Ryc. 6. Pedagogiczne strategie wzmacniania tubylczych jezykéw i kultur
w Instytucie Rozwoju Jezykéw Amerykanskich Indian
(Zr(’)dlo: T.L. McCarty, L.J. Watahomigie, A.Y. Yamamoto, O. Zepeda, School-Community-University

Collaborations: The American Indian Language Development Institute, [w:] Teaching Indigenous Languages,
red. J. Reyhner, Flagstaff 1997, s. 90)

37 Por. adres internetowy: http:/ /aildi.arizona.edu
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Pierwszy poziom dotyczy podejscia dodajacego/wzbogacajacego. Jego
istotg jest wzbogacanie oraz rozwijanie zasobow lingwistycznych i kulturo-
wych, ktére dzieci przynosza do szkoty. Drugi poziom odnosi si¢ do lokal-
nej kontroli nad edukacja. Oznacza to przejecie wladzy decyzyjnej i kontroli
nad programem ksztalcenia. Takie podejscie implikuje tworzenie podstaw
Srodowiska ksztalcenia dla dzieci opartego na wiedzy i doSwiadczeniu kul-
turowym oraz dziedzictwie lingwistycznym danej spolecznosci. Poziom
trzeci odnosi sie bezposrednio do uzycia jezyka tubylczego w edukacji. Za-
stosowanie jezyka tubylczego powinno zmierza¢ do motywowania mlodych
ludzi do uzywania jezyka wlasnej spotecznoséci w sposéb naturalny (w co-
dziennym zyciu) oraz kreatywny (co ma na celu dociekanie, krytyke i roz-
woj wlasnej wiedzy przez uczniéw). Wreszcie, czwarty poziom powigzany
jest z rozwigzaniami wzmacniajacymi oraz ksztattujacymi rzeczywiste kom-
petencje jezykowe i kulturowe. Istotg jest podejscie holistyczne, pozwalajace
dzieciom w wigkszym stopniu w spos6b autentyczny manifestowaé wilasne
sposoby bilingwalnego rozwoju, niz tworzy¢ etykiety , brakéw” i sposoby
,dzialan naprawczych”38,

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze w wielu krajach zamieszkiwanych
przez tubylcze mniejszosci etniczne rozwijane sa modele edukacji tubylczej
- sluzace lokalnym plemiennym spolecznosciom. Ich celem jest - podobnie
jak w przypadku modeli i programéw opisywanych powyzej - integracja
tubylczej wiedzy w ramach obowigzujacego kanonu szkolnego, ale przede
wszystkich ochrona i rewitalizacja rdzennych kultur, ktére jeszcze kilka de-
kad wczeéniej traktowane byly jako element zagrazajacy kulturze dominuja-
cej. Ich reprezentanci z tego wlasnie powodu byli dyskryminowani i funk-
cjonowali na marginesie kulturowym i spolecznym.

Wspolczesdnie spolecznosci tubylcze podejmuja coraz to nowe proby po-
nownego okreslenia swej tozsamosci oraz podtrzymania dziedzictwa kultu-
rowego. Tendencje rewitalizacji kultury mniejszosci etnicznych i narodo-
wych mozna dostrzec nawet w krajach, gdzie polityka asymilacyjna zdata
sie odnies¢ sukces. Praktycznym wymiarem tych tendencji jest che¢ eduko-
wania mlodego pokolenia w tradycjach, kulturze i jezyku danej mniejszosci.
Reprezentanci tubylczych mniejszosci najczesciej daza do uzyskania mozli-
wosci konstruowania programéw ksztalcenia, zastosowania tubylczego je-
zyka jako pierwszego w edukacji szkolnej, jak réwniez uzyskania wplywu
na zarzadzanie o$wiata. Instytucjonalna edukacja stanowi bowiem dla nich
obecnie jedyna realng szanse na zachowanie oraz rozw6j wlasnego dorobku

3 T.L. McCarty, L]J. Watahomigie, A.Y. Yamamoto, O. Zepeda, School-Community-
University Collaborations: The American Indian Language Development Institute, [w:] Teaching
Indigenous Languages, red. ]. Reyhner, Flagstaff 1997, s. 90.
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kulturowego i lingwistycznego, ktéry byt tworzony i przekazywany ustnie
od tysiecy lat.
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