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WELCHE KONZEPTION DER SPRACHE
FUR DIE GLOTTODIDAKTIK?

BARBARA SKOWRONEK
Adam Mickiewicz University — Poznan

~

ABSTRACT. In this article, glottodidactics is presented as an independent, empirical, interdisciplinary
and humanistic scientific discipline, which is engaged in the teaching and learning of foreign
languages. The goal of this article is to approach a justification by glottodidactic facts of social
theories of language communication competence (Zgotka 1980) as well as the social theory of
language acquisition competence (Wi. Zabrocki 1990).

GESCHICHTE

0. Die Gesamtproblematik des Fremdsprachenunterrichts, des Lehrens und
Lernens fremder Sprachen gehérte (auch in Polen) lange Zeit in den Bereich der
Angewandten Sprachwissenschaft (Grucza 1979: 5). Erst in den sechziger Jahren
erkannte Professor Ludwik Zabrocki die dringende Notwendigkeit, der gesamten
Problemkomplexion des Fremdsprachenunterrichts in Theorie und Praxis eine
eigenstindige Disziplin zuzuerkennen. Diese Disziplin heit in Polen
"glottodydaktyka’ und seit 1966 erscheint (bis heute) die Zeitschrift "Glottodidacti-
ca’, die in Poznan herausgegeben wird und international bekannt ist. Der Name
"Glottodidactica’ stammt aus dem Griechischen ‘glotta’ 'Sprache’, ‘didaskein’
lehren, unterrichten’, ‘didaktikos’ *jemand, der unterrichtet, der unterrichten kann’.
Dieser Terminus wurde von Professor Wikarjak von der Universitat Poznan auf
Waunsch von Professor Zabrocki geprigt, hauptsichlich fiir die polnische
Zeitschrift zur Theorie und Praxis des Fremdsprachenunterrichts sowie fiir die
eigenstindige Disziplin zur Theorie und Praxis des Fremdsprachenunterrichts.
Bis heute gibt es auch an verschiedenen polnischen Universititen Lehrstellen fir
Glottodidaktik, und Professor Ludwik Zabrocki gilt als Vater der Glottodidaktik.
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STAND

1. Nach dreiBig Jahren der Uberlegungen, Bemiihungen und Untersuchun-
gen um die Theorie und Praxis des Fremdsprachenunterrichts in Polen, kurzum
nach dreiBig Jahren der Entwicklung der polnischen Glottodidaktik finden wir
heute den folgenden Tatbestand vor.

Die Glottodidaktik soll die Menge aller Theorien bezeichnen, die sich auf
das Lehren und Lernen fremder Sprachen beziehen sowie den praktischen
(alltdglichen) Fremdsprachenunterricht. Mit anderen Worten befaBt sich die
Glottodidaktik mit dem menschlichen Handeln im Sprachunterricht, d.h. in
einer auBernormalen Situation der Sprachentwicklung: es ist nimlich nicht der
natiirliche Erstspracherwerb und auch nicht der Zweitsprachenerwerb, sondern
gemeint ist der systematische Eingriff in den ProzeB der Sprachentwicklung, in
den LehrprozeB, um die fehlenden Voraussetzungen natiirlicher Spracherler-
nung durch methodisch gesteuerte MaBnahmen auszugleichen (K6hring und
Beilharz 1973).

2. Es wird in Polen zwischen der Glottodidaktik sensu stricto und der
Glottodidaktik sensu largo unterschieden (Grucza 1978, Pfeiffer 1986, 1987).

Zur Glottodidaktik sensu stricto soll die traditionelle Methodik des
Fremdsprachenunterrichts als Wissenschaft vom Lehr- und LernprozeB fremder
Sprachen gehéren, von dessen Zielen, Inhalten, Methoden, Medien; zur Glot-
todidaktik sensu largo gehdren alle glottodidaktischen Theorien des Lehr- und
Lernprozesses sowie Theorien zur Vorbereitung und Durchfiihrung dieses
Prozesses wie Spracherwerbsforschung, Lehreraus- und -fortbildung, didakti-
sche Grammatiken, Unterrichtssprache, Bereitstellung glottodidaktischer Mate-
rialien, Mediendidaktik und die traditionelle Methodik des F remdsprachenun-
terrichts. ;

Eine interessante Einteilung der Glottodidaktik prisentiert Baficzerowski
1972; der Autor unterscheidet die reine von der angewandten Glottodidaktik,
dazu in ihrem theoriebezogenen und praxisorientierten Aspekt. Daraus ergeben
sich drei Arten glottodidaktischer Modelle:

(i) explikative Modelle, zu denen rein theoretische und rein praktische Verall-
gemeinerungen der Lehr- und Lernprozesse gehoren (keine direkte Anwen-
dung fiir den konkreten Unterricht),

(i) theoretisch angewande Modelle, bestehen aus der Menge alternativer
Strategien des Lehrens und Lernens fremder Sprachen (es sind eigentliche
Theorien/Konzeptionen des Fremdsprachenunterrichts),

(iii) demonstrative Modelle, sind praktische anwendungsfihige Vorschlige fiir
den konkreten Unterricht in konkreten Unterrichtsgruppen, unter kon-
kreten, aktuellen Unterrichtsbedingungen.

3. Nach Pfeiffer 1986, 1987 ist die Glottodidaktik eine wissenschaftliche
Disziplin, denn sie erfiillt die grundlegenden methodologischen Voraussetzun-
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gen: Realisierung von Erkenntniszielen und Formulierung von Theoremen in

Einklang mit historisch bedingten, wissenschaftlichen Erfordernissen in

Ubereinstimmung mit allgemeinen methodologischen Direktiven. Ihr kommen

folgende Merkmale zu:

(i) Die Glottodidaktik ist ein eigenstidndiger Wissenschaftszweig, denn
sie besitzt:

a) einen eigenen, unabhingigen Forschungsgegenstand: Lehr- und Lern-
prozesse fremder Sprache (nach Pfeiffer 'das glottodidaktische Gefiige’
genannt),

b) eigene Forschungsmethoden: Verallgemeinerungen der besten Ergebnisse
der Praxis (meist induktive Methoden),

c) eigené Forschungsziele: Ausarbeitung der Grundlagen fiir ein optimales
Lehr- und Lernsystem,

d) eigene Aufgaben: als primdre Aufgabe erweist sich die Beschreibung und
Erklirung ihres Forschungsgegenstandes, auf dieser Basis werden dann
angewandte Theorien (Methoden) in Form von Methodiken entwickelt.

(i) Die Glottodidaktik ist eine empirische Wissenschaft, praktisch und
teleologisch zugleich, sie dient dazu, ihre Erkenntnisse in der Praxis einzusetzen
(in ihrem angewandten Aspekt werden Theoreme als praktische Direktiven
’p—q’ formuliert),

(iii) Die Glottodidaktik ist eine nomothetische Wissenschaft, denn sie
verwendet Explikationsverfahren und formuliert wissenschaftliche Gesetze; die
Beweisfiihrung ihrer Gesetze erfolgt auf der Basis der empirischen Kontrolle der
Theoreme und Hypothesen und/oder auf der Basis von Explikationen. Dakows-
ka 1994 sicht die Aufgabe der Glottodidaktik hauptsichlich darin, ihren
Forschungsgegenstand (seine Modellierung) zu bestimmen, die Relation des
Modells mit der modellierten Wirklichkeit zu testen und zu beschreiben,
voraussagende Urteile zu testen, zu beschreiben und zu erkldren, das Modell zu
verbessern usw. Dabei plidiert die Autorin nicht fiir eine universelle Methode,
sondern vielmehr fiir ein gegenseitiges Ergéinzen von Theorie und Praxis: die
Theorie soll als Niveau erklirender Urteile aufgefaBt werden, denen die
Beschreibung vorausgeht.

(iv) Die Glottodidaktik ist eine interdisziplinire Wissenschaft (Grucza
1976a, b, Grucza 1978, 1983), obwohl dabei Vorsicht geboten wird (auch
Dakowska 1994). Die Interdisziplinaritit der Glottodidaktik soll nach Pfeiffer
1986 darin bestehen, daB die Erkenntnisse der benachbarten Grundlagendiszip-
linen von den einzelnen glottodidaktischen Subdisziplinen unter Beriicksich-
tigung der drei methodologischen Direktiven integriert werden: der Explikation,
der Verifikation, der Prognose. Dabei werden Implikationen und Applikationen
seitens anderer Disziplinen stets vom glottodidaktischen Gesichtspunkt
determiniert (Pfeiffer nennt es das 'Prinzip des glottodidaktischen Filters’),
was dazu fiihrt, daB plausible und empirisch belegte Hypothesen der
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Nachbarwissenschaften eingeschrankt oder gar abgelehnt werden. Allerdings

weist Dakowska 1994 darauf hin, daB die bloBe Interdisziplinaritit der

Glottodidaktik die Gefahr mit sich bringen kdnnte, daB der tatsdchliche

Forschungsstand ein Gebilde wird, welches nur aus der Summe von

Fragmenten der Gegenstinde einzelner Grundlagendisziplinen besteht

(zudem nach verschiedenen Methoden untersucht), anstatt ein Fragment

der Wirklichkeit darzustellen, das der empirischen Erkenntnis zugéinglich

ist. Um die Glottodidaktik als Wissenschaft zu begriinden, schligt die

Autorin vor, Kriterien der Relevanz des interdiszipliniren Wissens der

Glottodidaktik zu finden, was Dakowska ohne die Autonomie der Glot-

todidaktik unméglich findet. Als Lésung schldgt sie vor, die Glottodidaktik

zweifach aufzufassen:

a) als Programm, d.h. ihren Objektbereich zu bestimmen, ihren Forschungs-
gegenstand als Modell zu definieren, die Ubereinstimmung des Modells mit
der modellierten Wirklichkeit zu testen, Hypothesen zu falsifizieren oder zu
bestitigen, Urteile zu testen;

b) als Erfolg der positiven Resultate aus der Realisierung dieses Programms her
(der Erfolg einer Wissenschaft hingt von der Ubereinstimmung der Forscher
mit der Definition ihres Forschungsfeldes ab, von der Méglichkeit, voraus-
sehende Urteile aus erklidrenden Urteilen abzuleiten, von der Prézision dieser
Voraussagen usw. Allerdings hdngt alles von einer erprobten Theorie ab, was
nach Meinung der Autorin in bezug auf die Glottodidaktik noch ein weiter
Weg ist).

(v) Die Glottodidaktik ist eine sich entwickelnde Disziplin, was ein unabding-
bares Merkmal einer jeden Wissenschalft ist (Grucza 1990 meint, entweder befin-
det sich die Wissenschaft in stindiger Entwicklung oder aber sie ist keine
Wissenschaft). Nach Pfeiffer 1986 befindet sich die Glottodidaktik heute in der
Phase der Formulierung grundlegender Theoreme und allgemeinmethodologi-
scher Selbstbestimmung als souveridner Wissenschaftszweig; ihre Aufgabe als die
einer Disziplin sieht der Autor als metatheoretische Explikation ihrer Thesen,
Konzeptionen und Theorien sowie ihre Verifikation in der Unterrichtspraxis
(Pfeiffer 1987: 986).

(vi) Die Glottodidaktik ist eine humanistische Wissenschaft, denn
sie befaBt sich mit dem menschlichen Handeln im Fremdsprachenun-
terrichtsprozeB, also mit Menschengruppen und ihrer Kultur, ihrem Sprach-
handeln. Daher miissen ihre Forschungen viel mehr Faktoren (inhirent
menschliche, subjektbezogene Faktoren wie Wissen, BewuBtsein, Wille,
Absicht des handelnden Subjekts) mitberiicksichtigen als die Naturwis-
senschaften. Wahrscheinlich ist es auch einer der Griinde dafiir, daB
glottodidaktische Theorien nicht explizit formuliert werden, eigentlich
nicht axiomatisch und nicht deduktiv (obwohl es axiomatisierende Versuche
gibt, vgl. Janusz Banczerowski 1971, Jerzy Banczerowski 1972, 1975, 1980).
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4. Nach der Charakterisierung der Glottodidaktik als Wissenschaft ist
nun zu iberlegen, was wir eigentlich tun, wenn wir Glottodidaktk betreiben;
es soll also um die Natur der glottodidaktischen Wirklichkeit gehen sowie
um die sie beschreibende(n) Theorie(n) (wobei ich mich auf den Aufsatz
von Banczerowski 1989 iuber philosophische Probleme der Phonologie
stitze).

Die glottodidaktische Wirklichkeit bezieht sich auf die unterrichtliche
Interaktion zwischen:

a) Lehrer (Lehrprogramm, Lehrmaterial, Lehrmittel, Lehrmethoden),
b) Lerner (dem eigentlichen Subjekt des Fremdsprachenunterrichts),
c) und der Sprache (in dreifacher Weise:
— der fremden Sprache, die unterrichtet wird, also der Objektsprache,
— der zwischen Lerner und Lehrer vermittelnden gemeinsamen Sprache des
Unterichts,
— der Sprache der glottodidaktischen Beschreibung, der glottodidaktischen
Theorie, der Metasprachen).

Die Glottodidaktik sollte als empirische und humanistische D1sz1plm ihre
Epistemologie, Methodologie und Ontologie haben (ebenso wie die Phonologie
es hat, Baniczerowski 1989). Im Rahmen der Epistemologie der Glottodidaktik
sollte die menschliche Erkenntnis iber die Wahrheit (d.h. wahres Wissen) der
glottodidaktischen Wirklichkeit zu erkldren sein; im Rahmen der Methodologie
der Glottodidaktik sollten wissenschaftliche Methoden erarbeitet werden, aus
denen sich bestimmte glottodidaktische Theorien ergeben; im Rahmen der
Ontologie der Glottodidaktik sollten aus den glottodidaktischen Theorien
Modelle der glottodidaktischen Wirklichkeit zu erhoffen sein.

Die Aufgabe der Epistemologie der Glottodidaktik (der Erkenntnislehre)
soll es sein, die Einsicht in die glottodidaktische Wahrheit zu verschaffen, d.h. zu
verhelfen, wahres Wissen tiber die glottodidaktische Wirklichkeit zu erkenen: Ist
wahres Wissen tiber die glottodidaktische Wirklichkeit tiberhaupt erlangbar?
Unter welchen Bedingungen? Wie ist das Verhiltnis der Metasprache (Sprache
der Beschreibung, der glottodidaktischen Theorie) zur ontologischen Struktur
(dem Abbild, dem glottodidaktischen Modell)?

Aus dem Prinzip der Verstindlichkeit (einem der wichtigsten Erkenntni-
sprinzipien) ergeben sich glottodidaktisch relevante Fragen des Bezugs zwischen
Erkenntnis und Verstdndlichkeit: Kann man etwas erkennen, ohne es zu
verstehen? Kann man etwas verstehen, ohne es sich vorstellen zu kénnen?

Glottodidaktisch relevant sind auch folgende Fragen beziiglich des (Sprach)
BewuBtseins: Kann man Sprache unterrichtlich lernen, ohne sie zu verstehen?
Kann man Sprache ohne Sprache lernen? Ohne Gesellschaft? Kann man
Sprache ohne Sprache erkennen? Kann man etwas erkennen, ohne Sprache zu
verstehen? Kann man etwas ohne die Sprache erkennen und verstehen? Kann
man nur mit Hilfe von Sprache erkennen und verstehen?
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Die Antworten auf diese Fragen scheinen nur anndhernd zu sein. Dabei ist
auf die Behauptung von Barczerowski 1989 hinzuweisen, daB Schwierig-
keiten im ErkenntnisprozeB der sprachlichen Wirklichkeit sich aus der
Verwechslung zwischen Subjekt und Objekt im ErkenntnisprozeB ergeben:
Sprache und Erkenntnis sind untrennbar, d.h. Wissen wird durch die Sprache
formuliert und gelernt. Die sog. objektive Wirklichkeit wird in unserem
BewuBtsein mit Hilfe von Sprache (die dabei ein notwendiges Hilfsmittel ist)
abgebildet, d.h. die Sprache vermittelt Wissensspeicherung und sie ist auch
die Wirklichkeit des Gedanken. Wissen wird durch sie Sprache und durch
Erfahrung erworben/gelernt/gelehrt. Aber Sprache ist auch Wissen, sprach-
liches Wissen, spachliches BewubBtsein, welches ebenfalls durch die Sprache
formuliert/gelernt/begriindet und getestet wird. Sprachliches Wissen wird durch ~
Sprache und Erfahrung formuliert und begriindet, gelernt und gelehrt sowie
getestet. Im Fremdsprachenunterricht wird die Sprache (Objekt der Erkenntnis)
vermittels der Sprache (Unterrichtssprache, Subjekt der Erkenntnis) und durch
Erfahrung formuliert und begriindet, gelernt und gelehrt. Epistemologisch (oder
vielmehr gnoseologisch) gesehen soll die Glottodidaktik iberlegen, welches
Wissen notwendig ist, um die glottodidaktische Wirklichkeit erkennen zu
konnen.

Im Rahmen der Methodologie der Glottodidaktik sollen wissenschaftliche
Methoden erarbeitet werden, aus denen sich bestimmte glottodidaktische
Theorien ergeben sollen. Ihr Ziel soll es sein, die Wahrheit (wahres Wissen) im
ErkenntnisprozeB der glottodidaktischen Wirklichkeit zu begriinden. Es soll
darum gehen, wie das Wissen formuliert und die Wahrheiten begriindet werden.
Die Methodologie soll wissenschaftliche Methoden der Formulierung und
Begriindung der glottodidaktischen Theorien vorbereiten.

Jede wissenschaftliche Theorie soll ein kohdrentes System von Theoremen
bezeichnen, meint Banczerowski, die nach gewissen Regeln aufeinanderfolgen;
sie schlieBt auch Methoden ein, die der Begriindung dieser Theoreme dienen.
Und jede wissenschaftliche (auch die glottodidaktische) Theorie wird in einer
sprachlichen Formulierung mitgeteilt. Glottodidaktische Theorien werden v.a.
induktiv vorgenommen, mit Hilfe der Standardsprache oder gar der Allgemein-
sprache. Die Aufgabe des Glottodidaktikers diesbeziiglich soll darin bestehen,
Theoreme aufzustellen und sie dann an der Erfahrung durch Beobachtung und
Experiment zu idberpriifen, dh. es sollen Sitze formuliert und im unter-
richtlichen Alltag verglichen werden.

Dabei ergibt sich die Frage nach der glottodidaktischen Metaspache
(Sprache der glottodidaktischen Theoriebeschreibung). Mein Vorschlag ist, fir
die Beschreibung der glottodidaktischen Wirklichkeit die Sprache der Histori-
schen Epistemologie zu verwenden.

Die Ontologie der Glottodidaktik befaBt sich mit der Struktur der Abbil-
dung glottodidaktischer Domdnen, also mit glottodidaktischen Modellen. Im



Welche Konzeption der Sprache fiir die Glottodidaktik 139

Rahmen der Ontologie der Glottodidaktik soll aus den glottodidaktischen
Theorien ein Bild als Modell der untersuchten glottodidaktischen Wirklichkeit
zu erhoffen sein.

5. Das Verhiltnis zwischen philosophischen Konzeptionen und den
Konzeptionen anderer Wissenschaften Konnen zweierlei sein (Wladyslaw
Zabrocki 1990):

a) entweder wird die Autonomie der Philosophie gegeniiber wissenschaftlichen
Theorien betont, indem die Philosophie diese Theorien begriindet,

b) oder philosophische Konzeptionen werden mit Hilfe anderer Wissenschaften
begriindet, d.h. philosophische Grundsétze sollen als Konsequenzen wissen-
schaftlicher Theorien betrachtet werden (wie es im Rahmen der Historischen
Epistemologie in Poznan um Kmita, Zgétka und Wladyslaw Zabrocki der
Fall ist).

Mein Vorschlag bezieht sich auf die zweite methodologische Richtung;
Beziige zwischen den Sprachtheorien und den glottodidaktischen Theorien
sollen als methodologischer Rahmen fiir die Begriindung der Historischen
Epistemologie betrachtet werden.

6. Sprache spielt in der glottodidaktischen Wirklichkeit dreifach eine
besondere Rolle:

a) als Objektsprache, weil sie als fremde Sprache das Unterrichtsobjekt ist,

b) als Subjektsprache, weil sie als vermittelnde Sprache im Unterricht vorkommt,

c) als Metasprache, weil sie die Sprache der glottodidaktische Beschreibung und
Theorieformulierung ist.

Deswegen ist es angebracht, iiber das Verhiltnis zwischen Sprachtheorien
und glottodidaktischen Theorien zu reflektieren. Dieses Verhdltnis kann auf vier
unterschliedliche Weisen verlaufen:

a) beide Theorien existieren unabhédngig nebeneinander, mit unterschiedlichen
Untersuchungsobjekten, ohne gegenseitige Einflisse,

b) zwischen den Theorien besteht die Relation des Spiegelreflexes, des Spie-
gelbildes: die Sprachtheorie ist primir gegeniiber der glottodidaktischen
Theorie, als Wegweiser fiir die glottodidaktische Theorie; die glottodi-
daktische Theorie widerspiegelt wiederum nur unscharf und verspitet
die Sprachtheorie;

¢) zwischen den Theorien bestehen gegenseitige Beziige, gegenseitiges Geben
und Nehmen, d.h. die Sprachtheorie steht als Wegweiser fiir die glottodidak-
tische Theorie und die glottodidaktische Theorie (und der praktische Sprach-

unterricht) bildet die empirische Basis fiir sprachwissenschaftliche Unter-

suchungen als Bestitigung oder Falsifikation;

d) zwischen beiden Theorien besteht eine gemeinsame methodologlsche Basis,
die gleichzeitig zwischen den beiden Theorien vermittelt, sozusagen der rote
Faden, die gemeinsame philosophische Basis als gemeinsame Komunikations-
sprache fiir beide Theorien.
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Eben so einen ’roten Faden’ 14Bt sich aus der Sprache der historischen
Epistemologie von Kmita, Zgotka und Wladystaw Zabrocki machen.

Ich arbeite daran zu veranschaulichen, wie sehr philosophische Grundsitze
der historischen Epistemologie auf den Untersuchungsbereich der glottodidak-
tischen Theorien anwendbar sind. So wie Zgolka 1980 die Rekonstruktion der
generativen Sprachkonzeption darstellt und W. Zabrocki 1990 die Analyse der
Art und Weise prisentiert, wie die von der historischen Epistemologie be-
schriebenen Grundsitze in der Untersuchungspraxis der generativen Sprach-
wissenschaft funktionieren, mdchte auch ich veranschaulichen, wie die Beziige
zwischen den Sprachtheorien und den glottodidaktischen Theorien als metho-
dologischer Rahmen fiir die Begriindung der historischen Epistemologie
betrachtet werden konnen.

7. Die Frage nach der glottodidaktischen Konzeption der Sprache (vgl.
auch Konferenz in Rauischholzhausen 1988) bezieht sich auf die philo-
sophische Konzeption beziglich des ontologischen Forschungsobjekts
sprachwissenschaftlicher und glottodidaktischer Untersuchungen, also der
Sprache.

Es gibt unterschiedliche, alternative Forschungsmdglichkeiten methodolo-
gische Perspektiven der Sprache, die komplementir nebeneinander exisitieren.
So z.B. die Konzeption der universell-individuellen Sprachkompetenz von
Chomsky, die von Grucza weiterentwickelt wird, indem Grucza on-
tologische Forschungsmdglichkeiten der Sprache rekonstuiert, welche auf
psychologische Elemente individuell-universell, kognitivistisch orientiert ist.
Nach Grucza ist Sprache kein Wissen, Sprache sind Prozesse, die im Gehirn
verlaufen.

Daneben gibt es das gesellschaftliche Element der Sprache, bezogen auf die
Konzeption der gesellschaftlichen und individuell-pragmatischen und universel-
len Kompetenz der sprachlichen Kommunikation von Zgotka 1980 die Konzep-
tion des gesellschaftlichen und universell-individuellen Spracherwerbswissens,
der Spracherwerbsfihigkeit von Wladystaw Zabrocki 1990; auf diese Konzep-
tionen konzentriere und stiitze ich mich.

Der gesellschaftliche Status der Sprache impliziert, daB es unmdglich ist,
Sprache als Eigenschaft einzelner Menschen zu untersuchen, sondern vielmehr
als Merkmale, die sich auf bestimmte Ganzheiten beziehen: global, und abstrakt,
d.h. nicht kummulativ, nicht als Summe autarker, sich wiederholender (gemein-
samer) Elemente (oder Prozesse).

Die sprachliche Kommunikation ist gesellschaftlich: der Mensch unter-
nimmt sprachliche Tétigkeiten, deren Ziel es ist, effektiv zu kommunizieren.
Nach Meinung der Prager °fligen wir uns’ in die gesellschaftliche Kom-
munikation (stosujemy si¢ do), nach Grucza dagegen ist die Sprache ein
Geschehen, die Sprache ’geschieht’ (dzieje si¢). Den Sprachgebrauch (die
Sprachpraxis) lernen wir gesellschaftlich, d.h. wir lernen, spachlich zu handeln,
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wir lernen das gesellschaftliche (gemeinschaftliche) Sprachhandeln. Das soll

bedeuten, daB das Erlernen einer Sprache nicht bloB darin besteht, Kenntnisse

zu iibernehmen, sondern auch (und v.a.) gesellschaftlich zu handeln.

Die epistemische Interpretation sieht die Sprache als Form gesellschaftlichen
BewuBtseins aus dem Bereich symbolischer Kultur, welches dazu da ist, die
entsprechende gesellschaftliche Praxis der sprachlichen Kommunikation sub-
jektiv zu regulieren und objektiv funktionieren zu lassen.

Das gesellschaftliche BewuBtsein der Sprache ist die Menge aller Uberzeu-
gungen, Meinungen, die in der gegebenen Gesellschaft allgemein respektiert
werden und dabei funktional durch die Nachfrage der Praxis dieser Gemein-
schaft determiniert sind, d.h. determiniert durch die (Sprach)Praxis dieser
Gemeinschaft d.h. durch objektive Bedingungen der gesellschaftlichen (Sprach)
Praxis. Das gesellschaftliche BewuBtsein ist jenes Wissen, welches die gesell-
schaftliche Praxis bewuBt und zielgerichtet determiniert.

Zur gesellschaftlichen Sprachpraxis gehéren nur jene menschliche Tatig-
keiten, die bewuBt und zielgerichtet unternommen werden, d.h. mit der Absicht,
das giinstigste Ziel zu erreichen, auf der Grundlage eines bestimmten zu
respektieren gegebenen Wissens in Form von bestimmten Normen und Direk-
tiven, die das gesellschaftliche Sprachhandeln regulieren. Die menschliche
Titigkeit muB gesellschaftlich reguliert werden, denn sie wird mit der Absicht
unternommen, zur Anderung im BewuBtsein des Partners beizutragen (nur die
Absicht zihlt). Das intendierte Priferenzziel muB nicht so sehr
individuell-pragmatisch effektiv sondern v.a. abstrakt-gesellschaftlich effektiv
sein (auch Selbstgespriche sind (quasi)partnerbezogen, also gesellschaftlich).

Meine zusammenfassende Antwort auf die Frage nach der glottodidakti-
schen Sprachkonzeption heiBt: Fiir die Erorterung glottodidaktischer Wirklich-
keit ist die Konzeption der Sprachkompetenz (der Kommunikation und/oder
des Spracherwerbs) erforderlich, mit besonderer Beriicksichtigung der gesell-
schaftlichen Effektivitit der Sprachpraxis (des Sprachgebrauchs).

Dabei ist darauf hinzuweisen, daB:

(i) Grucza in bezug auf die glottodidaktische Wirklichkeit von Sprachkom-
petenz spricht,

(ii) Zwischen der individuell-universellen Sprachtheorie von Grucza und der
gesellschaftlichen Sprachkompetenz von Zgélka sowie der gesellschaftlichen
Spracherwerbsfihigkeit von W. Zabrocki (beide individuell-pragmatisch
und universell existent) kein Widerspruch besteht, sondern eher eine
gegenseitige Ergdnzung.

AUSBLICK

Fiir die Zukunft stellt sich die Notwendigkeit, an der methodologischen
Basis der Glottodidaktik als Wissenschaft einen festen theoretischen Grund zu
gewihrleisten. Es sollen wissenschfatliche Methoden fiir glottodidaktische
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Untersuchungen erarbeitet werden, die die Natur der glottodidaktischen Wirk-
lichkeit und die sie beschreibenden Theorien widerspiegeln, die wiederum dann
an der Erfahrung durch Beobachtung und Experiment iberpriift werden.
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