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The objective of this article is to discuss the issue of safety at school, which is one of the state’s edu-
cation policy priorities. Aspects of school safety involve teachers as well as students and their par-
ents or legal guardians, namely individuals who enter into various relationships and therefore can
either support the issue of keeping the school a safe place, or be a source of conflict and risk.
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Bezpieczenstwo jest pojeciem wieloaspektowym, ktére ewoluuje wraz
z rozwojem cywilizacji. Jako wartos¢ powszechna zostalo zdefiniowane za-
réwno w naukach spotecznych, humanistycznych, jak i scistych. Mozna je
rozpatrywaé z uwagi na zdolnoé¢ do kreatywnej aktywnosci cztowieka,
ktéra oznacza obiektywny stan polegajacy na braku zagrozenia, odczuwalny
subiektywnie przez jednostki lub grupy!. Czesto wskazuje sie je jako naczel-
na potrzebe i wartoé¢ czlowieka oraz grup spolecznych. Bezpieczeristwo
oznacza zatem brak zagrozenia fizycznego lub ochrone przed nim. J. Kuni-
kowski piszac o bezpieczenstwie zaznacza, ze oprécz rozumienia tego poje-
cia jako odzwierciedlajacego brak zagrozenia i jego poczucie, nalezy takze
wskaza¢ na fakt, iz jest ono niezbedne dla rozwoju spotecznego?.

1 L. Korzeniowski, Zarzgdzanie bezpieczeristwem. Rynek, ryzyko, zagroZenie, [w:] Zarzqdzanie
bezpieczeristwem, red. P. Tyrata, Krakow 2000, s. 437.

2 J. Kunikowski (red.), Bezpieczeristwo i obronnosé w Swietle wspotczesnych wyzwarn i potrzeb.
Ujecie naukowe, pedagogiczne i edukacyjne, Siedlce 2008, s. 307.
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Jednym z priorytetéw polityki oswiatowej, ktéra jest programem dziatal-
noéci panstwa w dziedzinie o$wiaty i wychowania, formutujagcym zasady
organizacji systemu nauczania i wychowania, podstawy materialno-ekono-
miczne oraz systemu zarzadzania instytucjami o$wiatowymi (Encyklopedia
powszechna), jest wzmacnianie bezpieczeristwa w szkotach i placéwkach
oswiatowych. 3 lipca 2013 roku Minister Edukacji Narodowej podata, iz re-
alizacja polityki oswiatowej panistwa w latach 2013/2014 bedzie skupiala sie
na wspieraniu rozwoju dziecka mtodszego w zwigzku z obnizeniem wieku
realizacji obowigzku szkolnego, podniesieniu jakosci ksztalcenia w szkotach
ponadgimnazjalnych, dzialaniach szkoly na rzecz zdrowia i bezpieczeristwa
uczniéw oraz ksztalceniu uczniéw niepetnosprawnych w szkotach ogélnodo-
stepnych. Trzeci wymieniony kierunek wskazuje na zapewnienie uczniom
bezpieczeristwa w czasie pobytu w szkole. Ustawa o systemie o$wiaty3 wska-
Zuje, iz zapewnia on m.in. wspomaganie przez szkole wychowawczej roli
rodziny oraz utrzymanie bezpiecznych i higienicznych warunkéw nauki,
wychowania i opieki w szkotach oraz placéwkach. Zatem, mozna wskazaé
trzy obszary, od ktérych zalezy funkcjonowanie szkoty. Nalezy do nich
wspomniana powyzej polityka o$wiatowa paristwa, drugim obszarem jest
ideologia i aksjologia proceséw wychowawczych, a trzecim - rzeczywistosc¢
szkolna w jej metodycznym i wychowawczym wymiarze®.

Zapewnienie bezpieczefistwa dzieciom i mtodziezy w szkotach jest jed-
nym z podstawowych zadan nauczycieli. Obejmuje szereg czynnosci po-
dejmowanych przez dyrektoréw szkét oraz nauczycieli pracujacych na tere-
nie konkretnej szkoty. Jak wynika z Karty Nauczyciela, nauczyciel jest
zobowigzany rzetelnie realizowa¢ zadania zwigzane z powierzonym mu
stanowiskiem oraz podstawowymi funkcjami szkoly, czyli dydaktyczna,
wychowawczg i opiekuricza, w tym zadania zwigzane z zapewnieniem bez-
pieczenstwa uczniom w czasie zaje¢ organizowanych przez szkote. Odpo-
wiedzialny za zapewnienie bezpieczefistwa uczniom i nauczycielom jest
dyrektor szkoty5, na ktérym spoczywa obowigzek zapewnienia bezpiecz-
nych i higienicznych warunkéw uczestnictwa w zajeciach organizowanych
przez szkole lub placéwke takze poza obszarami nalezacymi do tych jedno-
stek. Odpowiedzialnoé¢ obejmuje zatem zaréwno wycieczki szkolne, jak

3 Art. 1 punkt 2 i 10 Ustawy z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (DzU z 2004, nr 256,
poz. 2572).

4 T. Pilch, Polityka oswiatowa parnstwa. Zadania i utomnosci, [w:] Agresja w szkole. Diagnoza
i profilaktyka, red. M. Libiszowska-Zottkowska, K. Ostrowska, Warszawa 2008, s. 111.

5 Art. 6 punkt 1, art. 7 punkt 6 Ustawy z 26 stycznia 1982 r., Karta Nauczyciela (DzU
z 2014, poz. 191).
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i zajecia sportowet. Obszar bezpieczenstwa jest tak szeroki, ze wymaga
wspotpracy szkoly z szeroko pojmowanym srodowiskiem lokalnym. Wzgledy
bezpieczeristwa z jednej strony obliguja szkole do wspétpracy z szeregiem
takich instytucji, jak sady rodzinne, policja, straz miejska (gminna), straz
pozarna, z drugiej ich wspolpraca wymuszona jest zdarzeniami, do ktérych
dochodzi na terenie szkoty.

Szkota zapewniajgc dziecku bezpieczenstwo, powinna by¢ wedtug MEN
skuteczna, przyjazna i nowoczesna. Skuteczna bedzie woéwczas - kiedy be-
dzie kierowaé odpowiednie wymagania wobec ucznia, ale réwniez gwaran-
towac rezultaty; przyjazna - gdy opieka i jej wyposazenie beda odpowied-
nio zorganizowane; nowoczesna - kiedy bedzie wykorzystywaé w procesie
ksztalcenia materiaty edukacyjne nowoczesnej technologii’.

Bezpieczenstwo w szkole, rozumiane jako bezpieczefistwo w budynku
szkolnym, uregulowane zostalo Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Naro-
dowej i Sportu z 31.12.2002 roku w sprawie bezpieczefistwa i higieny w pu-
blicznych i niepublicznych szkofach i placéwkach. Problematyka bezpie-
czenistwa w szkole obejmuje wszystkie osoby w niej funkcjonujace, czyli
uczniéw, nauczycieli oraz pracownikéw wykonujacych swoje obowigzki na
terenie instytucji. Bezpieczenistwo w szkole dotyczy kilku obszaréw. Moze
to by¢ obszar zwigzany z uwarunkowaniami psychospotecznymi, w ktérych
mieszcza sie relacje interpersonalne czy klimat spoleczny, takze obszar
etyczny, w ktérym widoczny jest system wartosci, jaki uznaje szkota i wy-
znaja wychowawcy oraz obszar instytucjonalny obejmujacy m.in. prawo,
spos6b zarzadzania, czy lokalizacje szkoty8. E. Nerwiriska akcentuje w pro-
blemie bezpieczeristwa szkoly takze obszar obejmujacy bezpieczenstwo
i higiene warunkéw pracy, na ktora sklada sie m.in. obnizenie poziomu ha-
tasu, bezpieczeristwo na drodze i obronnos¢, rozumiana jako gotowosé do
reagowania w sytuacjach zagrozen i kryzysow®. Niewatpliwie, w aspekt
bezpieczeristwa wpisuja sie takze rodzice, opiekunowie uczniéw, ktérych
wspoblpraca ze szkola staje si¢ niezbedna w prowadzeniu dziatalnosci zwig-
zanej z oddzialywaniem profilaktycznym oraz z organizowaniem imprez
szkolnych, ktérych celem jest integracja srodowiska szkolnego oraz zapre-
zentowanie umiejetnosci uczniéw, ktére nabyli na terenie szkotly, ale poza

6 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie bezpieczeristwa i hi-
gieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placéwkach, wydane 31 grudnia 2002 r. (DzU
z 22 stycznia 2003).

7 L. Pekinko, Rewolucja w edukacji, Nowa Szkota, 2008, 7, s. 14-18.

8 E. Nerwinska, Psychospoleczne uwarunkowania bezpieczeristwa w szkole, 2014, www.
ore.edu.pl

9 Tamze.
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zajeciami lekcyjnymi (oferta szkoly dotyczaca zaje¢ pozalekcyjnych). Rodzi-
coéw i opiekunéw dzieci uczeszczajacych do szkoly nalezy uwzglednia¢ tak-
ze ze wzgledu na fakt, iz stanowiac srodowisko wychowawcze dziecka, mo-
ga rowniez by¢ Zroédlem nieprzystosowania dziecka w szkole. Zwigzane jest
to z mozliwosciag wystgpienia np. przemocy w domu lub ré6znych uzalezniers
rodzica/rodzicéw, ktérych negatywne skutki bedq odczuwane w szkole.
Wszelkie nieporozumienia i sytuacje konfliktowe w domu przekladaja sie na
funkcjonowanie dziecka w szkole, ale odwracajac sytuacje - takze to, co
dzieje si¢ w szkole wplywa na zachowanie dziecka w domu. Zapewniajac
dziecku szeroko pojete bezpieczenstwo, wspélpraca szkoly z rodzing uwi-
dacznia sie poprzez pedagogizacje rodziny, wywiady - czyli indywidualne
spotkania rodzicéw i nauczyciela (wychowawcy), ktére dotycza spraw dy-
daktycznych, ale takze zachowania dziecka, kontakty posrednie, czyli tele-
fony, dzienniczek ucznia oraz praktyczny udziat rodzicow w zyciu szkoty
(wycieczki) i dzialalno$¢ rodzicow w radzie szkoly, radzie rodzicéw, czy
w tzw. tréjkach klasowych. Jak pisze Cz. Kucharska, inicjatywe w konstru-
owaniu pozytywnych relacji miedzy szkola a domem powinna przejaé szko-
ta, a konkretnie nauczyciele, ze wzgledu na ich przygotowanie do pracy,
a takze umiejetnosci interpersonalne!. Warto i trzeba traktowaé rodzicow,
opiekunéw jako wspélpracownikéw szkoty, ktérzy wspieraja dydaktyczne
i wychowawcze oddzialywania szkoly, pamietajac jednoczesnie, ze zada-
niem szkoly jest wspiera¢ rodzinge w procesie wychowania, a nie przejmo-
wac za nig realizacje poszczegélnych funkcji. Przerzucajac odpowiedzial-
noé¢ na jedng lub drugag instytucje wychowania, stwarzamy sytuacje
niebezpieczeristwa pojawienia sie u dziecka zachowan zwigzanych z niedo-
stosowaniem spolecznym.

Wspoldziatanie szkoly i rodzicéw ma na celu stworzenie optymalnych warunkéw
rozwoju dziecka. Aby ten cel osiggnaé, tak przed rodzicami jak i szkolg stoja zadania,
ktére obydwa te srodowiska powinny realizowaé. Naleza do nich: stworzenie
wspoélnego frontu dzialania wychowawczego, ktéry bedzie obowiazywal rodzicow
i nauczycieli, upowszechnienie wsréd rodzicéw postaw elementarnej kultury peda-
gogicznej, podejmowanie wspoélnych przedsiewzie¢ na rzecz szkoty, ujednolicenie
postepowania w celu ksztaltowania osobowosci dzieci, opieka pomoc dzieciom oraz
ich rodzinom bedacych w trudnej sytuacji materialnej, zapewnienie szkole korzyst-
nych warunkéw dla realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego!!.

10 Cz. Kucharska, Wptyw wspdtpracy rodzicow i szkoly na rozwdj dziecka, [w:] Edukacja dla bez-
pieczenistwa. Bezpieczna szkola. Bezpieczny uczen. Edukacja wobec zagrozen szkolnych, red. D. Czaj-
kowska-Ziobrowska, A. Zduniak, Poznan 2007, s. 366 i 369.

11 Tamze, s. 363.
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Bezpieczenstwa w szkole nie mozna zatem traktowa¢ w oderwaniu od
oddziatlywan pozostalych agend socjalizacji i wychowania. Jego zachowanie
zalezy nie tylko od jednego czlowieka, ale od szeregu os6b, ktére w tych pro-
cesach wspoétwystepuja. Zmienia sie wprawdzie ich sposéb odpowiedzialno-
Sci za bezpieczenistwo w poszczegélnych miejscach, w ktérych dziecko prze-
bywa, ale wynika to z petnionych przez te osoby rél spotecznych.

Poczucie bezpieczeristwa w szkole dotyczy zatem sfery socjalnej, zdro-
wotnej i publicznej. Pierwsza obejmuje standardy zycia rodziny ucznia i ich
wplyw na jego funkcjonowanie w szkole, druga dotyczy opieki zdrowotnej
i dbalosci o zdrowie, trzecia wskazuje na rodzine i grupe réwieénicza,
w ktorej funkcjonuje uczen, a ktéra osadzona jest w konkretnej spotecznosci
lokalnej!2. Zwracajac uwage na kwestie zdrowotne ucznia, wskazuje sie za-
zwyczaj problem niepoinformowania nauczycieli przez rodzica o przeciw-
wskazaniach do udzialu ucznia w poszczegélnych zajeciach, np. sporto-
wych, co zagraza bezpieczenistwu zycia i zdrowia ucznia, ale takze stwarza
zagrozenie dla samego nauczyciela, ktérego dzialanie moze zaszkodzi¢
dziecku i jednoczesnie wykluczy¢ go z wykonywania zawodu nauczyciela.

Najczestszym Zrodlem zagrozen w zyciu dziecka jest, obok grupy réwie-
$niczej, rodzina, ktéra poprzez swoja dysfunkcyjnosé wywoluje takze jego
problemy w szkole. Szybkie tempo zycia, pogon za pieniedzmi oraz chec¢
poprawienia obecnego funkcjonowania rodziny powoduje, iz ograniczony
zostaje czas poswiecany dzieciom. Z tak zaistnialej sytuacji fatwo wyttuma-
czy¢ sie rodzicom, bowiem powodem jest podwyzszenie standardu Zycia
calej rodziny, a zatem takze polepszenie sytuacji dziecka, mozliwos¢ oferowa-
nia edukacji réwnoleglej, czy zaoferowanie atrakcyjnych form wypoczynku.
Brak czasu wystepuje takze w sytuacjach trudnych, jakimi sa choroby czton-
kéw rodziny, zaréwno dzieci, jak i rodzicéw, ktére w sposéb zdecydowany
ograniczaja mozliwo$¢ poswiecenia czasu wszystkim dzieciom. Inaczej
przedstawia sie sytuacja dziecka, ktérego problemy w domu przerzucane sa
na $rodowisko szkolne, a ich powodem nie jest brak czasu, ale catkowita
ignorancja dziecka lub zachowania niszczace i szkodzace dziecku, stosowa-
ne przez jego opiekunéw. Jest to przemoc rodzinna, uzaleznienie jednego
lub dwojga rodzicéw, ale takze niezdolnos¢ rodzicow do pelnienia w sposéb
odpowiedzialny swojej roli. Zazwyczaj z dysfunkcja rodziny wiaza sie row-
niez problemy z wykorzystaniem seksualnym dziecka oraz terrorem psy-
chicznym. Na skutek negatywnych przezy¢, jakie mialy miejsce w domu,
dziecko wchodzi w role, ktére stanowia mechanizm obronny (bohater, ko-

12 J. Mazur, Szkota i jej otoczenie jako siedlisko i obszar oddzialywan profilaktycznych, [w:] Edu-
kacja dla bezpieczenistwa - w rodzinie, szkole i pracy, red. A. Zduniak, M. Krytowicz, Warszawa-
Poznan 2004, s. 157-158.
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ziol ofiarny, aniolek, maskotka). Jak podkresla A.M. Seweryniska, dzieci
wzrastajace w rodzinie dysfunkcyjnej podejmuja okreslone role, aby prze-
trwa¢ w domu, w ktérym wystepuje atmosfera ciggtego napiecia, wynikaja-
cego z zagrozenia zdrowia i zycial®. Wchodzac do szkoly, traktuja nauczy-
cieli jak kazdego dorostego, z ktérym mialy do czynienia, a ktéry zawiodt
ich zaufanie. Wchodzac w szkole w role, powielaja pewne schematy zacho-
wan, paradoksalnie oczekujac tez wsparcia i pomocy. Zagrozeniem dla bez-
pieczenstwa sg zaréwno sytuacje, w ktérych dziecko poszukuje konfrontacji
z réwieénikami poprzez zachowania agresywne, ale takze takie, w ktérych
samo wycofuje sie z kontaktéw z kolezankami i kolegami, izolujac sie od
grupy, chowajac sie w swoim $wiecie. Zaré6wno dziecko nieakceptowane,
jak i odrzucane powinno zwrdéci¢ uwage nauczyciela. Stanowi bowiem za-
grozenie dla innych, ale takze dla siebie samego.

Trzeba jednak pamietad, ze dzieci wzrastajace w rodzinie, w ktérej norma jest brak
poczucia bezpieczeristwa, nie majg ,zwyczaju” ujawnia¢ potrzeby pomocy, a pozo-
stawione same sobie nie podejma umoéwionych dzialari’4.

Problemy zwigzane z funkcjonowaniem dziecka w szkole moga réwniez
dotyczy¢ miejsca zamieszkania ucznia. Zaniedbane dzielnice miast, atmosfe-
ra srodowiska lokalnego, takze wysokie natezenie przestepczosci na danym
terenie nie sprzyja jego socjalizacji i wychowaniu. Szkola stanowigca teore-
tycznie alternatywe dla dysfunkcyjnego érodowiska traktowana jest jako
»zto konieczne”, ale czesto tez na jej terenie ujawniaja sie zachowania agre-
sywne, ktorych zZrédlem sa osiedlowe, dzielnicowe konflikty.

Uwzgledniajac sytuacje rodzinng dzieci i mtodziezy, a takze specyfike
ich miejsca zamieszkania, nalezy wskaza¢ sytuacje, ktére maja miejsce na
terenie szkoly, a stanowig powazne zagrozenie dla funkcjonowania zaré6wno
uczniéw, jak i nauczycieli. Sg to sytuacje, w ktérych dochodzi do konfliktow
w relacjach miedzy uczniami i nauczycielami.

Relacje miedzy uczniami mozna podzieli¢ na dwie kategorie. Pierwsza
dotyczy probleméw ograniczania i wycofywania sie z kontaktéw interper-
sonalnych. Druga natomiast polega na wystepowaniu zachowan agresyw-
nych i przemocowych. Zgodnie z podzialem zaproponowanym przez
E. Muszyniskg, w pierwszej kategorii wyrdznia sie dystansowanie sie, ktére
polega na unikaniu przez ucznia wchodzenia w blizsze nieformalne kontak-
ty z rowiesnikami. W skrajnej postaci moze prowadzi¢ do catkowitej izolacji,
ktéra negatywnie wplywa na samego ucznia, jak i jego roéwieénikéw (brak

13 A.M. Sewerynska, Uczer z rodziny dysfunkcyjnej. Przewodnik dla wychowawcéw i nauczycieli,
Warszawa 2004, s. 35.
14 Tamze, s. 57.
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integracji grupy). Przejawia sie to brakiem zyczliwosci, obojetnoscig, nietole-
rancja i uprzedzeniami. W kategorii tej wystepuja rowniez dziatania, ktérych
celem jest nie tylko unikanie kontaktu, ale niepodejmowanie go, okreslane
jako biernosc¢ spoteczna. Problem stanowi réwniez nieumiejetnoé¢ rozpozna-
wania powyzszych zachowan przez samych uczniéw (uczen okreéla to jako
problem w sytuacji, kiedy tylko brak kontaktu z innymi jest sprzeczny z jego
oczekiwaniami) oraz nauczycieli, ktérzy nie traktuja zdystansowanych
uczniéw jako osoby wymagajace wsparcia, ochrony, czy specjalnych oddzia-
tywan wychowawczych?®.

Druga kategoria dotyczy relacji uczen - uczen, ktérych istote stanowia
zachowania sprzeczne z normami spotecznymi. Sa to zachowania czesto
okres$lane bliskoznacznymi terminami, jak: agresja, przymus, przemoc, zne-
canie sie. Agresja szkolna poczatkowo moze by¢ mato dotkliwa, o niskim
natezeniu i stosunkowo niegroznych skutkach dla uczniéw, co nie zmienia
faktu, iz stanowi powazne zagrozenie bezpieczeristwa uczniéw w szkole,
jako Ze w pore niezauwazona, moze przybrac na intensywnosci i skutkowac
zdecydowanie powazniejszymi i bardziej trwalymi konsekwencjami zaréw-
no psychologicznymi, jak i fizycznymi dla bezposrednich uczestnikow, ale
takze obserwatorow - swiadkéw zdarzen.

Agresja to

wszelkie dzialanie (fizyczne lub stowne), ktérego celem jest wyrzadzenie krzywdy fi-
zycznej lub psychicznej - rzeczywistej czy tez symbolicznej jakiej§ osobie lub czemus,
co ja zastepuje. Agresja jest zazwyczaj reakcja na frustracje, jest tez przejawem wrogo-
Sci. Rozrézniamy agresje fizyczna i agresje stowna oraz agresje bezposrednia - skiero-
wang na osobe lub rzecz wywolujaca uczucie wrogosci, agresje przemieszczona, skie-
rowang na obiekt zastepczy oraz samoagresje - skierowang na samego siebiel®.

Agresja jest pojeciem nadrzednym, a jej szczeg6lnie ekstremalng forma
jest przemoc!”. Zamierzone zachowanie, majace na celu wyrzadzenie szkody
lub przykrosci, to definicja agresji w ujeciu E. Aronsona, ktéry odréznia

15 E. Muszyniska, Problemy spoteczne wspotczesnej szkoty w Polsce, [w:] Psychologia rozwigzy-
wania problemow spotecznych. Wybrane zagadnienia, red. J. Miluska, Poznan 1998, s. 20-25.

16 W. Szewczuk (red.), Stownik psychologiczny, wyd. 2, Warszawa 1985, s. 13.

17 Jesli agresja ma charakter destruktywny, réwnoznaczna jest z przemoca i moze prowa-
dzi¢ do zachowan przestepczych. Moze mie¢ réwniez, o czym warto pamietac, charakter kon-
struktywny, prowadzi¢ do zmiany norm spotecznych i oznaczaé rozwéj - np. zdolny uczen
zadajacy nauczycielowi podczas lekgji szereg tzw. trudnych pytar. Wyptywa to z jednej strony
z potrzeby wiedzy i jest spolecznie akceptowane, z drugiej za$ przeszkadza nauczycielowi,
zaburza prowadzenie zajec, naruszajac tym samym pewne normy spoteczne obowigzujace na
terenie klasy.
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agresje autoteliczng, jako cel sam w sobie, od agresji instrumentalnej, stuza-
cej do osiagniecia jakiego$ innego celuls.

Odroéznienie zachowarn agresywnych nie jest tatwe i w literaturze
przedmiotu czasem te dwa pojecia traktuje sie jak synonimy. Stusznie jed-
nak zwraca uwage K. Sawicka, iz pojecie zachowan agresywnych jest kate-
gorig psychologiczng, natomiast przemoc raczej kategorig spoleczng. Prze-
moc, jej zdaniem, jest zawsze aktem agresji bezposrednio skierowanym na
drugiego cztowieka (wplywanie i kontrola przy uzyciu fizycznego przymu-
su i srodkéw psychologicznych, np. nagabywanie, grozba) i przynoszacym
mu szkody psychiczne i/lub fizyczne, ale nie kazde zachowanie agresywne
jest zachowaniem przemocowym?!’. W szkole wystepuja problemy z zacho-
waniami agresywnymi wsréd uczniéw oraz przemoc w relacjach uczen-
uczen, uczen-nauczyciel, nauczyciel-uczen.

Wystepowanie w szkole zachowan o charakterze agresywnym, przemo-
cowym bedzie niewatpliwie wptywalo na ,spoteczng atmosfere srodowiska
edukacyjnego, ktérego uczestnicy maja rézne doswiadczenia zyciowe”,
okreslana przez réznych autoréw jako klimat szkoty, etos szkoty, czy kultu-
ra szkoty20. W opinii K. Polaka, , kultura szkoty” odnosi sie¢ zaréwno do pi-
sanych, jak i niepisanych zasad, tradycji, norm, oczekiwarn, ktére przenikaja
codzienne zachowania uczestnikéw zycia szkolnego. Ponadto, w kulturze
szkoly zawiera si¢ to co uswiadomione i dostrzegalne, jak tematy rozmow
wérod uczniow i nauczycieli, unikane tematy ich rozmoéw, samopoczucie
w przestrzeni szkoly oraz to co symboliczne, jak mysli, emocje, zachowania,
niepisane zwyczaje kierujace ludzmi itp.?!

Elementy skiadajace sie na klimat szkoly i wplywajace na pojawienie sie
zagrozen bezpieczenstwa fizycznego i/lub psychicznego obszernie opisal
w monografii J. Surzykiewicz??, wskazujagc w wymiarze fizycznym:

- niekorzystna lokalizacje szkoty,

- brudne, zaniedbane budynki i otoczenie,

- zniszczony, niesprawny sprzet,

- bezpariskie pomieszczenia,

- duza szkole,

- przeladowane klasy,

18 E. Aronson, Czlowiek - istota spoteczna, Warszawa 1987, s. 196.

19 K. Sawicka, Zapobieganie przemocy réwiesniczej w szkole, [w:] Agresja w szkole. Diagnoza
i profilaktyka, red. M. Libiszowska-Zottkowska, K. Ostrowska, Warszawa 2008, s. 81.

20 Szerzej na ten temat: Z. Ga$, Profilaktyka w szkole, Warszawa 2006; K. Polak, Kultura szko-
ty - od relacji spotecznych do jezyka uczniowskiego, Krakow 2007.

21 K. Polak, Kultura szkoty, s. 13.

2], Surzykiewicz, Agresja i przemoc w szkole, Warszawa 2000.
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natomiast, w wymiarze spolecznym:

- negatywna, bierng postawe dyrektora,

- chaos organizacyjny,

- bezosobowe relacje uczen-nauczyciel,

- brak przejrzystych oczekiwan szkoly i jasnych zasad dyscypliny,

- brak ujednoliconego i jasnego dla wszystkich systemu oceniania osia-
gniec,

- nadmierny rygor i restrykcje,

- nieuwzglednianie oczekiwan i intereséw uczniéw,

- pozbawienie uczniéw wplywu na tworzenie szkoly i jej regul,

- staba komunikacja pomiedzy nauczycielami, uczniami i rodzicami,

- odsuwanie rodzicow o decydowaniu w sprawach szkoty,

- brak pozytywnej tradycji szkoty,

- brak oferty zaje¢ pozalekcyjnych,

- niskie kompetencje i morale nauczycieli,

- niskie kompetencje i morale uczniow?2.

Wyzej wymienione czynniki, postugujac sie stowami Zimbardo,

(...) prowadza do zmniejszenia koncentracji jednostki na wlasnej osobie, obnizaja re-
gulacyjna funkcje zar6wno norm osobistych, jak i ewentualnej spolecznej oceny za-
chowania. To z kolei prowadzi do wzrostu natezenia zachowan impulsywnych,
w tym takze aspolecznych i antyspotecznych?.

Akty agresji wystepujace miedzy rowiesnikami okreélane sa tez mianem
przemocy réwieéniczej lub inaczej bullyingu (mobbingu). Musza jednak po-
siada¢ trzy cechy wystepujace réwnoczeénie, ktére sformutowat klasyk tej
problematyki Dan Olweus: intencjonalnoé¢, powtarzalnos¢ i nieréwnowaga
sit®. W rzeczywistoéci oznacza to, ze sprawca badZz sprawcy podejmuja
wrogie zachowania wobec ofiary, chcac jej sprawi¢ przykrosé lub krzywde.
Wrogie akty pod adresem ofiary powtarzaja sie i trwaja dtugotrwale. Dlate-
go, pojedyncze, incydentalne akty agresji w jakiej$ okreslonej sytuacji nie
beda okreslane buulyingiem. Wreszcie, przyjmuje sig, iz sprawca jest silniej-
szy (w sensie fizycznym, psychicznym) od ofiary lub przynajmniej ofiara za
takiego go postrzega. Przewaga zwigzana jest rowniez z liczbg sprawcéw,
kiedy tworza kilku- czy kilkunastoosobowa grupe.

Najtatwiejszy do zaobserwowania przez réwiesnikéw czy nauczycieli
jest bullying bezposredni - fizyczny, w postaci bicia, popychania, szturcha-
nia, szarpania, wykonywania jakich$ o$mieszajacych, ponizajacych ucznia

2 J. Szymanska, Dzialania profilaktyczne a klimat szkoty, Remedium, luty 2003, s. 7.
2 Ph.G., Zimbardo, F.L. Ruch, Psychologia i zycie, Warszawa 1988, s. 131.
% D. Olweus, Lobbing. Fala przemocy w szkole. Jak jq powstrzymac? Warszawa 2007.
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czynnoéci. Niemniej niebezpieczny, bo przynoszacy duze szkody psychiczne
ofierze jest bullying bezposredni - werbalny, kiedy ofiara jest o$mieszana,
przezywana, etykietowana badz otrzymuje nieprzyjemne ksywki lub grozby.
Roéwnie niebezpieczny, aczkolwiek trudniej zauwazany jest bullying posredni
- tzw. relacyjny, polegajacy na obmawianiu ucznia, rozpuszczaniu na jego
temat plotek, propagowaniu, ignorowaniu i izolowaniu go od rowieénikéw.
Od niedawna problemem w rzeczywistosci szkolnej stata sie réwniez
przemoc z uzyciem mediéw elektronicznych (jak np. Internet, telefon ko-
morkowy), okreslana mianem cyberbullyingu (termin przyporzadkowany do
przemocy z udzialem dzieci i mlodziezy), jakkolwiek stosowane sa tez okre-
Slenia cyberstalking - cyberdreczenie lub cyberharassment - cyberprzeslado-
wanie (terminy przyporzadkowane do sytuacji z udzialem os6b dorostych)2.
W literaturze przedmiotu przedstawia si¢ rozmaite formy agresji elektronicz-
nej, ze wzgledu na sposob jej realizacji, wystarczy wymieni¢ chocby kilka, aby
uzmystowic sobie pomystowos¢, a jednoczes$nie wyrachowanie mtodych ludzi
wobec swoich kolegéw, kolezanek. Na przyklad, flaming dotyczy agresywnej,
publicznej wymiany zdari pomiedzy uczestnikami kanaléw komunikacji (jak
np. czaty); regularne przesylanie miedzy dwiema osobami nieprzyjemnych,
o$mieszajacych, czy agresywnych wiadomosci poprzez komunikatory inter-
netowe badz telefon komoérkowy okreslany jest przesladowaniem (harra-
sment); przynoszacym powazne nastepstwa psychologiczne dla ofiary jest
upublicznianie tajemnic (outing) w postaci zapisow jej rozmoéw, zdjeé, fil-
moéw z jej udzialem, ten rodzaj agresji jest tym bardziej niebezpieczny dla
ofiary, poniewaz czesto prowadzony bywa przez osoby, z ktérymi wczesniej
sie¢ ona przyjaznila, ktére by¢ moze tez wykradly materialy z jej telefonu,
komputera; podobny charakter wystepuje w ponizaniu (denigration) ofiary?’.
Pomimo ze cyberbullying nie odbywa sie w bezposrednich relacjach rowie-
$niczych i wydawaé by sie moglto, ze tym samym nie stanowi problemu
szkoly, jednak badacze problematyki wskazuja, iz bardzo niewielu jest ta-
kich uczniéw, ktérzy doswiadczaja badZz sa sprawcami cyberbullyingu,
a jednoczesnie nie sg ani sprawcami, ani ofiarami bullyingu tradycyjnego.
Oznacza to, ze w wielu sytuacjach przemoc elektroniczna bedzie stanowic

2% }.. Wojtasik, Przemoc réwiesnicza z uzyciem medidw elektronicznych — wprowadzenie do pro-
blematyki, Warszawa 2008, s. 1-2.

27 Obszerng, szczegétowq typologie agresji elektronicznej zaproponowaly R.M. Kowalski,
S.P. Limber i P.W. Agatston, na ktéra czesto powoluje si¢ w swoich pracach polski znawca
problematyki Jacek Pyzalski. Szeroko opisuje tam formy tradycyjnej przemocy réwiesniczej,
przemocy elektronicznej, wplyw nowych mediéw na zachowanie mtodych ludzi oraz formy
interwencji badz dziatarn zapobiegawczych podejmowanych na terenie szkoty. Zob. R M. Kowal-
ski., S.P. Limber, P.W. Agatston, Cyberbullying. Bullying in the digital age, Malden 2008.
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albo wzmocnienie, albo rozszerzenie wiktymizacyjnego charakteru trady-
cyjnej przemocy réwiesniczej?8. Dostrzeganie przejawéw jakichkolwiek dzia-
tart mobbingowych wéréd uczniéw, a przede wszystkim podejmowanie
czynnosci w celu ich minimalizacji jest, zdaniem ]. Pyzalskiego, konieczne
z kilku powodow:

- stan zdrowia psychicznego zaréwno ofiar, jak i sprawcéw mobbingu
jest w $wietle badan naukowych gorszy;

- uczestnictwo w mobbingu (tak ofiar, jak i sprawcéw) przeklada sie ne-
gatywnie na funkcjonowanie w p6zniejszych okresach rozwojowych;

- mobbing oddzialuje negatywnie na cata spotecznos¢ uczniowskga;

- klimat spoleczny, gdzie wystepuje mobbing jest gorszy;

- mobbing nie ustaje sam, czyli bez podejmowania dziatani pedagogicz-
nych nastepuje jego eskalacja;

- uczniowie bardzo rzadko (badania naukowe sg w tym wzgledzie spoj-
ne) méwia nauczycielom i rodzicom o tym, czego doswiadczaja;

- uczniowie przekonani sg, ze nauczyciele nic lub niewiele w sprawie
mobbingu robig?.

Interesujace, w kontekscie analizowanej problematyki, s3 dane uzyskane
z badan podjetych przez Osrodek Rozwoju Edukacji, wedlug ktérych nie
jest prawda, jakoby agresja i przemoc w polskich szkotach wzrastata gwal-
townie. Cykliczne badania prowadzone w tym obszarze przez Uniwersytet
Warszawski na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej?® oraz badania
Centrum Badania Opinii Spolecznej dla programu , Szkola bez przemocy”3!
nie wykazuja bowiem narastania tego zjawiska w ostatnich latach32. Odno-
towano spadek liczby przemocy fizycznej wéréd uczniow, przy niewielkim
wzroécie przemocy werbalnej i wymuszeni o charakterze niematerialnym.
Spadek agresji fizycznej wsréd uczniéw, miedzy innymi zmniejszenie
w poréwnaniu z 2006 rokiem odsetka uczestniczacych w béjkach, potwier-
dzaja takze wyniki miedzynarodowych badart HBSC (Heath Behaviour in
School-aged Children) z roku 2010, ale dostrzegaja w V-VI klasie szkoty

8 J. Pyzalski, E. Roland (red.), Bullying a specjalne potrzeby edukacyjne. Podrecznik metodycz-
ny, £6dz 2010.

2 J. Pyzalski, Bullying (mobbing) jako specyficzny typ agresji rowiesniczej, [w:] Poradnik peda-
goga szkolnego. Gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna, red. B. Rokicka, Warszawa 2009, s. 3-4.

30 K. Ostrowska, Zachowania agresywne uczniow. Badania pordwnawcze 1997-2003-2007, War-
szawa 2007, www.ore.edu.pl; K. Ostrowska, J. Surzykiewicz, Zachowania agresywne w szkole.
Badania porownawcze 1997-2003, Warszawa 2005.

31 A. Giza-Poleszczuk, A. Komendant-Brodowska, A. Baczko-Dombi, Przemoc w szkole.
Raport z badan lipiec 2006 i maj 2011.

32 A. Borkowska, J. Szymanska, M. Witkowska, Przeciwdziatanie agresji i przemocy w szkole.
Poradnik dla nauczycieli, Warszawa 2012; www.ore.edu.pl



278 Hanna Karaszewska, Ewelina Silecka-Marek

podstawowej wzrost zachowan dreczenia réwiesnikéw (bullying)33. Dane te
nie koresponduja natomiast z danymi Komendy Gtéwnej Policji, w $wietle
ktorych liczba przestepstw (o réznym charakterze) w szkotach podstawo-
wych i gimnazjach rosnie w zastraszajacym tempie (patrz tab. 1). Zauwazal-
ny jest coraz nizszy wiek sprawcéw dokonujacych tych czynéw oraz coraz
wieksza liczba przestepstw dokonywanych z duzg doza agresji. W 2011 ro-
ku doszto tam do 28 tysiecy przestepstw - o 2 tysiace czynéw wiecej niz
w roku 2010 i az o 10 tysiecy wiecej niz w 2007 roku34. Na przestrzeni lat na
poréwnywalnym, wysokim, poziomie utrzymuje si¢ liczba przestepstw roz-
béjniczych, ktéra, w poréwnaniu z rokiem 2009, wzrosta o 93,4%. Wzrosta
takze, 0 47,2%, liczba przestepstw dotyczacych udzialu w bojce lub pobiciu,
podobnie jak 0 53,8% wzrosty przestepstwa narkotykowe.

Tabela 1

Liczba przestepstw stwierdzonych w szkolach podstawowych i gimnazjach
w latach 2009-2011

Szkoty podstawowe i gimnazja

Kategorie przestepstw
goriep P 2009 2010 2011
Przestepstwa stwierdzone ogélem 21 040 26197 28 019
Przestepstwa kryminalne (inne, 20 692 25 780 27 687

niewymienione nizej)
Przestepstwa rozbéjnicze 3918 6221 7577

Kradziez cudzej rzeczy

(powyzej 250 24) 2 639 2778 2 664
Uszczerbek na zdrowiu 2208 2953 2613
nkcio-
e | 2w | aw | s
Udziat w béjce lub pobiciu 1021 1307 1503
Kradziez z wtamaniem 650 815 785
Przestepstwa narkotykowe 433 520 669
Zgwalcenie 26 20 14

Zrédto: dane Komendy Gléwnej Policji.

3 J. Mazur, A. Malkowska-Szkutnik (red.), Wyniki badari HBSC 2010, Raport techniczny.
Instytut Matki i Dziecka, Warszawa 2011.

3 W 2012 roku nastapit spadek przestepstw w ogdle, popeinionych na terenie szkét pod-
stawowych i gimnazjoéw, do 24 tysiecy. Wazna informacja jest, iz liczby te dotyczg wszystkich
przestepstw popelnionych we wskazanym miejscu, niezaleznie od osoby pokrzywdzonego lub
sprawcy (moze to by¢ uczen, nauczyciel lub jakakolwiek inna osoba przebywajaca w tym
miejscu) www.statystyka.policja.pl [dostep: 27.02.2014].



Wybrane aspekty bezpieczeristwa i jego zagrozeri w szkolnych relacjach pomiedzy uczniami 279

Zachowania niezgodne z normami moralnymi, obyczajowymi, jak i praw-
nymi nie mogg pozosta¢ bez reakcji ze strony os6b dorostych, zwlaszcza jesli
dochodzi do nich w szkole, ktérej przypisane sa funkcje dydaktyczne, opie-
kuricze, wychowawcze, ktéra powinna stanowié¢ tzw. bezpieczng przystan
mlodziezy?.

Zasadne jest postawienie pytania: czy i w jakim zakresie szkola ma
wplyw na przestepczosé wéréd uczniow? Odpowiedz nie jest tatwa, ponie-
waz brakuje poréwnywalnych badann naukowych dotyczacych zwiazkéw
pomiedzy szkola a przestepczoscia (czesciej przyjmuja postaé prezentacii
wylacznie danych liczbowych).

Szkole niejednokrotnie przypisany jest obszar, z ktérego rekrutuja sie
uczniowie lub uczniowie uczeszczaja do szkoly blisko miejsca ich zamiesz-
kania. Jesli wiec szkota obejmuje obszar charakteryzujacy sie licznymi pro-
blemami spoteczno-ekonomicznymi, gdzie utrzymuje sie wysoki wskaznik
przestepczosci wérod jego mieszkaricow, zwieksza to réwniez ryzyko prze-
stepczodci wéréd uczniéw jako calosci. Ponadto, uczniowie wykazujacy
wieksze sklonnosci do zachowan przestepczych popelniaja czyny karalne
niezaleznie od rodzaju szkoly do ktérej uczeszczaja. Zatem, sklad grona
uczniowskiego (uczniowie wywodzacy sie ze zdemoralizowanej, czesto
ubogiej spotecznosci lokalnej i/lub uczniowie z duza iloéciag probleméw
rodzinnych i/lub uczniowie réznigcy sie pochodzeniem spoteczno-ekono-
micznym i/lub itp.) moze wplywaé na wyzszy wskaznik przestepczosci
w danej szkole. Szkoly o wyzszym wskazniku przestepczosci wsrod
uczniéw moga mieé nieprawidlowaq strukture organizacyjna, wadliwa dzia-
talnos¢ socjalna i edukacyjna. Sklad spotecznosci uczniowskiej i dzialalnosé
szkoly moga same w sobie wplywac na przestepczos¢ uczniéw, natomiast
koncentracja uczniéw o wysokim wskazniku przestepczosci w jednej szkole
lub klasie zwieksza ryzyko przestepczosci wsréd uczniéw jako catosci®.

3% W ramach dlugofalowej pracy profilaktyczno-wychowawczej szkota powinna utrzy-
mywac stalg i biezacg wspotprace z policja. Ponadto, szkole obowigzuja procedury postepo-
wania w sytuacjach trudnych. Role koordynatora dziatari wychowawczych peini pedagog,
ktory zgodnie z obowiazujacymi szkole aktami prawnymi powinien nawiazywac kontakt
i wspotprace ze stosownymi instytucjami. W sytuacjach nagtych, kiedy zagrozone jest zdrowie
lub zycie nieletniego, uprawniona do dzialan instytucja jest policja. Je$li mozna poczekaé
z ostateczna decyzja, szkola moze zwrocié¢ sie do sadu rodzinnego z prosba o tzw. wglad
w sytuacje, wglad w rodzine nieletniego. Ustawa o postepowaniu w sprawach nieletnich
dotyczy os6b ponizej 18. roku zycia zagrozonych demoralizacja oraz oséb, ktére w chwili
popelnienia przestepstwa lub wykroczenia mialy powyzej 13 lat, a nie ukonczyty 17 lat. Zob.
Ustawa z 26 pazdziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach nieletnich tekst jednolity (DzU
72002, nr 11, poz. 109 z p6zn. zm.).

3% G. Gottfredson, D. Gottfredson, Victimisation in School, Law, Society and Policy, 2, New
York-London 1995. Podajemy za: A. Batandynowicz, Uczer, szkota i przestepczos¢ nieletnich, [w:]
Dewiacje wsrod mtodziezy. Uwarunkowania i profilaktyka, red. B. Urban, Krakéw 2001, s. 265.
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Konkludujac, niezbednym warunkiem zachowania poczucia bezpieczen-
stwa wsréd uczniéw, nauczycieli, rodzicow jest wzajemna, oparta na bli-
skich emocjonalnych zwiazkach, wspélpraca wymienionych uczestnikow
zycia szkolnego. Szkola winna zapewni¢ warunki dla prawidlowego rozwoju
uczniéw i ich kompetencji, co z kolei stawia wymagania przed nauczycielami,
ktorzy powinni wyjé¢ poza swoje role dydaktyczne i zadba¢ o prawidtowy
kontakt z uczniami i ich rodzicami, stawac¢ sie osobami wspierajacymi. Ma to
szczegblne znaczenie w minimalizowaniu podejmowania zachowan ryzy-
kownych przez uczniéw. Okazywanie akceptacji, umiejetnos¢ aktywnego
stuchania, wyrazanie przez nauczyciela swoich autentycznych uczué, po-
wstrzymywanie sie od udzielania rad i wszelkiego oceniania - wszystko to
wplywa na rozwoéj poznawczy ucznidw, a takze na zmniejszenie stownej
i fizycznej agresji, a uczniowie sa tym samym bardziej odpowiedzialni za
swoje decyzje i czyny?. K. Sawicka pisata o wytworzeniu tzw. klimatu mo-
ralnego szkoly, o ktérym decyduja jasno sprecyzowane normy regulujace
funkcjonowanie catej spolecznosci szkolnej’®. Podejmowane przez szkoty
projekty przeciwdziatania zachowaniom ryzykownym, przemocy réwiesni-
czej, przestepczosci mlodziezy powinny z jednej strony uwzglednia¢ rézno-
rodny obraz uczestnikéw tych zachowan, z drugiej za$ - specyfike szkoty
jako instytucji edukacyjno-wychowawczej.

Szkota to nie placowka lecznicza, korekcyjna czy interwencyjna i dlatego wlasnie
programy przeciwdzialania powinny koncentrowaé sie na wzmocnieniu jej podsta-
wowych funkcji, ktére w istocie rzeczy chronig wielu uczniéw przed uwiklaniem sie
w przemoc lub inne ryzykowne zachowania®.

Nawet najlepsze programy nie wyeliminuja wszystkich niepozadanych
zachowarn uczniéw, dlatego niezbednym rozwigzaniem takich sytuacji jest
jednak podejmowanie interwencji. A. Batandynowicz proponuje miedzy
innymi metody preferowane przez szkole w celu zapobiegania przestep-
stwom wérod uczniow.

37 ]. Danielewska, Agresja u dzieci - szkota porozumienia, Warszawa 2002.

38 K. Sawicka, Zapobieganie przemocy réwiesniczej w szkole, [w:] Agresja w szkole, s. 91.

3 W polskich szkolach prowadzi sie liczne programy profilaktyczne na réznych pozio-
mach, dla réznych adresatow. Wéréd programéw profilaktycznych dla uczniow mozna wy-
mieni¢ szereg programéw odnosnie wczesnej profilaktyki uzaleznier,, np. Cukierki, Debata,
Dzigkuje - Nie, Nie pal przy mnie prosze. Programy adresowane do rodzicéw i nauczycieli to m.in.,
Golden 5 - wspomagajacy osiggniecia szkolne i rozwéj osobisty uczniéw gimnazjum. Program
przygotowujacy szkoly i nauczycieli do podejmowania dziatan wobec uczniéw siegajacych na
terenie szkoly po substancje psychoaktywne nosi nazwe: Szkolna Interwencja Profilaktyczna i Prze-
moc. K. Sawicka, Zapobieganie przemocy réwiesniczej w szkole, [w:] Agresja w szkole, s. 95.



Wybrane aspekty bezpieczeristwa i jego zagrozeri w szkolnych relacjach pomiedzy uczniami 281

Pierwsza, okreélana jako tzw. interwencja indywidualna, polega na for-
mulowaniu specjalnych programéw przystosowanych do uczniéw boryka-
jacych sie z problemami w szkole (niskie wyniki w nauce, wagarowanie,
chuliganiskie zachowanie itp.). Druga metoda obejmuje natomiast dzialania
zaprojektowane pod katem ogétu uczniow - tzw. interwencja zbiorowa#0.
W interwencji indywidualnej wystepuje poparcie i kontrola klasy przez psy-
chologa, doradce lub indywidualne skierowanie na korekcje. Sprowadza sie
to do czynnosci oddzielenia tzw. problemowych uczniéw od pozostalych
i umieszczenia ich w specjalnie dla nich stworzonych klasach. Wedlug bada-
czy amerykariskich, na ktérych powoluje sie A. Balandynowicz, specjalne
klasy czy nawet cale szkoly beda mialy pozytywne znaczenie, jesli tzw.
trudni uczniowie beda motywowani do zmiany nastawienia wzgledem
szkoly, akceptacji dla stabilnych relacji z nauczycielami i réwiesnikami.
Mozna dostrzec inng zalete takiego podejscia, mianowicie , umozliwienia
polepszenia jakosci metody regularnego nauczania proponowanej przez
szkole”4l. Jednakze, znacznie czesciej wszelkie formy segregacji ludzi budza
wewnetrzny sprzeciw nie tylko ich samych, ale tez obserwatoréw takich
dziatan. Stygmatyzuje sie uczniow, co moze tylko zwiekszy¢ poziom ich
frustracji i niezadowolenia, jak tez wywola¢ kolejne zachowania niepozada-
ne z punktu widzenia obowigzujacych norm spotecznych, a ponadto moga
sami zacza¢ sie izolowac od pozostatych kolegoéw i wigzac tylko z osobami
o podobnych problemach.

Interwencja zbiorowa polega natomiast na wprowadzaniu innowacyj-
nych zmian organizacyjnych, spolecznych i edukacyjnych. Dotyczy¢ one
moga zmian w kontaktach nauczyciel - uczeri, angazowanie uczniow
W proces nauczania przy wykorzystaniu atrakcyjnych dla nich programéw
i tym samym budowanie pozytywnego klimatu szkoly. Przypuszcza sie, ze
innowacje w prowadzeniu oraz dzialalnosci szkoly wzmacniaja pozytywne
postrzeganie nauczania w szkole i obnizaja ryzyko przestepczosci*2. Z badar
amerykanskich wynika, iz skuteczniejszym sposobem oddzialywania bedzie
ulepszanie aktualnej pracy szkoly, anizeli zapobieganie przestepczosci
wérod ucznidw za pomoca interwencji indywidualnych#. Jednakze, inter-
wencje indywidualne i zbiorowe nie wykluczaja sie wzajemnie i moga sie
uzupelnia¢. Na przyklad, chcac zmniejszy¢ ogoélna liczbe uczniéw popelnia-

40 A. Batandynowicz, Uczer, szkota i przestepczos¢ nieletnich, [w:] Dewiacje wsréd mtodziezy,
s. 259-260.

4 Tamze.

42 D. Hargreaves, Social Relations in a Secondary School, London 1991. Podajemy za: tamze,
s. 260.

4 D. Gottfredson, Examining the Potential of Delinquency Prevention Through Alternative Edu-
cation, Today’s Deligent, 1993, 6. Podajemy za tamze.
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jacych przestepstwa, wprowadza sie interwencje zbiorowe, podczas gdy
indywidualne moga by¢ adresowane do uczniéw przestepczych, ktérzy
przezywajq problemy zwigzane ze szkola*.

Reasumujac, wystepujace na terenie szkoly negatywne zjawiska zagraza-
jace jej bezpieczefistwu powinny stanowi¢ przedmiot zainteresowania nie
tylko samych nauczycieli, ale takze uczniéw i ich rodzicéw, czy opiekunow.
Scedowanie odpowiedzialnosci za bezpieczeristwo w szkole wytacznie na
grono pedagogoéw nie sprzyja efektywnym dzialaniom w zakresie profilak-
tyki i interwencji. Nie chodzi tu oczywiscie o odpowiedzialnoé¢ w zakresie
technicznym, bo do niej zobowigzana jest szkola, ale o udzial rodzicow
w zyciu szkoly, sSwiadomos¢ zagrozeni, a takze wiedze na temat mozliwosci
zaradzenia sytuacjom konfliktowym. Dbato$¢ o odpowiedni poziom bezpie-
czenstwa w szkole w postaci reagowania na zachowania agresywne, prze-
mocowe nie moze by¢ oparta na stereotypowym mysleniu, ze szkola roz-
wiaze wszelkie problemy, ale tez szkota nie powinna ich bagatelizowac¢, czy
wrecz zaprzeczac ich istnieniu. Stworzenie bezpiecznego srodowiska dla
uczenia si¢ jest podstawa skutecznego rozwoju emocjonalnego, psycholo-
gicznego i intelektualnego. Wszelkie sytuacje trudne, w ktérych wzrasta
prawdopodobieristwo utraty np. cenionej przez czlowieka wartosci,
a M. Tyszkowa zalicza do nich sytuacje szkolne o charakterze konfliktu,
gdzie uczestnicza w nich dwie lub wiecej 0s6b*0, wywoluja stan zagrozenia
bezpieczeristwa. Jest on odczuwany przez samych uczniéw, ale takze na-
uczycieli. Trudne sytuacje w szkole, ktére odnosza sie do relacji miedzy
uczniami

najczesciej generuja (...) agresywne zachowania uczestnikéw konfliktu wzgledem
siebie. Przybieraja r6zna forme w zaleznosci od wieku i plci uczniéw, np. agres;ji fi-
zycznej badz stownej, dlugotrwatego obrazania sie?’.

Z kolei, w relacjach uczniéw i nauczycieli sytuacje te przybieraja postac
nekania, stygmatyzowania, oémieszania, wygérowanych oczekiwan zaréw-
no jednej, jak i drugiej strony.

4 G. Gottfredson, American Education: American Deliquency, Today’s Deligent, 1993, 6; ten-
ze, An Empirical Test of School - Based Environmental and Individual Interventions to Reduce the
Risk of Delinquent Behavior, Criminology, 1994, 24, Podajemy za tamze, s. 260-261.

45 T. Tomaszewski, Wstep do psychologii, Warszawa 1969, s. 122.

46 M. Tyszkowa, Szkofa. Sytuacje trudne w szkole, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red.
W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 797.

47 A. Karpiniska, Edukacja “w bezpieczeristwie’. Wymiary — realia — rekomendacje, [w:] Bezpie-
czeristwo i obronnos¢ w Swietle wspotczesnych wyzwar i potrzeb. Ujecie naukowe, pedagogiczne
i edukacyjne, red. ]. Kunikowski, Siedlce 2010, s. 48-49.
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Nauczyciel moze dozna¢ porazki dydaktycznej (lekcewazenie przedmiotu przez wy-
chowankéw, niski poziom wynikéw nauczania), wychowawczej (proby o$mieszania
pedagoga przez uczniéw i spychania go do roli outsidera) oraz srodowiskowej (nie-
sprawiedliwa ocena pracy pedagoga przez rodzicéw badz nadzér pedagogiczny)4.

Zaistnienie powyzszych sytuacji wywoluje nieche¢ nie tylko do szkoty, ale
takze do os6b w niej przebywajacych, jak tez powoduje, iz pojawia si¢ nega-
tywny stosunek do nauki, pracy, brak identyfikowania sie¢ ze szkola, nastep-
stwem czego sa zachowania niepozadane zaré6wno na jej terenie, jak i poza nia.

Skuteczne oddzialywanie wychowawcze, takze spéjne z tematyka bez-
pieczenstwa, laczy zatem dzialania formalne, wynikajgce z przepiséw doty-
czacych funkcjonowania szkoly i jej wspélpracy z réznymi instytucjami,
z dzialaniami prowadzonymi z rodzicami i opiekunami uczniéw konkretnej
szkoly. Ministerstwo Edukacji Narodowej majac na uwadze wzmacnianie
bezpieczeristwa w szkolach i placéwkach oswiatowych, kieruje do dyrekto-
row szkoét i placowek, kadry pedagogicznej, rodzicow oraz organéw prowa-
dzacych szkoty i placéwki okreslone wytyczne odnosnie wykorzystania
w danych latach programéw dotyczacych szkolnych interwencji profilak-
tycznych, programéw edukacyjnych obejmujacych edukacje nauczycieli
w zakresie radzenia sobie z zapobieganiem i wspieraniem ucznia zagrozo-
nego wykluczeniem spolecznym, takze programéw obejmujacych rozwig-
zywanie konfliktéw w szkole, zwigzanych m.in. z prowokacyjnymi zacho-
waniami ucznia. Kwestig nadrzedng jest takze zapobieganie wystepowaniu
przemocy w szkole, obejmujace zajecia z profilaktyki agresji i przemocy
w relacjach uczen - uczen, a takze uczen - nauczyciel®.

Rozpoznanie zagrozen, wspoétpraca oraz umiejetnos¢ reagowania na nie
sprzyja zachowaniu bezpieczenistwa na terenie szkoty. Szkota nie moze by¢
zrédlem negatywnych przezy¢. Powinna dawac wsparcie calej spotecznosci,
ale nie zosta¢ w swoich dzialaniach osamotniona. Potrzebuje réwniez
wsparcia rodziny oraz instytucji funkcjonujacych w srodowisku lokalnym.
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