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Do znaczacych anglojezycznych pism publikujacych artykuty z dziedziny technologii
ksztatcenia i zastosowan komputeréw w edukacji, takich jak: ,,Educational Technology",
»Educational Technology Research Development”, ,,Educational and Training Technology In-
ternational”, ,,Computing Teacher"”, ,,Multimedia and Methods" dotgczyt w 1992 roku ,,Jour-
nal of Information Technology for Teacher Education” powstaly z inicjatywy ,,Association for
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Information Technology in Teacher Education". Przez pierwsze trzy lata pismo miato 2 wyda-
nia w roku, od 1995 ukazujg sie trzy numery rocznie. Redaktorem pisma jest Brent Robinson z
wydziatu edukacyjnego Uniwersytetu Cambridge UK. W skiad komitetu redakcyjnego wcho-
dzg uczeni z Wielkiej Brytanii, Holandii, Stanéw Zjednoczonych i Australii.

»Journal of Information Technology for Teacher Education” jest miedzynarodowym perio-
dykiem poswieconym zagadnieniom technologii informacyjnych (informatycznych) w ksztat-
ceniu studentéw kierunkéw nauczycielskich i czynnych nauczycieli. Publikowane sg w nim
prace teoretyczne, raporty z badan i konferencji, recenzje publikacji ksigzkowych i oprogramo-
wania oraz informacje o rozwoju technologii informatycznych i ich zastosowaniach w ksztat-
ceniu nauczycieli. Pojawienie sie pisma o takim profilu wydawniczym jest najlepszym
dowodem, jakg wage przywigzuje sie w Wielkiej Brytanii do ksztatcenia nauczycieli i znacze-
nia najnowszych technologii.

W niniejszej recenzji przedstawiono blizej dwa z dziesieciu artykutéw opublikowanych w
drugim numerze pisma w 1994, poswieconego w catosci integracji technologii komputero-
wych z programem ksztatcenia nauczycieli.

Numer otwiera artykut redakcyjny autorstwa Clebome'a Maddux z University of Nevada
w Redo Integracja jest jedynym wyborem, jaki mamy (Intégration is the only option we have). Zda-
niem autora, integracja technologii informatycznych z przedmiotami nauczania nie jest jedng z
drog wprowadzania zastosowan komputer6w do procesu nauczania, ale jedynym rozwigza-
niem, jakie moze spowodowac jakosciowg zmiane. Opierajac sie na artykule Calavier i Reeves
(1993), oceniajacym w skali miedzynarodowej wptyw technologii informatycznych na eduka-
cje, i na badaniach Donalda Ely (1993) nad zastosowaniem komputeréw w nauczaniu w Sta-
nach Zjednoczonych, stwierdzajgcych ich niewielki lub wrecz zaden wptyw na zmiang stylu
nauczania w amerykanskich szkotach i uczelniach, autor stwierdza, ze ,,Dop06ki nauczyciele
wszystkich przedmiotéw na wszystkich poziomach ksztatcenia nie wprowadza z powodze-
niem technologii informatycznych do swojej pracy dydaktycznej, komputery pozostang nie-
waznym i nieefektywnym dodatkiem".

W artykule analizowane sg uwarunkowania i konsekwencje dwdéch btedéw, jakie zostaty
popetnione w wiekszosci krajow i ktére wptynety negatywnie na wykorzystanie komputeréw
przez nauczycieli. Btedami tymi byty:

- obligatoryjne wprowadzanie komputeréw do szkét programami rzagdowymi;

- utworzenie osobnych specjalnosci dla nauczycieli informatyki (technologii informatycz-
nych) w instytucjach zajmujacych sie ksztatceniem nauczycieli.

Po przekonywajacej argumentacji powyzszych przyczyn, Cleborne Maddux podaje propo-
zycje zmian tej sytuacji, przy czym za najwazniejszy warunek uznaje powazne potraktowanie
technologii informatycznych i wykorzystywanie ich przez wszystkich zajmujacych sie ksztat-
ceniem nauczycieli. Dopiero bowiem studenci - przyszli nauczyciele, ktérzy doswiadczg na
zajeciach mocy edukacyjnych zastosowan nowych technologii, bedg odczuwali potrzebe ich
aktywnego witaczania do swojej pracy nauczycielskiej.

Analiza przyczyn prowadzi autora do waznej, opartej rowniez na badaniach amerykan-
skiej agendy rzagdowej NEAB (1993), konkluzji, ze jedynym rozwigzaniem jest przekonanie ca-
tej kadry zajmujacej sie ksztatceniem nauczycieli oraz administracji uczelni o tym, ze
komputery moga i powinny petni¢ bardzo wazng role we wszystkich kursach (przedmiotach)
ksztatcenia nauczycili. Przekonywanie o tym powinno by¢ gtéwnym celem nas wszystkich,
zajmujacych sie ksztatceniem nauczycieli i wierzagcych w mozliwos$¢ zrewolucjonizowania na-
uczania i uczenia sie dzieki technologiom informatycznym.

Koniecznos$¢ petnej integracji nauczania technologii informacyjnych z catym programem
ksztatcenia nauczycieli, zamiast wprowadzania odrebnych przedmiotow poswieconych kom-
puterom, podnosi réwniez artykut Rona Oliviera z Edith Cowan University w Australii. Autor
cytujac badania empiryczne, zwraca uwage na fakt, ze jezeli wykorzystywanie technologii in-
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formatycznych nie byto istotnym elementem zaje¢ przygotowujacych przysztych nauczycieli,
to nie mozna oczekiwac, ze beda oni stosowac te technologie w swojej pracy, poniewaz miodzi
nauczyciele wykazujg naturalna sktonno$¢ do uczenia w taki sposéb, w jaki sami byli uczeni.

Bardzo interesujgcym artykutem, zwtaszcza dla technologéw ksztatcenia, jest praca Chris-
tene K. Bennett z Eastern New Mexico University - USA, w ktérej zaproponowano model
ksztatcenia nauczycieli w zakresie stosowania nowoczesnych technologii komputerowych.
Autorka, wychodzac z teorii motywaq'i Maslowa opartej na pojeciu zaspakajania potrzeb i te-
ksonomii Blooma dotyczacej sfery poznawczej, analizuje przyczyny oporéw i probleméw, na
jakie napotykajg nauczyciele w trakcie poznawania nowych technologii informatycznych i na-
bywania umiejetnosci postugiwania sie komputerami.

Dynamiczny rozwdj technologii informatycznych przypada na ostatnie 10 lat, stad wiek-
szo$¢ nauczycieli pracujgcych w oswiacie nie miata mozliwosci zapoznania sie z nimi w trak-
cie swoich studiéw. Powszechne wykorzystanie komputeréw we wszystkich sferach ludzkiej
dziatalno$ci, a zwitaszcza zwigzanych z przetwarzaniem informacji, rodzi oczekiwanie stoso-
wania ich réwniez w procesie ksztatcenia. Coraz czesciej sami nauczyciele dostrzegajg potrze-
be wiaczenia narzedzi informatycznych do asortymentu stosowanych $rodkéw. Barierg przed
ktéra staja, jest wiedza i umiejetnosci ich wykorzystania. Stad potrzeba organizowania ksztat-
cenia podyplomowego w tym zakresie. Motywacje nauczycieli do zdobywania wiedzy i naby-
wania umiejetnosci samodzielnego postugiwania sie i uczenia zastosowan technologii
informatycznych, rozpatrywane sg w artykule z wykorzystaniem hierarchii potrzeb Maslowa.

Jak wykazaly przeprowadzone przez autorke badania (Bennett, 1991), juz spetnienie pod-
stawowych potrzeb zwigzanych z fizycznym komfortem odbywania zaje¢ (czeste przerwy,
wygodne krzesta, odpowiednie o$wietlenie i ogrzewanie) jest kluczowym warunkiem, od kt6-
rego zalezy sukces takich zaje¢. Inne badania (Herrmann, 1988) wykazaty, ze przy poczatko-
wych kontaktach z nowymi urzadzeniami technicznymi zaktécona zostaje potrzeba
bezpieczenstwa oraz kolejne w hierarchii. Nauczyciele opisujac swoje odczucia najczesciej moé-
wig o niepewnosci, strachu, leku, obawie przed uszkodzeniem czego$, trosce o utrzymanie
miejsca pracy w wypadku nieukonczenia kursu. Nie ufajg sobie ani maszynom, ktére wyko-
rzystujg. Doznawane odczucia, okreslane jako ,,lek przed komputerem" lub szerzej ,,lek przed
technika" obejmuja rézne urzadzenia techniczne i moga by¢ uwazane za gtéwna przyczyne
niecheci nauczycieli do integrowania technologii z praktyka szkolng. Z poczucia wysokich
kompetencji w swojej dotychczasowej pracy i stosowanych metodach, nauczyciele obawiajgcy
sie techniki, przechodzg na pozycje oséb o niewielkich kompetencjach w stosowaniu narzedzi
i nowych metod pracy, o ktérych wiedzg, ze bedg miaty istotne znaczenie dla utrzymania ich
pozyq'i zawodowej lub wrecz miejsca pracy w przysztosci. Znalezienie swojego miejsca w no-
wej, nasyconej nowymi technologiami rzeczywistosci, przy zachowaniu uznania dla siebie i
wiary w swoje kompetencje jest dla wielu nauczycieli bardzo trudne.

Autorka zwraca uwage, ze wiele programéw podnoszenia kwalifikacji nauczycieli w za-
kresie stosowania komputeréw, realizowanych jest tylko na najnizszym poziomie wiedzy w
taksonomii Blooma, na podstawie btednego zatozenia polegajacego na uznaniu, ze postugiwa-
nia sie komputerem mozna sie nauczy¢ tak jak zawigzywanie butéw. W rzeczywistosci jest to
proces bardzo ztozony, wymagajacy rozumienia, stosowania i integracji wielu dziedzin wie-
dzy i catego zestawu umiejetnosci. Nauczyciel w pracy z komputerem musi przejs¢ przez kilka
kolejnych faz rozwoju kompetencji, aby moc wiaczy¢ je do swojego repertuaru metod i przeka-
zywac studentom, jak oni moga wykorzystywac¢ narzedzia informatyczne - sprzet i oprogra-
mowanie w swojej wiasnej pracy.

Innym biedem lezagcym u podstaw wielu programéw szkolenia nauczycieli, a zasygnalizo-
wanym w omawianym artykule, jak przyjecie zatozenia, ze zdobycie przez nauczycieli podsta-
wowej wiedzy i umiejetnosci postugiwania sie komputerem pozwoli im na samodzielne i
niejako automatyczne przejscie na kolejne poziomy hierarchii celéw w sferze poznawczej.
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Przyjmujac, ze istnieje bezposrednia wspdétzalezno$¢ pomiedzy procesem poznawczym a
potrzebami jednostki, autorka buduje model, w ktérym zalezno$¢ ta, majaca kluczowe znacze-
nie, jest w potrojnej relacji z zaleznymi réwniez od siebie, trzema blokami zagadnien: kontek-
stu organizacyjnego kursu, procesu rozwoju nauczycieli oraz celéw i tresci technologii
komputerowych.

Kontekst organizacyjny obejmuje m.in. takie problemy, jak: rozwijanie kompetencji w
dtuzszym przedziale czasu, wspieranie sie wzajemne przez uczestnikéw kursu, atmosfera ko-
legialnosci, odpowiedni dostep do Srodkéw technicznych. W zakresie celéw i tresci, autorka
sugeruje zaangazowanie nauczycieli bedacych uczestnikami kursu w planowanie procesu
szkolenia i uwzglednianie ich indywidualnych potrzeb. Zwraca réwniez uwage na koniecz-
nos¢ bardzo precyzyjnego formutowania celéw i zadanh kursu, tak aby obie strony rozumiaty
czego sie od nich oczekuje. Cele powinny by¢ tak okreslone, aby uwzgledniaty szybkie zmia-
ny, jakie zachodzg w rozwoju technologicznego spoteczeristwa. Blok zagadnien dotyczacych pro-
cesu rozwoju nauczycieli obejmuje m.in.: efektownos$¢ przekazu, modelowanie nabywania
umiejetnosci, rodzaje aktywnosci stuchaczy, wymagania w stosunku do kadry prowadzacej
zajecia, konieczno$¢ ciggtej wspoétpracy i pomocy ze strony innych uczestnikéw kursu oraz
prowadzacego.

W podsumowaniu autorka stwierdza, ze programy rozwijania kompetencji informatycz-
nych kadry nauczycielskiej muszg w maksymalnym stopniu koncentrowac sie na zwiekszaniu
$wiadomosci i motywacji nauczycieli oraz zmniejszaniu ich negatywnych odczué i obaw w
stosunku do nowych technologii. Szkolnictwo nie sta¢ na luksus udawania, ze komputery zo-
stang wyprowadzone ze szkot, jesli tylko bedg wystarczajgco dtugo ignorowane. Obowigz-
kiem tych, ktérzy rozumiejg kapitalne znaczenie technologii w szkotach jest upér, zrozumienie
i efektywna pomoc nauczycielem w przygotowywaniu naszych dzieci do tego, aby mogty
sprosta¢ wyzwaniom informacyjnego spoteczenstwa XXI wieku.

Wszystkie artykuty z omawianego numeru, a takze pozostatych, ktére ukazaty sie od 1992 r.,
sg na bardzo wysokim, wyréwnaniem poziomu. Zwigkszenie liczby wydan do trzech w ciagu
roku wynika ze zwiekszajacej sie liczby nadsytanych i akceptowanych do druku artykutéw
oraz coraz wiekszego grona subskrybentéw periodyku, redagowanego na Uniwersytecie Cam-
bride UK. Chcieliby$my mie¢ nadzieje, ze do subskrybentéw ,,Journal of Information Techno-
logy for Teacher Education" dotacza biblioteki polskich uniwersytetéw i kolegiow
nauczycielskich.

Lekture omawianego pisma nalezy bowiem poleci¢ wszystkim nauczycielom akademic-
kim zaangazowanym w ksztatcenie studentéw kierunkéw nauczycielskich oraz doksztatcanie
czynnych nauczycieli, a takze osobom odpowiedzialnym za organizacje procesu ksztatcenia.
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