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Inny jezyk jest inng wizjg Zycia

Frederico Fellini

Mojemu Tacie



Wstep

Czeskie przystowie mowi, ze ,,iloma jezykami mowisz — tyle razy zyjesz. Jesli znasz tylko
jeden, zyjesz tylko raz”. Poznawanie kolejnych jezykow z pewnos$ciag wzbogaca cztowieka,
jednak poznanie i mozliwo$¢ postugiwania si¢ jezykami ojczystymi swoich rodzicow jest
ogromnym bogactwem samym w sobie. Dla wielu 0sob jednak bogactwo to jest bagazem zbyt
duzym i z tego wzgledu z niego rezygnuja. Dlatego tak wazne jest poznanie i zrozumienie
motywacji 0sob, ktore nie rezygnuja z dwu- lub wielojezycznosci swoich dzieci, jak roéwniez
tych, ktorzy taka decyzje podejmuja. Istotne jest, aby jezyk polski nie stat si¢ jgzykiem obcym
dla polonijnych dzieci mieszkajacych na terenie Holandii*. Motywacja do przeprowadzenia
badan nad edukacja w zakresie jezyka ojczystego w opiniach rodzin i nauczycieli polonijnych
mieszkajacych w Holandii byta moja osobista sytuacja oraz wynikajaca z tego faktu potrzeba
zrozumienia i eksploracji tego zjawiska. Mieszkam w Holandii od 25 lat, tutaj urodzity si¢ moje
dwujezyczne dzieci i wlasnie tutaj zafascynowaly mnie zagadnienia dotyczace dwu-
I wielojezycznosci oraz dwu- i wielokulturowosci. W moim domu miesza si¢ wiele jezykow
| kultur, poniewaz rowniez moj maz zostal wychowany dwujezycznie (jego matka byla
Irlandka, a ojciec Holendrem). W zwiazku z tym w naszym domu koegzystuja nie tylko jezyk
polski, niderlandzki oraz angielski, ale takze kultury: slowianska, germanska i celtycka.
Zagadnienia wielojezycznosci i wielokulturowosci najpierw byty dla mnie wazne z powodow
osobistych, jednak szybko zainteresowatlam si¢ nimi réwniez na gruncie naukowym,
poswiecajagc im prace badawcze podczas studiow na Uniwersytecie Amsterdamskim.

Inspiracja do podjecia pracy nad niniejsza rozprawa doktorska byty nastepujace dane: 7000
jezykow 1 194 kraje na $wiecie, 2510 tys. Polakow przebywajacych poza granicami Polski,
z czego 160 000 w Holandii. 50 000 dzieci polskiego pochodzenia mieszkajacych w Holandii?
oraz 2000 dzieci uczeszczajacych do polonijnych szkét w tym kraju.

Wedhug szacunkowych danych obecnie na §wiecie uzywanych jest okoto 7000 jezykow®.
Jednocze$nie istnieja jedynie 194 suwerenne panstwa’, co implikuje, Ze przewazajaca
wiekszos¢ globalnej populacji musi by¢ dwu- lub wielojezyczna. W zwiagzku z tym mozna

wysung¢ hipoteze, ze w takim konteks$cie dwu- i wielojezyczno$¢ stanie si¢ normg, a osoby

1'W niniejszej pracy bede stosowata zamiennie kilka nazw stuzacych okresleniu Holandii, ktére odnosza si¢ do
tego samego panstwa. Wedtug Stownika jezyka polskiego PWN panstwo to ,,moze by¢ wskazywane za pomocg
nastepujacych  nazw:  Holandia, Krélestwo  Holandii, Niderlandy, Krolestwo  Niderlandéw”,
https://sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/Holandia-czy-Niderlandy;1831.html [dostep: 9.02.2019].

2 https://www.gov.pl/web/holandia/idziemy-do-polskiej-szkoly [dostep: 12.02.2023].

3 R. Wojtowicz, Jezyki Swiata, [W:] Jezyki w niebezpieczenstwie. Ksiega Wiedzy, N. Nau, M. Hornsby,
M. Karpinski, K. Klessa, T. Wicherkiewicz, R. Wojtowicz (red.), Wydziat Neofilologii, Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2016, s. 10-26.

4 https://www.rozmiar.com/ile-jest-panstw-na-swiecie.php [dostep: 12.02.2023].



jednojezyczne beda stanowi¢ wyjatki. Niemniej jednak, jak zauwaza Naomi Steiner, w wielu
regionach $wiata wcigz dominuje przekonanie, ze dwujezyczno$¢ nie tylko nie jest norma, ale
jest wrecz postrzegana jako zjawisko szkodliwe®.

Wedtug danych z opracowania szacunkowego polskiego Gtownego Urzg¢du Statystycznego
poza granicami ojczyzny pod koniec 2022 roku czasowo przebywato okoto 1 523 tys. statych
mieszkancow Polski®. Wedtug tych samych danych w Holandii przebywa 135 tys. Polakow.
Zgodnie z tymi samymi informacjami we wspomnianym okresie w Europie przebywato okoto
1 436 tys. polskich emigrantow, z czego wickszos$¢ (okoto 867 tys.) w krajach cztonkowskich
Unii Europejskiej. Wsrod panstw UE Holandia zajmuje trzecie miejsce pod wzgledem liczby
polskich emigrantow, z populacja wynoszaca 116 tys. osob.

Z analizy danych pochodzacych z niderlandzkiego Centralnego Biura Statystycznego
(Centraal Bureau voor de Statistiek), dotyczacych migracji, narodowosci 1 krajow urodzenia
mieszkancow, wynika, ze pod koniec 2022 roku w Holandii zamieszkiwalo 176 074 oséb
narodowosci polskiej’.

Zardwno polskie, jak 1 niderlandzkie Zrodta zaznaczaja, ze sg to dane szacunkowe. Polacy
sg dziesiata co do wielko$ci grupa migrantéw w Holandii®. Poniewaz wielu z nich ma dzieci,
szacuje si¢, ze w Holandii jest okoto 36 000 os6b polskiego pochodzenia ponizej dwudziestego
roku zycia®. Najnowsze dane (rok 2023) szacuja liczbe dzieci polskiego pochodzenia
W pierwszym i drugim pokoleniu na az 50 320%°. Jedynie 2000 z tych dzieci i mtodziezy
objetych jest regularng naukg jezyka polskiego w szkotach polonijnych lub w szkolnych
punktach konsultacyjnych 2.

Juz podczas studiow na Uniwersytecie Amsterdamskim rozpoczgtam spotkania z rodzicami
dzieci polonijnych, ktorzy wychowuja swoje potomstwo w Holandii. Przez prawie 20 lat, od
momentu zaj¢cia si¢ tym zagadnieniem, poznatam niezliczong ilo$¢ historii 0osob, ktore w tym
obszarze odniosty sukcesy lub doswiadczyty trudnosci. To doswiadczenie pozwolito mi

wysung¢ hipoteze, ze wokot zagadnienia dwu- i wielojezyczno$ci narosto wiele mitow,

5 N. Steiner, 7 Steps to Raising a Bilingual Child, Amacom, New York 2008, s. 1-23.

6 https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-
kierunkach-emigracji-dlugookresowych-w-latach-2017-2022,18,1.html [dostep: 9.06.2024].

7 https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep: 9.06.2024].

8 https://www.cbs.nl/nl-nl/longread/statistische-trends/2022/migrantenouderen-in-nederland?onepage=true
[dostep: 31.01.2023].

® https://iwww.scp.nl/Nieuws/Veel_Poolse_migranten_blijven_in_Nederland [dostep: 11.01.2019].

10 https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep: 31.01.2023].

1 Informacja ta zostala podana w Ambasadzie RP w Hadze podczas spotkania z okazji Dnia Nauczyciela w 2018
roku.

12 Szkolny Punkt Konsultacyjny 1.09.2019 zmienit nazwe na Szkola Polska przy Ambasadzie RP,
https://haga.orpeg.pl/o-szkole/ [dostgp: 12.02.2023].


https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-kierunkach-emigracji-dlugookresowych-w-latach-2017-2022,18,1.html
https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-kierunkach-emigracji-dlugookresowych-w-latach-2017-2022,18,1.html
https://www.cbs.nl/nl-nl/longread/statistische-trends/2022/migrantenouderen-in-nederland?onepage=true
https://www.scp.nl/Nieuws/Veel_Poolse_migranten_blijven_in_Nederland

z ktorych wigkszo$¢ nie znajduje potwierdzenia w naukowych badaniach. Mimo to czgsto sa
one decydujagcym czynnikiem, przez ktéry rodzice podejmuja decyzje o jednojezycznym
wychowaniu swoich dzieci, mimo postugiwania si¢ przez nich innym jezykiem.

Rodzice bardzo czesto nie zdajg sobie sprawy, ze decyzja ta odegra znaczaca rolg
w ksztaltowaniu si¢ poczucia tozsamosci ich dzieci. Jak pisze Jerzy Nikitorowicz:
,»W ksztaltujacej si¢ obecnie demokracji spoteczenstw wielokulturowych wydaje si¢ istotnego
znaczenia nabiera¢ problem godzenia wielu Ojczyzn, problem konstruktywnego budowania
tozsamosci spolecznej i osobowej z koniecznoscig zachowania jako fundamentu i rdzenia
tozsamosci rodzinnej” 3,

Od chwili, gdy zajetam si¢ problematyka wychowania dzieci dwu- i wielojezycznych ze
szczegdlnym uwzglednieniem Polonii niderlandzkiej *, przyjetam zatozenie, Ze troska
0 wszystkie jezyki dzieci jest rownoznaczna z troska o ich tozsamo$¢ oraz o cala rodzing.
Jestem przekonana, ze jezyk staje si¢ dla nich indywidualng ojczyzna.

W tym kontek$cie pojawia si¢ pytanie, jak zdefiniowaé jezyk polski w perspektywie
niderlandzkiej. Nie mozna udzieli¢ jednej, uniwersalnej odpowiedzi, gdyz zalezy ona od
indywidualnej sytuacji kazdej osoby. Dla niektorych jest to jezyk ojczysty, dla innych pierwszy,
drugi, docelowy lub obcy. Z perspektywy niniejszej pracy istotne jest, aby jezyk polski nie stat
si¢ jezykiem obcym dla polonijnych dzieci.

Jerzy Nikitorowicz w swoich badaniach nad jgezykiem domu rodzinnego wskazuje, ze jezyk
Ow tworzy specyficzng podstawe, ktora umozliwia zarowno ksztattowanie wtasnej tozsamosci,
jak i odkrywanie innych kultur®®. Dodaje, ze jednoczeénie istnieje ryzyko zamkniecia sie
W jednorodnym getcie kulturowym. Jest to szczegolnie istotne, poniewaz tozsamos¢ pierwotne;j
wspolnoty, jaka jest rodzina, stanowi kluczowy warunek uczestnictwa w kulturze danej grupy
oraz jej przynaleznos$ci 1 lojalnosci. W tym kontekscie tozsamo$¢ mozna interpretowac jako
synteze terazniejszosci z przesztoécig oraz przewidywang przysztoscig!®.

Celem poznawczym niniejszego badania bylo zidentyfikowanie przyczyn niskiego
poziomu uczestnictwa dzieci polonijnych w zajeciach oferowanych przez szkoly polonijne

dziatajace na terenie Holandii.

13 3. Nikitorowicz, Jezyk domu rodzinnego jako rdzenna wartos¢ kreujgca tozsamosé¢ miedzykulturowg, [W:]
Wychowanie w Rodzinie, T. 5 (2012) A. Szerlag, S. Walasek (red.), Oficyna Wydawnicza ATUT — Wroctawskie
Wydawnictwo Oswiatowe, Wroctaw 2012, s. 68.

14 Miatam okazje spotka¢ sie z Polonig w wielu krajach europejskich, rozmawialam z rodzicami mieszkajacymi
na Wegrzech, w Czechach, w Austrii, w Niemczech, w Belgii i we Wtoszech.

15 3. Nikitorowicz, Jezyk domu rodzinnego..., s. 69.

18 1bidem, s. 69.



W niniejszej dysertacji w rozdziale pierwszym podjete zostaly przeze mnie rozwazania
terminologiczne wokot kluczowych terminéw: jezyk ojczysty, dwujezyczno$¢, edukacja, oraz
poje¢ z nimi powigzanych, takich jak jezyk drugi, obcy i odziedziczony. Ponadto zostaly
omowione teorie na temat tego, czym dla wielu badaczy jest dwu- i wielojezyczno$¢ oraz dwu-
1 wielokulturowos¢. W tym samym rozdziale oméwiona zostata rowniez aktualna sytuacja
polskich rodzin mieszkajacych w Holandii. Szczegolna uwaga zostata poswigcona dzieciom
polskiego pochodzenia, ktore mieszkajg w Krolestwie Niderlandow. W pierwszym rozdziale
omowione zostaly réwniez wybrane problemy edukacji dzieci 1 mtodziezy w zakresie jezyka
ojczystego w Holandii. Ze wzgledu na to, ze cze$¢ z nich swoje zrodlo ma w odmiennosci
niderlandzkiego systemu edukacyjnego, rowniez on zostal omoéwiony. Ponadto w rozdziale tym
zostatl zarysowany ogolny stosunek spoleczenstwa niderlandzkiego oraz samych Polakow do
jezyka polskiego jako obcego w Holandii.

W rozdziale drugim omoéwione zostaly przeze mnie wybrane wspolczesne koncepcje
rozwoju jezyka i mowy. Zaprezentowana zostata periodyzacja nabywania mowy i jezyka.
Omowiona zostala rowniez specyfika ksztaltowania kompetencji jezykowych dzieci
I mtodziezy w srodowisku naturalnym, czyli w rodzinie. Podjete zostaty takze rozwazania nad
tym, jak wazna role odgrywa rodzina w ujeciu dwu- i wielojezycznym. W rozdziale
przedstawiono wybrane modele jezykowe, ktore pozwolity zobrazowac, jak pod wzgledem
jezykowym wyglada sytuacja w domach dzieci dwu- i wielojezycznych. Ponadto omdwione
zostato zagadnienie ksztattowania kompetencji jezykowych dzieci i mlodziezy w Srodowisku
edukacyjnym. Zaprezentowana zostata specyfika funkcjonowania polskich i niderlandzkich
ztobkow, przedszkoli 1 szkot podstawowych. Z uwagi na znaczace rdznice pomigedzy systemem
edukacyjnym funkcjonujacym w Polsce i w Holandii, a takze na istotne réznice pomiedzy
szkota podstawowg a $rednig w Holandii, zostata opisana niderlandzka szkota $rednia.

Rozdziat trzeci zostat poswigcony uwarunkowaniom funkcjonowania rodzin polonijnych
w Holandii. Przedstawiono w nim wybrane wyniki badan statystycznych zrealizowanych przez
Niderlandzkie Centralne Biuro Statystyczne. W tym rozdziale przyblizono, czym sg 1 jak
funkcjonujg rodziny jednorodne narodowosciowo, a takze scharakteryzowano funkcjonowanie
rodzin niejednorodnych narodowo$ciowo.

Rozdziat czwarty zostal w catosci poswiecony charakterystyce edukacji w zakresie jezyka
polskiego adresowanej do rodzin polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii. W kraju tym
istnieje wiele szkot, w ktorych zarowno dzieci, jak 1 dorosli moga uczy¢ si¢ jezyka polskiego.
Mtodziez niestety jest w tej edukacji pomijana. W tym rozdziale przedstawiono dwie istniejace

w Holandii Szkoty Polskie dziatajace przy Ambasadzie RP w Hadze oraz specyfike
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proponowanej przez nie edukacji jezykowej. Omowiona zostata takze edukacja jezykowa
W sobotnich szkotach polonijnych. Opisane zostaty szkoty zrzeszone w Forum Szkoét Polskich
w Holandii, szkoty dziatajace niezaleznie oraz te przy polskich parafiach. Podjeto zagadnienie
studentéw pragnacych uczy¢ si¢ i rozwijac jezyk polski, ktorzy moga to robi¢ na Wydziale
Studiow Rosyjskich i Stowianskich na Uniwersytecie Amsterdamskim. Ksztatcenie w zakresie
jezyka polskiego w tej uczelni zostato zaprezentowane w tresci rozdzialu. Ponadto w rozdziale
zarysowano inne formy nauczania j¢zyka polskiego na terenie Holandii. Mowa tu
0 tradycyjnych kursach jezykowych proponowanych przez szkoty jezykéw obcych.

W rozdziale pigtym zostaty zaprezentowane metodologiczne zatozenia badan wtasnych, ich
cel i przedmiot. Scharakteryzowano rowniez problemy badawcze, a takze metody, techniki
i narzedzia badawcze. Ponadto scharakteryzowano teren badawczy i organizacje badan.

W rozdziale szostym scharakteryzowatam grupg badawcza. Badania dotyczace edukacji
w zakresie jezyka ojczystego w opiniach rodzin polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii
zostaty przeprowadzone wsrod polskojezycznych rodzicow/opiekunow,
niderlandzkojezycznych rodzicéw/opiekunow i dzieci polonijnych mieszkajacych w Holandii.
W badaniach udzial wzieli rdwniez nauczycielki 1 nauczyciele, ktorzy na co dzien pracuja
Z dzie¢mi polonijnymi. Dla niniejszych rozwazan istotne byto, aby wsrdéd badanych znalazly
si¢ osoby bedace reprezentantami réznych srodowisk, jak rowniez majace rozne podejscie do
wagi przekazywania dzieciom je¢zyka ojczystego rodzicow/opiekundéw. W rozdziale tym
omowiono takze przebieg badan, ktore zostaty przeprowadzone na dwoch etapach.

Na etapie pierwszym — w formie badan sondazowych, podczas ktorych ankiety wypetnity
324 osoby. Respondentami byli rodzice polskiego pochodzenia, rodzice niderlandzkoj¢zyczni,
dzieci 1 mlodziez polskiego pochodzenia oraz polonijni nauczyciele. Wszyscy respondenci na
state lub tymczasowo mieszkajg w Krolestwie Niderlandow.

Na etapie drugim — w formie indywidualnych wywiadow rodzinnych, w ktorych
uczestniczyto 16 osob. Najstarsza w chwili przeprowadzania rozmoéw miata 65 lat,
a najmlodsza 5. Wywiady trwaly w zaleznos$ci od wieku osoby, z ktora byty przeprowadzane,
od 15 minut (najmtodsze dzieci) do 1 godziny (dorosli). Wywiady autorka przeprowadzita
osobi$cie, z czg$cig respondentow spotkata si¢ twarza w twarz, a z czgscig online, za
posrednictwem komunikacji elektronicznej. Wszystkie wywiady zostaty nagrane, a nast¢pnie
spisane i przeanalizowane.

W rozdziale siddmym zaprezentowatam dane z przeprowadzonych badan w grupie
polskojezycznych opiekunow, niderlandzkojezycznych opiekunow oraz dzieci | mtodziezy,

a w 6smym dane z badan przeprowadzonych wsrod polonijnych nauczycieli.
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Rozdzial dziewiaty zostal w caloSci poswigcony analizie i interpretacji wywiadow
Z udziatem rodzin.

Rozdzial dziesigty i ostatni poswigcono wnioskom wynikajacym z przeprowadzonych
badan 1 wskazowkom dla praktyki edukacyjne;.

Podzi¢kowania

Z catego serca pragne podzieckowaé wszystkim osobom, ktére przyczynity si¢ do powstania
mojej pracy. Przede wszystkim wyrazam gleboka wdziecznos¢ dla mojej promotorki, pani prof.
dr hab. Kingi Kuszak, ktorej wsparcie, inspiracja i nieskonczona cierpliwo$¢ towarzyszyty mi
na kazdym kroku tej podrézy. Jej madros¢ i zaangazowanie byly dla mnie nieocenionym
wsparciem.

Chce réwniez serdecznie podzigkowaé mojej promotorce pomocniczej, dr Annie
Mankowskiej, ktorej wiedza 1 ciepte stowa dodawaly mi energii i motywacji w chwilach, gdy
ich najbardziej potrzebowatam.

Dzigkuje mojemu m¢zowi Gerardowi, ktory zawsze wierzyt we mnie i wspieral mnie na
kazdym etapie tego przedsigwzigcia. Dzigkuje takze naszym dzieciom, Sofii i Gerardowi, za
ich zrozumienie oraz za to, ze kazdego dnia sg dla mnie niewyczerpanym Zrédlem inspiracji.
To wlasnie oni sg prawdziwym poczatkiem wszystkiego, co robi¢ — takze tej pracy.

Dzigkuje Urszuli Sierzant za wieloletnia wiar¢ we mnie, za kazda rade, cierpliwos¢
i nieocenione wsparcie.

Na koniec pragng¢ zlozy¢ podzigkowania wszystkim osobom, ktore wzigty udziat w moich
badaniach — zarowno tym, ktorzy wypenili ankiety, jak i tym, ktorzy podzielili si¢ ze mng
swoimi przemysleniami w rozmowach. Jestem rowniez wdzigczna polonijnym instytucjom,

ktore okazaly mi wsparcie podczas rozpowszechniania ankiet. Wasza pomoc byta nieoceniona.
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1. Rozwazania terminologiczne wokot pojec: jezyk, mowa, jezyk

ojczysty, dwu- i wielojezycznosé oraz dwu- | wielokulturowosé

Rozpoczynajac rozwazania na temat wybranych poje¢ wokot jezyka, pragne skupié si¢ na
tym, czym w rozumieniu badaczy jest sam jezyk, ktory jest nie tylko narzedziem w procesie
porozumiewania sie z ludzmi i ze zwierzetamil’, ale takze jest niezwykle wazny w procesie
rozwoju wewnetrznego kazdego cztowieka. Uzywamy go, myslac, pracujac, czytajac, tworzac,
odpoczywajac, a nawet $nigc. Jak pisze Renata Grzegorczykowa: ,,jezyk jest bowiem nie tylko
sposobem zachowania spotecznego (formg przekazywania mysli i przezy¢, formg nacisku na
drugiego cztowieka), ale takze forma myslenia i poznania $wiata”?8,

Jezyk stuzy do tego, aby mowi¢, ale takze aby stuchaé, czytac i pisa¢. Dzieki niemu mozemy
wyrazi¢ nasze zyczenia i mysli, wyjasni¢ lub o co$ zapyta¢. Za pomocg j¢zyka mozemy tworzy¢
plany, sygnalizowaé¢ problemy, logicznie mysle¢, generowaé alternatywy, rozwigzywac
problemy, fantazjowaé i przewidywaé'®. Jezyk obejmuje nie tylko same stowa, ale takze szereg
innych elementéw komunikacyjnych, ktore sg kluczowe dla przekazu znaczenia i wyrazania
emocji, takich jak intonacja, gesty, mimika i uktad ciata?

Wedhug Ellen Bialystok jezyk, ktorego uzywamy, aby wyraza¢ nasze opinie, jest czyms$
znacznie bardziej zlozonym niz sam system, do ktorego si¢ on odnosi. Wedhug
jezykoznawczyni stowa maja swoistg moc 1 gdy zostang wypowiedziane, zaczynajg zy¢
wlasnym zyciem?!

Pojeciem $cisle zwigzanym z jezykiem jest mowa. Wybrane powigzania i réZnice w ujgciu

teoretycznym opisz¢ w rozdziale 1.1.

1.1. Jezyk a mowa
Ferdinand de Saussure twierdzi, Zze mowa jest zjawiskiem, a jezyk to zbiér form. Obydwa
elementy tej relacji wzajemnie si¢ warunkujg i na siebie oddzialywaja w ten sposob, ze

mowienie jest indywidualng 1 konkretng realizacjg jezyka. Jezyk jest z kolei abstrakcyjng oraz

17 Powszechne jest mowienie do zwierzat, zarowno domowych, jak i hodowlanych. Jezyk w kontaktach ze
zwierz¢tami petni niezwykle wazng funkcje w kontaktach zaréwno na plaszczyznie przyjacielskiej, jak i np.
W czasie treningdw i tresury.

18 R. Grzegorczykowa, Wstep do jezykoznawstwa, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 12.

19 https://www.kindentaal. nI/pagmas/openbaar/wat is-taal/wat-is-
taal#:~:text=Taal%20is%20%C3%A9%C3%A9IN%20van%20de,problemen%200plossen%2C%?20fantaseren%?2
0en%?20voorspellen [dostep: 7.03.2024].

20 https://www.encyclo.nl/begrip/wat%20is%20taal [dostep: 14.01.2019].

21 E. Bialystok, Bilingualism in Development, Language, Literacy, & Cognition, Cambridge University Press, New
York 2005, s. 121.
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spoteczng idea méwienia?. Oznacza to, ze mowa jest zdolnoscia cztowieka, a jezyk tym, co

wspoélne wszystkim ludziom, jak pisze Kinga Kuszak: ,,w sposobie postugiwania si¢ stowami

| kombinacjami stow

9323

Wedlug K. Kuszak: ,,w potocznym i codziennym uzyciu pojecia »jezyk« i »mowa« sg

zazwyczaj ujmowane jako okreslenia synonimiczne, stosuje si¢ je zamiennie, w literaturze

przedmiotu (zwlaszcza lingwistycznej) podkresla si¢ jednak, ze gdy poddaje si¢ naukowej

analizie zachowania lingwistyczne cztowieka, nalezy dokona¢ wyraznego rozgraniczenia

2524

Kiedy myslimy o jezyku, uymujemy kilka jego znaczen:

,ruchliwy narzad potozony na dnie jamy ustnej ssakdéw, ptazow, gaddéw i ptakow,
bioracy udzial w przyjmowaniu pokarméow;

u ludzi jeden z najwazniejszych organdw mowy;

system znakéw dzwigkowych stuzacych do porozumiewania si¢ przez cztonkow
danego narodu, spoteczenstwa;

sposob porozumiewania si¢ ludzi pewnego srodowiska lub zawodu oraz zapisu
i przekazywania informacji w jakiej$ dziedzinie wiedzy;

sposob formutowania wypowiedzi w mowie lub pismie, charakterystyczny dla
danego cztowieka, autora, dzieta, epoki;

utrwalony spotecznie zespdt znakow dotyczacych jakich$ dziatan cztowieka lub
wyrazajacych jego emocje oraz kazdy uktad elementéw rzeczywistosci, ktoremu

cztowiek nadat jakas$ tres¢”?.

Kiedy mys$limy o mowie, ujmujemy kilka jej znaczen:

,wypowiadanie stéw w celu porozumienia si¢ z innymi ludzmi,
sposOb moéwienia, wymawiania;

zasob stow 1 regut gramatycznych uzywanych do porozumiewania sig¢;
dhuzsza wypowiedz skierowana do licznego zgromadzenia;

dzwieki wydawane przez zwierzeta,

znaki, sygnaly, gesty np. stuzace porozumiewaniu sie bez stow”%.

22 Heinz A., Dzieje jezykoznawstwa w zarysie, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1983, s. 240.

2 K. Kuszak, Jak mate dzieci werbalizujg to, co widzq i wiedzq o swiecie, [W:] Edukacja a myslenie, Inkluzja czy
wspotmiernosé, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018, s. 216.

24 K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci w okresie péznego dziecifistwa w aspekcie rozwojowym,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011, s. 17.

2 https://sjp.pwn.pl/szukaj/j%C4%99zyk.html [dostep 15.01.2019].

2 https://sjp.pwn.pl/szukaj/mowa.html [dostep 15.01.2019].
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Wedlug Nimisha Kaushik jezyk i mowa sg terminami, ktore czesto sg ze soba mylone.
Dzieje si¢ tak, poniewaz oba pojecia sg zwigzane z komunikacja, jednak nie mozna zapomnie¢,
ze miedzy nimi istnieja roznice, ktére — mozna odnie$¢ wrazenie — sa bardzo subtelne?’.
Autorka precyzuje oba pojecia, wyjasniajac, ze jezyk odnosi si¢ do systemu znakow, zasad
I zwyczajow uzywanych do komunikowania si¢. Dodaje, ze sktada si¢ on z gramatyki, fleksji
I stownictwa. Co niezwykle interesujace w kontekscie moich badan, N. Kaushik twierdzi, ze
jezyk moze by¢ jednojezyczny lub wielojezyczny, moze by¢ wyrazany zaréwno w formie
pisemnej, jak i ustnej. Wedlug pochodzacej z Indii jezykoznawczyni mowa jest natomiast
forma jezyka, ktora jest wyrazana wytacznie w formie ustnej i dlatego jest tak bardzo zalezna
nie tylko od kontekstu, ale i sytuacji. Bardzo czgsto mowa jest bardziej spontaniczna niz jezyk.
Ponadto uzywana jest do bezposredniej komunikacji migdzy ludzmi. Autorka dodaje, Ze mowa
wyrazana jest w formie mowionej, ale zaznacza, ze to forma werbalna i niewerbalna.

Definiujac pojecie mowy, nalezy zaznaczyC, ze mowienie jest jednostkowym aktem
nadawczo-odbiorczym, przekazujacym informacje?®. Aby do niego doszlto, niezbedne jest
spetnienie kilku warunkow. W akcie muszg bra¢ udziat przynajmniej dwie osoby — nadawca
i odbiorca. Obie musza zna¢ ten sam kod (system) jezykowy. Nadawca powinien uzy¢
odpowiedniego stownictwa 1 struktur gramatycznych, uruchomi¢ narzady mowy oraz dokonac
fonacji i artykulacji. W wyniku tych dziatan do ucha odbiorcy zostang wystane fale akustyczne.
On natomiast dokona recepcji oraz interpretacji dzwicku — zrozumie informacje?®.

Warto dodac¢, jak pisal Heinz Rudolph Schaffer, ze mimo iz termin ,,jezyk” czgsto kojarzony
jest z mowa, nie jest to cecha definicyjna. Uwaza on, ze kanal glosowy to tylko jeden ze
srodkow ekspresji jezykowej, ale co istotne — nie jedyny. Naukowiec przypomina, przytaczajac
przyktad osob niestyszacych, ze sa nimi rowniez dtonie, a znaki, ktore sa nimi tworzone, ,,pod
wieloma wzgledami przypominaja slowa — dlatego z pewno$cia mozna mowi¢ o uzywaniu
przez ghuichoniemych jezyka migowego”*’. Podobnego zdania jest rowniez Marie Messenger
Davies, ktora twierdzi, ze mowa to nie to samo co jezyk i takze jako przyktad podaje osoby
niestyszace. Wigkszo$¢ z nich zna jezyk pisany i1 porozumiewa si¢ za pomocg znakow

wizualnych, jednak nie potrafi mowi¢.

27 Kaushik, N. (2017, February 10). Difference Between Language and Speech. Difference Between Similar Terms
and Objects, http://www.differencebetween.net/language/words-language/difference-between-language-and-
speech/ [dostep: 21.01.2023].

28 M. Messenger Davies, E. Lloyd, A. Scheffler, De taal van het kind van 0 tot 3 jaar, Uitgeverij Het Spectrum
BV, Utrecht 1988, s. 14.

29 |bidem, s. 14-24.

30 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 294.

31 M. Messenger Davies, E. Lloyd, A. Scheffler, op. cit., s. 11.
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Podsumowujac: jezyk jest systemem znakéw, zasad 1 zwyczajow uzywanych do
komunikowania si¢. Mowa jest formg jezyka, ktéra jest wyrazana wytacznie w formie ustne;j.
Jezyk jest zazwyczaj bardziej zorganizowany i zestandaryzowany, podczas gdy mowa jest

bardziej spontaniczna i zalezna od kontekstu oraz sytuacji.

1.2.  Jezyk a mysl

Idea, ze jezyk 1 mysl sg ze sobg powigzane, nie jest wspotczesna. Juz w starozytnosci
czlowiek zastanawial si¢ nad ,,prawdziwg” funkcja jezyka i nad tym, jaki zwigzek ma on
Z naszym mys$leniem. Nad wyjasnieniem tego polaczenia zastanawiat si¢ juz Platon. Wyjasniat
on, ze aby co$ zrozumie¢, nalezy zacza¢ od najwyzszego dobra, jakie to co$ pomaga osiaggnac.
Na przyktad wzrok, wedtug filozofa, istnieje ostatecznie po to, aby umozliwi¢ nam studiowanie
astronomii. Zdaniem Platona ludzkie usta zostaly stworzone do dwoch celéw: tak zwanego
naptywu i wyptywu2. Naptyw dotyczy jedynie zaspokajania podstawowych potrzeb, to znaczy
jedzenia i picia. Zdecydowanie wazniejszy wedtug Platona jest odplyw, czyli nasza mowa.
Wedlug filozofa dzieje si¢ tak, poniewaz zaro6wno glos, jak i stuch zostaly w nas stworzone
jako gtowne $rodki do filozofii. A filozofowa¢ mozemy przede wszystkim za pomoca mowy.
A zatem koncepcja Platona przywigzuje decydujaca wage do daru jezyka mowionego: jako
podstawy dialektyki, jest wiec uprzywilejowanym srodkiem do filozofii®.

Mozna jednak zada¢ sobie pytanie: jak to dziata wedlug starozytnego filozofa? Kiedy
myslimy, zadajemy sobie pytania i odpowiadamy na nie. Bez wzgle¢du na to, jakie odpowiedzi
sobie wyartykulujemy, sg one cichymi, wewngtrznymi o$wiadczeniami, sg naszymi
przekonaniami®*. Dzieki temu mozna stwierdzié¢, ze jezyk jest fundamentalny dla filozofii
Platona. Oznacza to, ze jezyk nie jest kodem, w ktérym mozna zawrze¢ i przekazywac sobie
nawzajem nasze mysli, jezyk jest istotg tych mysli.

Kazdy jednolity ciag dzwigkdw, ktéry zostat przypisany do rzeczy 1 opisowo ja wybiera,
kwalifikuje si¢ jako jej nazwa. W zwigzku z tym mogg istnie¢ dwie lub wigcej nazw dla jedne;j
| tej samej rzeczy — i rzeczywiscie, przynajmniej w roéznych jezykach, niezaprzeczalnie tak
jest®.

W XIX wieku Wilhelm von Humboldt zaproponowat poglad, Ze jezyk jest tkankg mysli.

Badacz uwazal, ze sposob, w jaki myslimy, jest tworzony na zasadzie dialogu. W rozmowie

32D, Sedley, Plato on Language, [w:] A Companion to Plato, H.H. Benson (ed.), Blackwell Publishing Ltd, 2006,
s. 214.

33 |bidem, s. 214.

34 |bidem, s. 215.

3 |bidem, s. 215.
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korzystamy z gramatyki jezyka ojczystego®®. W. von Humboldt uwazal, Ze réznorodnosé
jezykdw nie opiera si¢ na réznorodno$ci znakéw 1 dzwigkow, a na réznorodnosci pogladow na
swiat. To jednak nie wszystko, poniewaz jesli jezyk ksztaltuje idee, odgrywa tez role
w ksztattowaniu postaw jednostek®’.

Badacze wyznajacy neohumboldtianizm, kontynuujacy mysl W. von Humboldta, podzielali
przekonanie o powigzaniach miedzy jezykiem a §wiatopogladem. Co interesujace, wedlug nich
jezyk ma rowniez wptyw na charakter catych narodéw, poniewaz wlasnie przez jezyk zostaje
przedstawiona rzeczywisto$¢. To jezyk kreuje sposob, w jaki sie mysli%.

W tym kontekscie warto rowniez wspomniec o liScie cech jezyka stworzonej przez Charlesa
Francisa Hocketta, ktora obejmuje: dwoistos¢, nazywang takze dwustopniowoscia,
dwuklasowos$cig lub dwupoziomowoscia, odnoszaca si¢ do dwoch poziomoéw organizacji
strukturalnej (gramatycznego i fonologicznego); produktywno$¢, czyli zdolnos¢ do
wytwarzania nowych przekazow; arbitralnos¢, bedaca wiasciwoscig znakoéw jezykowych;
zdolno$¢ do wzajemnej wymiany, znang réwniez jako przemiennos¢, umozliwiajacg zamiang
r6l nadawcy 1 odbiorcy; specjalizacje, ktoéra odnosi si¢ do stopnia funkcjonalnego powigzania
migdzy sygnalem a reakcja; przemieszczanie, czyli zdalno$¢, umozliwiajaca odnoszenie si¢ do
przedmiotow i zdarzen odlegtych w czasie 1 przestrzeni; oraz transmisj¢ kulturalng, oznaczajaca
przekazywanie informacji przez kulture, a nie przez dziedziczenie®.

Warto w tym miejscu przywota¢ badacza Lwa Wygotskiego, ktory napisat, ze ,.stowo
zawsze dotyczy calej grupy lub calej klasy przedmiotow, a nie jakiego$ jednego oddzielnego
przedmiotu. Totez kazde stowo jest utajonym uogolnieniem, kazde stowo uogdlnia — z punktu
widzenia psychologii znaczenie stowa jest przede wszystkim uogo6lnieniem. Lecz uogdlnienie
— co tatwo zauwazy¢ — jest nadzwyczajnym, werbalnym aktem mysli, ktory odzwierciedla
rzeczywisto$¢ zupelnie inaczej, niz si¢ ona odzwierciedla w bezposrednich wrazeniach
i spostrzezeniach”*®. W kontekscie mojej pracy te stowa zyskujg jeszcze szerszy wymiar,
poniewaz aby zrozumie¢ owe uogolnienia, naleZy poznal znacznie szerszy zasob slow
I znaczen. Mam tu na mysli nie tylko dwa jezyki, polski i niderlandzki, ale rowniez ich wptyw

na siebie, jak rowniez na osoby nimi si¢ postugujace.

3 0. Gundersen, Humboldt: Grammatical Form and “Weltansicht”, [w:] Gustafsson M., Hertzberg L. (eds), The
Practice of Language, Springer, Dordrecht 2002, s. 51.

37 A. Hussein, The Sapir-Whorf Hypothesis Today, [w:] ,,Theory and Practice in Language Studies”, Vol. 2, No.
3, March 2012, s. 642.

38 A, Klimczuk, Hipoteza Sapira-Whorfa — przeglgd argumentéw zwolennikéw i przeciwnikéw, [w:] ,,Kultura —
Spoteczenstwo — Edukacja”, nr 1 (3) 2013, Poznan 2013.

% C.F. Hockett, Kurs jezykoznawstwa wspolczesnego, PWN, Warszawa 1968, s. 646—655.

40 L. Wygotski, Myslenie i mowa, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1989, s. 21.

17



Andrzej Klimczuk za A. Staboniem rozwija t¢ mysl, piszac, ze oznacza to, iz to wlasnie
jezyk w mniejszym lub wigkszym stopniu implikuje, w jaki sposob cztowiek postrzega oraz
klasyfikuje rzeczywistos¢. Ponadto jezyk warunkuje nie tylko stan §wiadomosci, ale rowniez
to, jak cztowiek mysli o rzeczywistosci*!. Dlatego wtasnie w jezyku mozna odnalez¢ obraz
swiata widziany z perspektywy uzytkownika jezyka. Oznacza to, ze postrzeganie ludzi jest
zalezne od jezyka, w ktorym sie komunikujg*2.

W mojej pracy pragne oprze¢ si¢ gtownie na dwoch hipotezach, ktére swoje zrodto majg
w przywolanych koncepcjach: na hipotezie Edwarda Sapira i Benjamina Lee Whorfa, jak
réwniez tezie Pierre-Félixa Bourdieu. Hipoteza Sapira-Whorfa to, najogélniej rzecz biorac,
twierdzenie, ze jezyk determinuje ludzkie my$lenie*®, natomiast teoria Pierrea-Félixa Bourdieu
odnosi si¢ do przemocy symbolicznej. Obie te tezy sa dla mnie istotne, poniewaz koncentruja
si¢ na badaniu zwigzku migdzy jezykiem a spoleczenstwem. Oba podejscia wskazujg na to, ze
jezyk nie jest tylko neutralnym narzedziem, ale ma wptyw na to, jak czlowiek mysli oraz jak

postrzega swiat. Ponadto jezyk wplywa na struktury spoteczne i hierarchie.

Hipoteza Sapira-Whorfa
Edward Sapir pisal, ze ,,zadne dwa jezyki nie sg nigdy dostatecznie podobne, by mozna je

byto traktowaé jako reprezentujace te sama rzeczywisto$é spoteczng”**

, CO 0znacza, ze 0soby
znajace dwa jezyki maja dostgp do dwdch rdéznych rzeczywistosci.

A. Klimczuk pisze, ze w hipotezie Sapira-Whorfa mozna odnalez¢ wplywy Ludwiga
Wittgensteina, ktory napisal, ze poznanie cztowieka jest ograniczone przez jego jezyk®®. Autor
dodaje, ze hipoteza, o ktorej pisze, miesci si¢ w nurcie teorii okreslanych tgcznie mianem
relatywizmu jezykowego®®. Teza ta w kontekécie moich rozwazan i zatozen pracy jest istotna,
poniewaz interesuje mnie, jakie ewentualne ograniczenia w poznaniu $wiata tworzy znajomos$¢
tylko jezyka polskiego przez Polakéw mieszkajacych w Holandii, ale réwniez tylko znajomo$¢
jezyka niderlandzkiego przez dzieci pochodzenia polskiego, ktore mieszkaja w Holandii.

Dwoma gltownymi zalozeniami hipotezy Sapira-Whorfa s3 determinizm jezykowy

I relatywizm jezykowy, zwane réwniez odpowiednio mocng i staba strong hipotezy. Jak

4L A. Klimczuk, Hipoteza Sapira-Whorfa — przeglgd argumentow zwolennikéw i przeciwnikéw, [w:] ,,Kultura —
Spoteczenstwo — Edukacja” nr 1 (3) 2013, Poznan 2013, s. 166.

42 H. Ottenheimer, The anthropology of language: an introduction to linguistic anthropology, Wadsworth,
Belmont, s. 33.

43 A. Stabon, Hipoteza Sapira-Whorfa, [w:] M. Pacholski, A. Stabof (red.), Sfownik pojeé socjologicznych,
Krakow 2001, s. 58.

4 E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowosé, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1978, s. 88.

4 A. Klimczuk, op. cit., s. 166.

46 |bidem, s 167.
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wyjasnia Maya Hickmann, determinizm jezykowy to koncepcja, zgodnie z ktora jezyk 1 jego
struktury ograniczaja i determinuja ludzka wiedze¢ lub mysl, czyli kategoryzacj¢, pamieé
i percepcje?’. Oznacza to, ze jezyki ojczyste ludzi maja wptyw na ich proces myslowy. Wniosek
stad ptynacy jest nastepujacy: ludzie bedg mieli rézne procesy myslowe w oparciu o ich rézne
jezyki ojczyste.

Harriet Ottenheimer opisuje hipoteze relatywizmu jezykowego jako zasad¢ sugerujaca, ze
struktura jezyka wpltywa na S$wiatopoglad lub poznanie jego uzytkownikéw, a zatem
postrzeganie ludzi jest wzgledne do ich jezyka méwionego®®. W $wietle tej hipotezy mozna
zastanawiac si¢: o ile zatem poszerza si¢ postrzeganie ludzi, jesli od najmtodszych lat postuguja
si¢ dwoma jezykami?

Wedlug Willy Vandeweghe jezyk, ktorym dana osoba moéwi, ma wplyw na to, jak ona
postrzega $wiat. Oznacza to, ze uzytkownik jezyka patrzy na otaczajacy $wiat niejako przez
jezykowe okulary®®. Czyli osoba wielojezyczna tych okularoéw ma kilka par, a jej obraz $wiata
bez watpienia jest szerszy.

Wedlug Sapira przystosowujemy si¢ do rzeczywistosci, uzywajac jezyka, ktory jest nie
tylko istotnym narzgdziem rozwigzywania specyficznych probleméw komunikacji czy
refleksji. Swiat wokot nas i w nas samych zbudowany jest na zwyczajach jezykowych grupy,
w ktorej zyjemy. Badacz dodaje, ze zadne dwa jezyki nie sg wystarczajaco podobne, by mozna
je bylo traktowac jako reprezentujace t¢ sama rzeczywisto$¢. Sapir uzupetnia tez, ze $wiaty,
w ktorych zyja rozne spoteczenstwa, tak naprawde sa roznymi $wiatami. Istotne jest, by patrzec¢
na nie wasnie w ten sposob, a nie jak na jeden $wiat opisywany w rézny sposob>°.

Wedlug Whorfa ,proces formutowania mys$li nie jest niezalezny 1 racjonalny
w tradycyjnym sensie, lecz stanowi fragment okre§lonej gramatyki 1 w zalezno$ci od niej
wykazuje mniejsze lub wigksze zréznicowania”. Oznacza to, ze kazda osoba dokonuje analizy
rzeczywistos$ci na podstawie wilasnego jezyka ojczystego. Analizujemy to, co postrzegamy
i czego doswiadczamy w dany sposob, dzigki ,,umowie, ktora obowigzuje w naszej
spoteczno$ci jezykowej i1 ktorg skodyfikowano we wzorcach naszego jezyka”. Jak twierdzi
Whorf, nie jest to umowa, ktéra kiedy$ zostata spisana, niemniej jej warunki obowigzuja

bezwzglednie. Co wigcej, ,,nie jesteSmy w stanie mowi¢ bez zaakceptowania ustanowionych

47 M. Hickmann, Linguistic relativity and linguistic determinism: some new directions, [w:] ,,Linguistics An
Interdisciplinary Journal of the Language Sciences. Linguistics” 38 (2) 2000, s. 410.

4 H. Ottenheimer, The anthropology of language: an introduction to linguistic anthropology, Wadsworth,
Belmont 2013, s. 33.

4 W. Vandeweghe, Inleiding tot vertaling en vertaalstudie, Academia Press, Gent 2005, s. 28.

S0 E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowosé, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1978, s. 88.
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przez nig klasyfikacji danych i ich uporzadkowania™!. Oznacza to réwniez, Ze nie jeste$my
W stanie podobnie zinterpretowaé tego, co postrzegamy, jesli nie znamy tych samych jezykow.

Hipoteza Sapira-Whorfa wywotuje duzo kontrowersji, wielu jezykoznawcow i socjologow
wysuwa argumenty za nig i przeciwko niej. Jak pisze A. Klimczuk, wspotczesnie kwestionuje
si¢ gtdwnie mocng wersje hipotezy°2. Jest to wersja, w ktorej jezyk jest rozumiany jako jedyny
i decydujacy czynnik wptywajacy na nasze myslenie®. Autor przytacza, ze poglad podobny do
Sapira i Whorfa wyrazaja Alan Bernard i Jonathan Spencer, ktorzy twierdza, ze znaczenie owej
hipotezy ,,lokuje si¢ mniej w jej mozliwej prawdziwosci, a bardziej w trwalej zdolnosci
generowania mysli i dyskusji na temat problemu, ktory jest centralny dla catego projektu
antropologicznego”>*. A. Klimczuk pisze, ze oznacza to, iz zwolennicy tezy twierdza, ze
hipoteza ta jest zasadna w kontekscie badan nad zréznicowaniem oraz rozwojem gatunku
ludzkiego, zar6wno badan antropologicznych, jak i innych nauk®®.

Tomasz Nowak, odnoszgc si¢ do hipotezy Sapira-Whorfa, twierdzi, Ze jest ona prawdziwa
tylko przy przyjeciu zatozenia, ze dotyczy relatywizmu kulturowego, a nie jezykowego.
Oznacza to, ze analizujac badania, ktore odnosza si¢ do wartosci, norm i systemow
spotecznych, nalezy je interpretowaé z punktu widzenia kultury danego spoteczenstwa, a nie
bioragc pod uwage perspektywe badacza®. Jest to istotne, poniewaz to podejicie pozwala
uzyska¢ glebsza wiedze o ludziach i1 ich kulturach. Wedlug badacza wazne jest nie tylko
bezposrednie uczestnictwo 1 obserwacja, ale rdéwniez interpretowanie znaczen i perspektyw
uczestnikow badanych sytuacji.

Badaczem, ktory formutuje zdecydowane stanowisko przeciw hipotezie Sapira-Whorfa,
jest Adam Schaff. Zauwaza on, ze uzaleznienie catej struktury poznania od j¢zyka jest btedem,
a swoje twierdzenie motywuje tym, ze zawsze istnieje mozliwos$¢ przettumaczenia jednego
jezyka na inny, to natomiast taczy si¢ z mozliwoscia wptywu na dziatania ludzi, ktérzy
postuguja si¢ roznymi systemami leksykalnymi. Wedtug badacza rowniez odmienne jezyki
miatyby wptyw na to, Ze ludzie postugujacy si¢ nimi mieliby catkiem odmienne obrazy swiata
1w tych samych warunkach zachowywaliby si¢ inaczej. Ponadto uwaza, ze jezyki majg wspolne
cechy, ktore tworzg uniwersalia jezykowe oraz wszystkie jezyki w podobny sposob ulegaja

przemianom i wplywom innych jezykéw i kultur®’. Jednak kazdy z tych argumentéw wydaje

51 B.L. Whorf, Jezyk, mysl i rzeczywistosé, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1982, s. 284.
52 A, Klimczuk, op. cit., s. 170.

53 lbidem, s. 170.

5 lbidem, s. 170.

%5 |bidem, s. 170.

% |bidem, s. 171.

57 Ibidem, s. 172.
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si¢ stosunkowo tatwy do podwazenia, biorgc na przyktad pod uwage fakt, ze thumaczenie
jezykéw 1:1 jest niemozliwe, poniewaz w takim przypadku mozna utraci¢ wiele znaczenia.
Ponadto faktycznie osoby méwiagce w roznych jezykach, ktére tworzg wlasne sSwiaty, potrafig
w podobnych warunkach zachowywac si¢ inacze;.

Analizujagc postawione tezy, zakladam, ze jezyk nalezy postrzega¢ jako narzedzie
W procesie spotecznego porozumiewania si¢ oraz nadawania i rozumienia znaczen w relacjach
spotecznych. W tym kontek$cie hipoteza Sapira-Whorfa jest niezwykle uzyteczna w mojej
pracy badawczej, gdyz zaktada, ze struktura jezyka wptywa na sposob myslenia i postrzegania
rzeczywistosci przez jego uzytkownikow. Oznacza to, ze osoby poslugujace si¢ réoznymi
jezykami mogg mie¢ rozne sposoby interpretacji i rozumienia $wiata. W przypadku oséb dwu-
lub wielojezycznych ich myslenie i percepcja moga by¢ ksztattowane przez kilka jezykow, co
prowadzi do unikatowej zdolnosci poruszania si¢ miedzy réznymi systemami znaczen
I kulturami. Hipoteza Sapira-Whorfa odgrywa kluczowa role w moich badaniach, poniewaz
dostarcza teoretycznego fundamentu do zrozumienia, w jaki sposob jezyk wpltywa na

tozsamos$¢ kulturowa 1 procesy poznawcze w kontekscie wielojezycznosci.

Hipoteza Pierre’a-Félixa Bourdieu

Wazna w mojej pracy jest roOwniez teoria Pierre’a-Félixa Bourdieu mowiagca o przemocy
symbolicznej. Termin ten jest dla mnie istotny, poniewaz opisuje rodzaj przemocy, ktora nie
jest przemoca fizyczng, a mimo to przejawia si¢ w sytuacji roznicy wladzy zaréwno miedzy
jednostkami, jak i migdzy grupami spotecznymi. Przemoc ta czesto jest nieswiadomie
uzgadniana przez obie strony 1 przejawia si¢ w narzucaniu norm grupy posiadajacej wieksza
wladze spoteczng grupie podporzadkowanej. Wedtlug francuskiego socjologa przemoc
symboliczna moze przejawia¢ si¢ w roznych domenach spolecznych, takich jak narodowose,
pte¢, orientacja seksualna, tozsamo$¢ etniczna lub jezyk®®. Swoja uwage skoncentruje na
ostatniej.

W socjologicznym podejsciu  Bourdieu klasyfikacja stanowi podstaweg porzadku
| organizacji spotecznej. Bez arbitralnych proceséw klasyfikacji nie moglyby istnie¢ zadne
spoteczne wzorce ani struktury kolektywne w ludzkim $wiecie. Wedlug Bourdieu
klasyfikacyjna moc jezyka jest kluczowym narzedziem i celem wszelkiej produkcji kulturowe;.

Ponadto nie jest to jedynie kwestia poznawcza — znaczenie ma réwniez realna polityka

%8 p, Bourdieu, Wacquant, L. J., An invitation to reflexive sociology, University of Chicago Press, Chicago 1992,
s. 141.

21



codziennego zycia: klasyfikacja wywotuje swoje efekty jedynie dzieki wiadzy klasyfikatora lub
klasyfikatoréow w okreslonym polu spotecznym lub kontekscie®®.

Dla Bourdieu jezyk jest nie tylko narzgdziem komunikacji, ale takze mechanizmem wtadzy.
Jezyk, ktory jest uzywany przez cztowieka, automatycznie wyznacza pozycje relacyjng w danej
dziedzinie lub przestrzeni spolecznej. Ponadto interakcje jezykowe sa przejawami réznych
pozycji uczestnikOw w przestrzeni spotecznej i kategorii rozumienia, a co za tym idzie, maja
tendencje do odtwarzania struktur pola spotecznego. Wedtug badacza jezyk decyduje o tym,
kto i w jakim stopniu ma ,,prawo” by¢ wystuchanym, przerywaé, zadawaé pytania, pouczac®.
Francuski socjolog pisze, ze ,,wladza slowa nie jest niczym innym jak delegowana wladza
moéwigcego, a jego mowa — to znaczy tres¢ jego dyskursu i nierozerwalnie jego sposob
moéwienia — jest niczym wiecej niz $wiadectwem i jednym z wielu innych gwarancja delegacji,
ktora jest mu powierzona”®L,

Stowenski socjolog i filozof Slavoj Zizek omawia przemoc symboliczna, argumentujac, ze
jest ona ulokowana w znaczeniu samego jezyka, czyli w sposobie, w jaki ze sobg rozmawiamy.
Jezyk podtrzymuje relacje dominacji®?. Wedtug Petera Sloterdijka: ,,Wicksza komunikacja
oznacza przede wszystkim wiecej konfliktoéw”. Oznacza to, ze postawe ,,rozumienia si¢” trzeba
uzupehié postawg ,,schodzenia sobie z drogi”, zachowujac odpowiedni dystans, wdrazajac
nowy ,.kodeks dyskrecji”®®. S. Zizek wyjasnia, Zze ,,pojawienie si¢ jezyka otwiera dziure
W rzeczywisto$ci i ta dziura przesuwa o$§ naszego spojrzenia. Jezyk podwaja rzeczywistos¢
W jej istocie, a pustka rzeczy moze zosta¢ wypehiona tylko przez anamorficzne spojrzenie
z zewnatrz”®. Oznacza to, ze z jednej strony jezyk pomaga nam zrozumieé¢ i komunikowaé sie
w roznych aspektach rzeczywistosci. Z drugiej jednak tworzy pewien rodzaj luki, powodujac,
ze niektore aspekty rzeczywistosci sg trudne do objgcia i zrozumienia za pomocg samego
jezyka, wymagaja nowych perspektyw i spojrzen, aby je w pelni dostrzec i zrozumiec.
Niedostateczne zrozumienie moze prowadzi¢ do eskalacji przemocy symboliczne;.

Jest to wyjatkowo trudne do zrealizowania, poniewaz wykorzystanie jezyka jako narzedzia
pojednania staje si¢ utrudnione. Nawet gdy wymieniamy stowa w procesie komunikacji, ta
wymiana zawsze pozostaje nierdbwna na pewnym poziomie. Stanowisko to nabiera nowego

wymiaru, gdy spojrzymy na nie z perspektywy osob dwujezycznych. W momencie wyjazdu

%9 R. Jenkins, Pierre Bourdieu, Routledge, Londyn 2013, s. 12.

60 P, Bourdieu, Language and Symbolic Power, Polity Press, Cambridge 1991, s. 37.

%1 lbidem, s. 167.

62§ 7izek, Violence, Picador, New York 2008, s. 61.

83 Ibidem, s. 59.

84S, Zizek, Patrzqc z ukosa, [W:] ,, Teksty Drugie: teoria literatury, krytyka, interpretacja” nr 1/2 (49/50), 1998,
s. 175.
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poza granice ojczyzny, bez wzgledu na dlugos¢ pobytu, konieczne staje si¢ opanowanie
nowego, czesto zupetnie obcego systemu jezykowego. Jest to proces dhugotrwaty, co prowadzi
do trudnoséci w komunikacji z miejscowymi uzytkownikami przez pewien okres®. Ta sytuacja
determinuje fakt, ze dotychczasowy system komunikacji staje si¢ nieefektywny.

Analizujac przedstawione tezy, zakladam, ze jezyk nalezy postrzegaé jako narzedzie
W procesie spotecznego porozumiewania si¢ oraz nadawania i rozumienia znaczen w relacjach
spotecznych. W tym kontek$cie hipoteza Pierre’a-Félixa Bourdieu jest niezwykle istotna,
poniewaz zaktada, ze jezyk jest narzedziem wiadzy i dominacji spotecznej. Bourdieu twierdzi,
ze struktura jezyka i sposob jego uzycia wptywaja na reprodukcje hierarchii spotecznych oraz
ksztattowanie tozsamos$ci jednostek. Oznacza to, ze rdznice w uzyciu jezyka moga
odzwierciedla¢ 1 utrwala¢ nierdéwnosci spoteczne. W przypadku os6b dwu- 1 wielojezycznych
ich zdolno$¢ do poruszania si¢ miedzy kilkoma systemami jezykowymi i kulturowymi moze
wplywac na ich pozycje¢ spoteczng oraz tozsamos¢, a nawet prowadzi¢ do rezygnacji z systemu
uwazanego za ,,stabszy” lub ,,gorszy”. Hipoteza Bourdieu odgrywa kluczowa role w moich
badaniach, poniewaz dostarcza teoretycznego fundamentu do zrozumienia, w jaki sposob jezyk
wplywa na relacje wiladzy, tozsamos$¢ kulturowg oraz procesy poznawcze w konteks$cie
wielojezycznosci.

Podczas pobytu poza granicami kraju cztowiek u§wiadamia sobie, czym jest jezyk ojczysty
I mowa ojczysta. Stajg si¢ one swoistym tacznikiem z przeszioscia, z rodzing i z tym, co si¢
zostawito za soba. Szczegolnie migranci zdaja sobie sprawe, ze jezyk to nie tylko sposob
porozumiewania sig, ,,lecz takze dorobek kultury w nim wyrazonej, dostepnej lub nie. Wymiana
jezyka staje si¢ w tej sytuacji nie tylko jednym z pierwszych symboli nowej przynaleznosci
narodowej, ale i narzedziem te przynalezno$é umacniajacym”®. Na ten temat pisze wicce;

w podrozdziale 1.3.

1.3. Pojecia: jezyk ojczysty/macierzysty/rodzimy/narodowy oraz jezyk
pierwszy obcy — wybrane ujgcia
Analizujac hipoteze Sapira-Whorfa 1 teori¢ Pierre’a-Félixa Bourdieu, istotne jest, aby

podej$¢ do nich z perspektywy interdyscyplinarnej, uwzgledniajgcej zagadnienia dwu-

I wielojezycznosci. Takie podejscie pozwala na catosciowe zrozumienie, w jaki sposob

85 https://nos.nl/artikel/2223470-veel-ongelijkheid-in-het-onderwijs-het-is-echt-vijf-voor-twaalf [dostep:
7.03.2024].

8 H. Kubiak, Zanikajgce pokrewienstwo: szkice socjologiczne o Polonii, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1990,
s. 73.
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struktura jezyka ksztattuje percepcje rzeczywisto$ci oraz jak jezyk funkcjonuje jako narzegdzie
wladzy i dominacji spoleczne;.

Dwu- 1 wielojezycznos¢ jest nierozerwalnie zwigzana z globalizacja, ktora jest potaczona
Z wcigz wzrastajaca wspoétzalezno$cig na roznych szczeblach®”. Wspotczesnie wspotzyje sie
I jest si¢ wspotzaleznym z osobami pochodzacymi z innych krajéw i méwigcymi innymi niz
nasz jezykami na plaszczyznie prywatnej, zawodowej, spotecznej i kulturalne;.

Roéwnoczesnie podkresla sig, mowigc o globalizacji, ze w spoteczenstwach nastepuje
wzrost wrazliwo$ci na réznice®. Jest to poglad, ktory podzielajg zwolennicy wychowania dwu-
i wielojezykowego oraz dwu- i wielokulturowego dzieci. Jednak jak we wszystkich aspektach
ludzkiego zycia, réwniez w przypadku dwu- i wielojezycznos$ci znajdujemy osoby, ktore nie sg
do niej pozytywnie nastawione. I tak jak o globalizacji méwi si¢ w kategoriach standaryzacji
kultury $wiatowej®, przez co rozumie si¢ zatracanie wiasnych tradycji, w podobny sposob
cze$¢ spoteczenstwa odnosi sie¢ do wychowania dwu- i wielokulturowego. Przeciwnikami sg
nie tylko autochtoni, ale i ludno$¢ naptywowa, ktora obawia si¢ utraty swojej kultury i jezyka.

Z jednej strony znajomos¢ wiecej niz jednego jezyka prowadzi do szerszego postrzegania
Swiata, umozliwiajagc jednostkom poruszanie si¢ miedzy roéznymi systemami znaczen
I kulturami. Z drugiej jednak gorsza znajomo$¢ jednego z jezykéw moze by¢ bezposrednim
powodem przemocy symbolicznej, ktorg jednojezyczni uzytkownicy moga stosowaé wobec
0sOb wielojezycznych.

W kontek$cie badan nad jezykiem ojczystym oraz jego percepcja kluczowe jest
zrozumienie, jakie pojgcia 1 wartosci sg z nim zwigzane. Jezyk macierzysty czesto peini funkcje
nosnika tradycji, warto$ci 1 tozsamosci kulturowej, stanowigc istotny element w procesie
transmisji kulturowe;j. Z tego wlasnie wzgledu interdyscyplinarne podejs$cie do analizy jgzyka
w kontekscie hipotezy Sapira-Whorfa i teorii Bourdieu pozwala na lepsze zrozumienie
ztozono$ci relacji migdzy jezykiem, wladza i tozsamoscia, uwzgledniajac zaréwno aspekty
poznawcze, jak 1 spoteczne. Dzigki temu mozliwa jest proba uchwycenia petniejszego obrazu,
w jaki sposob jezyk ksztattuje doswiadczenia, ale réwniez z jakich powodow jednostki moga
podja¢ decyzje 0 rezygnacji z przekazania swojego jezyka ojczystego dzieciom.

Podejmujac rozwazania na temat jezyka ojczystego (macierzystego), nalezy uporzadkowac

pojecia, ktore istniejg w literaturze psycholingwistycznej, pedagogicznej oraz jezykoznawczej.

67 Z. Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Impuls, Krakow 2007, s. 11.
% lbidem, s. 11.
% Ibidem, s. 11.
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Ze wzgledu na wielo$¢ termindw 1 definicji podejme probe omoéwienia wybranych pojec i ich
definicji.

Jezyk, w ktérym komunikujg si¢ polskojezyczni uzytkownicy, okreslany jest mianem
jezyka ojczystego, jednak np. w jezyku angielskim, jak réwniez niderlandzkim i czeskim jest
to juz jezyk matczyny (mother tongue, moedertaal, matetsky jazyk).

Stownik Cambridge podaje definicje: ,,Jezyk matczyny: pierwszy jezyk, ktorego uczysz sig,
gdy jeste$ dzieckiem, a nie jezyk, ktorego nauczytes sie w szkole lub jako dorosty”’®. Oznacza
to, ze jezyk matczyny jest pierwszym jezykiem, ktory dziecko poznaje dzigki procesowi
zanurzenia w jezyku.

W niderlandzkim slowniku woorden.org mozemy znalez¢ definicje: ,,Jezyk matczyny:
jezyk, ktorego uczysz si¢ jako dziecko od swojego (swoich) rodzica (rodzicow)”’:. Natomiast
Wielki stownik jezyka niderlandzkiego Van Dale podaje, ze jezyk matczyny to: jezyk,
W ktérym kto$ nauczyt si¢ mowié’2.

W przywolanych definicjach zauwazalne sg podobienstwa, ktore polegaja na podkresleniu,
ze jezyk matczyny jest tym, ktérego uczymy si¢ jako dziecko, oraz ze jest to pierwszy jezyk,
ktéry poznaje dziecko. Rdznice w opisach sg subtelne: Cambridge ktadzie nacisk na to, ze jezyk
matczyny to pierwszy jezyk, ktorego dziecko uczy si¢ poprzez zanurzenie w nim. Definicja
z woorden.org koncentruje si¢ na tym, ze j¢zyk matczyny to ten, ktorego uczymy si¢ od naszych
rodzicow jako dziecko. Natomiast ,,Van Dale” jest bardziej ogdlny, mowiac, ze jezyk matczyny
to ten, w ktérym kto§ nauczyt si¢ mowi¢. W przypadku ostatniej definicji mozna ja
interpretowac jako jezyk, w ktorym kto$§ nauczyt si¢ mowi¢, niekoniecznie jako dziecko od
rodzicow, co moze by¢ bardziej zwigzane z r6znymi doswiadczeniami 1 sytuacjami Zyciowymi.

Interesujace spojrzenie na to zagadnienie prezentuje Yasemin Yildiz, piszac, ze ironiczne
jest nazwanie jezyka ojczystego matczynym, poniewaz szczegdlnie w XIX wieku jezyk ten byt
determinowany glownie przez mezczyzn, co prowadzi ja do wniosku, ze matka stata si¢ dla
mezcezyzn rodzajem brzuchomoéwey. Yildis zwraca uwage na specyfike 6wczesnej socjalizacji
jezykowej, ktora polegata na tym, ze ludzie w coraz wigkszym stopniu identyfikowali si¢

Z jednym jezykiem, ktoéry nazywano swoim jezykiem ojczystym (matczynym). Robili to, aby

70 https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/mother-tongue [dostep: 12.11.2018].

" http://www.woorden.org/woord/moedertaal [dostep: 21.12.2018].

2 Stownik Hedendaags Nederlands van Dale Groor Woordenboek, Van Dale Lexicografie, Utrecht/Antwerpen,
2006, s. 884.
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sta¢ si¢ cztonkami $cisle okreslonej spotecznosci. Wedlug Yildiz wtasnie to doprowadzito do
powstania coraz bardziej jednojezycznych spoleczenstw’>.

Niezaleznie od tego, czy mowi si¢ o jezyku ,,0jczystym” czy ,,macierzystym”, pojecie to
odnosi si¢ do pierwszego jezyka. Podkresla to Zenon Grabarczyk, piszac, iz pierwszy jezyk jest

,,do$wiadczany” ™

. Wedlug autora cztowiek moze ,,doswiadczy¢” tylko jednego jezyka
W zyciu. Dzigki temu jezykowi poznaje sie §wiat, ksztaltuje tozsamo$¢ oraz dorasta’™.

Bogdan Walczak uwaza, ze jezyk ojczysty mozna przyrownac do narzedzia, dzigki ktéremu
cztowiek jest zdolny do pelnego zycia w okre$lonej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej.
Dzigki niemu mozemy komunikowaé si¢ w kazdej sytuacji, ale tylko w danym kregu
kulturowym. Uwaza on, ze dzi¢ki jezykowi cztowiek moze wyraza¢ swoja osobowos¢, a takze
porzadkowa¢ wszystkie swoje doswiadczenia’®.

Podazajac tym torem myslenia, mozna stwierdzi¢, ze dzigki temu narzedziu czlowiek
tworzy zwigzki migdzy stowami i doswiadczeniem. Nie mozna zapomnie¢, ze to wlasnie jezyk
ojczysty pozwala na tworzenie metajezykowych skojarzen’’. Z pewnosciag w koncu mowa
ojczysta sama w sobie staje si¢ symbolem’®.

W literaturze dotyczacej zagadnienia dwu- i wielojezycznos$ci pojawia si¢ rowniez wiele
definicji poje¢ z nimi zwigzanymi. Mowa tu np. o ,,jezyku pierwszym”, ,,jezyku wyjsciowym”
»ezyku drugim”, ,docelowym” o ,jezyku dominujagcym” oraz ,mniejszosciowym”.
Stosunkowo nowym terminem jest rowniez ,,jezyk dziedziczony” lub ,,0dziedziczony”. Nie
mozna takze poming¢ okreslenia ,,jezyk obcy”. Kazde z tych poje¢ w jaki$ sposdb odnosi si¢
do réznie rozumianego pojecia jezyka ojczystego/macierzystego’® i jest z nim nierozerwalnie

zwigzane.

Y. Yildiz, Beyond the Mother Tongue: The Postmonolingual Condition, Fordham University Press, New York
2012, s. 10.

4 7. Grabarczyk, Jezyk ojczysty w zZyciu czlowieka i narodu w ujeciu teorii lingwistycznej Leo Weisgerbera,
Wydawnictwo Uczelniane Akademii Medycznej, Bydgoszcz 1996, s. 12.

™ Jest to zastanawiajace twierdzenie, jeSli spojrzy sie na nie z perspektywy dzieci przyjezdzajacych do Holandii
w wieku poznego dziecinstwa. Osoby te ze wzgledu na wiek i sytuacj¢ zmuszone sa do ,,do§wiadczania” dwoch
jezykoéw. W jednym jezyku porozumiewajg si¢ w domu, a drugim postuguja si¢ w caltym swoim miejscowym
zyciu, to w nim si¢ ucza, poznaja $wiat, zawieraja nowe przyjaznie.

6 B. Walczak, Miedzy snobizmem i modg a potrzebami jezyka, czyli o wyrazach obcego pochodzenia
W polszczyznie, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 1993, s. 538.

" Por. E. Thonis, Dual-Language Process in Young Children, [w:] Bilingualism in Erly Childhood. Papers from
Conference on Child Language, Newburry House Publ, Massachusetts 1977.

8 Mtoda poetka Denisa Vitova pisze, Ze ,,jezyk ojczysty jest jezykiem mojej matki, jest rownie ostry i mocny jak
jej, pozyczam jej stowa i podgrzewam w piecu mych ust, a potem zmieniam w szkietka w ksztalcie serc”. Wedhlug
stow poetki jezyk ojczysty jest zarowno stodki, jak i gorzki. To 1zy, ktére zmieniaja si¢ w piosenke,
http://poems.poetrysociety.org.uk/poems/my-mothers-tongue/ [dostep: 11.12.2018].

" W mojej pracy bede postugiwala sie nastepujacymi terminami: jezyk ojczysty i jezyk macierzysty. Bede je
stosowac zamiennie, poniewaz wedlug mnie sa to synonimy.

26



Ze wzgledu na réznorodno$¢ poje¢ zwigzanych z jezykiem ojczystym/macierzystym
I dwujezycznoscia na potrzeby niniejszej pracy podejme probe uporzadkowania wybranych

ujec 1 sposobow definiowania oraz przyblize ich tgcznos¢ ze soba.

Jezyk ojczysty/macierzysty jako jezyk doSwiadczany

Teori¢ jezyka ojczystego jako jezyka doswiadczanego wprowadzit B. Lee Whorf.
Twierdzil, ze jest to jezyk, ktory wptywa na nasze sposoby myslenia i postrzegania §wiata,
piszac, ze ,,proces formutowania mysli nie jest niezalezny i racjonalny w tradycyjnym sensie,
lecz stanowi fragment okre§lonej gramatyki i w zalezno$ci od niej wykazuje mniejsze lub
wicksze zroznicowania”®. Podobne stanowisko prezentuja Tove Skutnabb-Kangasa i Robert
Philipson, wedlug ktorych jezyk ojczysty jest nie tylko jezykiem, ktorego ,,uczysz si¢ od
matki”, ale moga nim by¢ takze inne jezyki opanowane przez czlowicka®!. T. Skutnabb-
Kangasa twierdzi ponadto, ze jezyk ojczysty to ten, z ktorym (lub ktorymi) dana osoba si¢
identyfikuje i w ktérym moze sie w petni wyrazié¢®?.

Do grupy badaczy opisujacych jezyk ojczysty jako doswiadczany zaliczy¢ mozna rowniez
Jeana Piageta, ktory do$wiadczanie (i nabywanie) jezyka ojczystego zawarl w dwoch
koncepcjach, a mianowicie akomodacji i asymilacji. Oznacza to, ze akomodacja to proces
przyswajania nowych informacji w swoim srodowisku i modyfikowania wczes$niej istniejacych
informacji w celu dopasowania do nowych informacji. Jest to wazne, poniewaz okresla, w jaki
sposob ludzie beda przyswaja¢ nowe koncepcje, schematy, wiedzg itp. Natomiast asymilacja to
sposoOb, w jaki ludzie postrzegaja 1 przystosowuja si¢ do nowych informacji. Dzieje si¢ tak, gdy
mamy do czynienia z nowymi informacjami, ale patrzymy na stare informacje, ktore
przechowujemy, aby zinterpretowaé nowe®?,

O jezyku ojczystym jako do$wiadczanym pisze rowniez Ewa Lipinska, ktora twierdzi, ze
jezyk ojczysty jest: ,,pierwszym poznawanym i »doswiadczanym« (doznawanym) przez
cztowieka jezykiem, w ktorym si¢ porozumiewa z otoczeniem. Ma on znaczacy udzial
W poznawaniu §wiata 1 ksztaltowaniu struktury osobowosci, sprawiajac, ze cztowiek si¢ z nim

utozsamia, a w dorostym zyciu zazwyczaj w nim mysli, $ni, liczy i modli si¢”84,

80 B. L. Whorf, Jezyk, mysl, rzeczywistos¢, Wydawnictwo KR, Warszawa 1982. s. 284.

81 T. Skutnabb-Kangas, R. Phillipson, Mother tongue: The Theoretical and Sociopolitical Construction of
a Concept, [w:] Status and Function of Languages and Language Variety, U. Ammon (ed.), De Gruyter, New
York 1989, s. 1.

8 http://www.tove-skutnabb-kangas.org/pdf/Tove_Skutnabb_Kangas_Mother_tongue_definitions.pdf [dostep:
20.04.2023].

8 https://blog.cognifit.com/nl/piaget-theorie/ [dostep: 23.04.2023].

8 E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi, Wstep do badan dwujezycznosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2003, s. 15.
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Jezyk ojczysty/macierzysty jako nabywany

Piszac o jezyku ojczystym jako nabywanym, nie mozna nie wspomnie¢ o teorii nabywania
jezyka prezentowanej przez Chomsky’ego. Jak pisze Aleksandra Derra: ,,Chomsky jest
zwolennikiem tezy gloszacej, ze kazde dziecko ma rozne doswiadczenia (w kontakcie ze
srodowiskiem zewnetrznym), konfrontowane jest tez z réznymi danymi, ale system,
mechanizm nabywania j¢zyka jest w przypadku kazdego dziecka jako przedstawiciela gatunku
homo sapiens ten sam”®,

Teoria Chomsky’ego podkresla wrodzony charakter jezyka. To oznacza, ze ,,syntaksa
jezyka naturalnego jest zbyt skomplikowana, by dzieci mogly si¢ jej nauczy¢ na podstawie
form, ktore styszg”. Mowiac o jezyku nabywanym, warto zwroci¢ uwage, ze mowa rodzicow
cz¢sto dostarcza dzieciom niepoprawnych danych jezykowych, a dzieci ucza si¢ poprawnego
jezyka. Chomsky postulowat, ze zdolnos$¢ dzieci do tak szybkiego opanowywania j¢zyka nie
moze odbywaé sie bez wsparcia ze strony wrodzonej zdolnosci®®.

L. Wygotski zwraca uwage na znaczenie jezyka ojczystego, piszac, ze jest to jezyk
nabywany. Badacz twierdzi, ze ,,przy genetycznym badaniu myslenia i mowy stwierdzamy
pewien podstawowy fakt: stosunek migdzy nimi w procesie rozwoju nie pozostaje staty, lecz
zmienia si¢ zarowno ilosciowo, jak 1 jako$ciowo. Innymi stowy, mowa i myslenie nie rozwijaja
si¢ rownolegle 1 rownomiernie. Krzywe ilustrujace ich rozwoj wielekro¢ sie schodza
I rozchodza, przecinaja sig¢, w pewnych okresach zblizaja si¢ i biegna roéwnolegle, a na
niektérych odcinkach nawet si¢ pokrywajg i z kolei znowu sie rozchodzg”® . Zdaniem
Wygotskiego jeden rozwdj nie jest po prostu kontynuacjg drugiego, lecz ze nast¢puje zmiana
samego typu rozwoju — z biologicznego na spoteczno-kulturowy®. Oznacza to, ze dziecko
w srodowisku spotecznym 1 poprzez nie uczy si¢ i doswiadcza jezyka, aby rozmawiaé
z innymi®°.

Mowiac o jezyku nabywanym, warto zwrdci¢ uwage na koncepcje komunikacyjng Basila
Bernsteina, ktorej zrodto wyplywa z koncepcji Chomsky’ego, jednak zwraca si¢ w kierunku

doswiadczenia, ktore zdeterminowane jest przez strukture spoteczng. Autor zaklada, ze

okreslone relacje 1 struktury spoteczne tworza unikatowe sposoby oraz reguly komunikacji,

8 A. Derra, Jawne i ukryte filozoficzne zalozenia teorii jezvka Noama Chomsky'go, [W:] Modularnosé umystu
Szymon Wrébel (red.), Wydawnictwo UAM. Poznan—Kalisz 2007, s. 157-158.

8 |bidem, s. 161.

87 L. Wygotski, Myslenie i mowa, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1989, s. 31.

8 |bidem, s. 70.

8 https://nivoz.nl/nl/lev-vygotsky-en-de-zone-van-naaste-ontwikkeling-door-samen-te-werken-en-in-gesprek-te-
zijn-zijn-mensen-in-staat-tot-dingen-te-komen-die-nieuw-
zijn?gclid=CjwKCAjwrpOiBhBVEiIwWA_473dFKvTMt1zVUeJWDVLXUCA7MQxKpVUkte9NJP_jLBOVJjfmfq
FneEchoCJ10QAvVD_BWE [dostep: 23.04.2023].
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ktore przede wszystkim przekazuja kulturg, a co za tym idzie, pewien wzorzec zachowan staje
sie niezbedny®. Oznacza to, ze wedtug B. Bernsteina to wiasnie struktura spoteczna ma wplyw
na komunikacje, a ta kolei wptywa na kulture®.

Wedlug teorii Bernsteina istniejg dwa rozne rodzaje kodow jezykowych: rozbudowany
I ograniczony.

Kod rozbudowany charakteryzuje si¢ zaawansowang strukturg sktadniowg oraz leksykalnag.
Jego uzycie jest zalezne od dostgpu do okreslonych pozycji spotecznych, ktore umozliwiaja
korzystanie z tego kodu. Ponadto jest zindywidualizowany i osobisty. Bernstein dzieli kod
rozbudowany na dwie odmiany: jedna odnosi si¢ do relacji migdzy osobami i zwigzana jest
Z humanistyka, druga natomiast odnosi si¢ do relacji miedzy obiektami i zwigzana jest
z naukami $cistymi®2.

Kod ograniczony natomiast charakteryzuje si¢ nizszym stopniem rdznorodnosci
stownictwa i sktadni. Z tego wzgledu sposéb wypowiedzi zarowno pod wzgledem uzywanych
stow, jak i struktury zdan jest tatwo przewidywalny. Badacz dodaje, ze w pewnych sytuacjach
my wszyscy postugujemy si¢ kodem ograniczonym. Dzieje si¢ tak najczgsciej w formalnych
sytuacjach kontaktu, takich jak ceremonie, uroczystosci lub nabozenstwa religijne. Kod
ograniczony nie zawsze jest zwigzany z okreslong klasg spoteczng®.

Warto doda¢, ze wedtug Bernsteina oba kody, rozbudowany 1 ograniczony, sg okreslane
przez strukture spoteczng.

W kontekscie analizy jezyka nabywanego nalezy rowniez zauwazy¢ znaczenie procesu
nabywania gwar, jako ze posiadacze tych odmian lingwistycznych przynosza ze soba bogactwo
roznorodnosci lingwistycznej 1 kulturowej. Gwary funkcjonujg jako integralne elementy
lokalnej tozsamosci spoleczno$ci, oddajac w swoim jezyku ich historie, tradycje oraz relacje
spoteczne. Uwazam, ze glebsze zrozumienie mechanizméw nabywania gwar jest istotne dla
kompleksowego zrozumienia procesow ksztaltowania si¢ jezyka oraz jego roli w kontekscie
spotecznym. Jak pisze Stanistaw Cygan, gwara ,,obejmuje najcze$ciej mowe najstarszych
mieszkancoOw wsi, uzywang na danym terenie (jednej lub kilku wsi), ktéra ma wiele cech
wspolnych (cech gwarowych), ale tez odrgbnych, swoistych, charakterystycznych dla danej wsi

czy kilku wsi, zwlaszcza w zakresie wymowy (fonetyki) i stownictwa®”. Autor za samymi

% B. Bernstein, Socjolingwistyka a spoteczne problemy ksztatcenia, [w:] Glowinski M. (red.), Jezyk
i spofeczenstwo, Czytelnik, Warszawa 1980, s. 90.

% 1bidem, s. 91.

%2 1bidem, s. 106.

% Ibidem, s. 106.

% S, Cygan, Gwara w $wiadomosci mieszkancéw wsi (na przyktadzie Kielecczyzny i Opoczynskiego), [W1] ,.JJezyk
a Kultura”, t. 28, Acta Universitatis Wratislaviensis No 4030, Wroctaw 2018, s 25.
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uzytkownikami gwary pisze, ze stowa przechodza z pokolenia na pokolenie, jak dziecko styszy
u rodzicow, tak i ono pdzniej tez mowi®.,

Bernadeta Niesporek-Szamburska pisze, ze istotne jest to, jak duzo i czesto otoczenie
zwraca si¢ do dziecka. Badaczka potwierdza, ze rownie wazne sg relacje spoteczne, jakie panuja
w rodzinie dziecka. Wyjasnia to, piszac, ze im bardziej ztozona i zrdéznicowana jest sytuacja
jezykowa w rodzinie, tym wigksze jest prawdopodobienstwo, ze dziecko posiadzie szeroki
zasob jezykowy %®. B. Niesporek-Szamburska dodaje, ze dzieci ucza si¢ dialektow oraz
sposobow komunikacji od swojego najblizszego otoczenia. Wyjasnia to przyktadem: ,,dziecko
moze w rodzinie pozna¢ odmiang potoczng jezyka, gware, a takze dwa jezyki, jesli rodzice
postuguja si¢ réznymi jezykami. Z czasem dziecko zdobywa kompetencje komunikowania si¢
we wlasciwej odmianie w zaleznosci od odbiorcy®””.

Eve V. Clark pisze, ze dzieci, nabywajac jezyk ojczysty, wykorzystuja zarowno wiedze¢
percepcyijna, jak i konceptualna®®. Badaczka twierdzi, ze dzieci nabywaja jezyk od samego
poczatku zycia, rowniez wtedy, gdy sie nim aktywnie nie postuguja®.

Katarzyna Wtlodarska pisze, ze jezyk ojczysty ..to jezyk nabywany w dziecinstwie”,
precyzujac, ze jest to ,jezyk kraju, w ktorym dana jednostka ludzka przyszta na $wiat
i w ktorym funkcjonuje; to jezyk najblizszego otoczenia”!®. Jest to istotne, poniewaz nie
zawsze osoba funkcjonuje w jezyku kraju, w ktorym przyszta na $wiat, jak réwniez jezyk

otoczenia nie zawsze jest tym, ktory osoba nabyta w dziecinstwie.

Jezyk ojczysty/macierzysty jako rodzimy

Wactaw Cockiewicz zmienia terminologi¢ 1 nazywa jezyk ojczysty rodzimym. Wyjasnia
to, piszac, ze jest to ,,ten jezyk, ktdry poznajemy w sposob naturalny wraz z poznawaniem
otoczenia ($wiata). Odbywa si¢ to zazwyczaj w Srodowisku rodzinnym, rzadziej w innym (np.
sierociniec, rodzina zastgpcza etc.), a osoba, od ktérej przejmuje si¢ t¢ kompetencje, jest

zazwyczaj matka, rzadziej inny cztonek rodziny lub opiekun/ka”%!. Autor wyjasniajac, czym

% S. Cygan, op. cit., s 29.

% B. Niesporek-Szamburska, Jak dziecko poznaje jezyk — od nabywania do ksztatcenia kompetencji jezykowej,
[w:] Profilaktyka logopedyczna w praktyce edukacyjnej, t. 2, K. Wesierska (red.), N. Moc¢ko, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2013, s. 28.

9 Ibidem, s. 28.

% E.V. Clark, First Language Acquisition, Cambridge University Press, Cambridge 2003, s. 8.

9 Ibidem, s. 8.

100 por. K. Wtodarska, Przyswajanie jezyka pierwszego — imitacja czy wrodzony dar? Analiza na podstawie
wybranych teorii akwizycji jezyka ojczystego oraz podstawowych systemow jezykowych, [w:] ,,Adeptus” 2013,
nrl.

101 W. Cockiewicz, Jak uporzqgdkowaé terminologiczny chaos w glottodydaktyce i po co?, [w:] ,,LingVaria” VIII,
nr 1, Krakoéw 2013, s. 206.
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zatem jest jezyk ojczysty, pisze: ,,jezyk tego narodu, z ktorym identyfikuje si¢ dana osoba, i to
niezaleznie od tego, czy deklaracja tej identyfikacji jest szczera, wynika z rzeczywistego
poczucia przynaleznosci do tradycji, kultury, racji stanu, systemu wartosci, symboliki, czesto
takze religii oraz systemu stereotypow danej nacji i niezaleznie od stopnia znajomosci jej
jezyka”1%2. Autor dodaje, ze jesli zalozymy, iz jezyk ojczysty jest kwestia wyboru, to, €O
wybieramy, z czasem moze ulec zmianie'®. Ponadto uwaza, ze jesli chcieliby$my postawi¢
znak réwnosci migdzy jezykiem ojczystym a rodzimym, jest to praktycznie niemozliwe,
poniewaz tak bardzo si¢ miedzy sobg r6znig.

Ze zdaniem W. Cockiewicza polemizuje Wladystaw Miodunka, uwazajac, ze dziecko

jezyka ojczystego (rodzimego) uczy sie od wszystkich cztonkow rodziny®*

, 1 podkreslajac, ze
nie jest to tylko matka. Miodunka nie zgadza si¢ rowniez z propozycja definicji jezyka
ojczystego, poniewaz nie kazda grupa spoteczna posiada status narodu. Ponadto badacz
zaznacza, ze podstawowa dla uzycia terminu jezyk ojczysty deklaracja identyfikacji jest
opatrzona zbyt wicloma zastrzezeniami. Sprawia to, ze mozna zaryzykowac stwierdzenie, iz
wyglada na zupelie dowolng, autor wyjasnia, ze deklaracja dotyczaca jezyka ojczystego
pozostaje w zasadzie bez konsekwencji dla mowiacego i dla grupy spotecznej, w ktorej zyje'®.

Mnie zarowno sama definicja profesora Cockiewicza, jak i sprzeciw ze strony profesora
Miodunki wydaja si¢ bardzo interesujace. Sa one kolejnymi przyktadami tego, ze stworzenie
jednej definicji, ktora zawartaby wszystkie aspekty pojecia odnoszace si¢ do niego globalnie,
w odniesieniu do wszystkich uzytkownikow jezykow, jest prawie niemozliwe. Dla osoby
zyjacej od urodzenia w jednym kraju stwierdzenie, czym jest jezyk ojczysty, wydaje si¢ (na
pozoér) tatwe. Jednak juz w przypadku emigracji nie jest to takie oczywiste 1 by¢ moze
w pewnym momencie faktycznie to, ktory jezyk jest ojczystym, staje si¢ kwestiag wyboru.

W Holandii o j¢zyku rodzimym pisze Alex Riemersma. Jest to o tyle interesujace, ze odnosi
si¢ on do jezyka mniejszosciowego w Holandii, a mianowicie fryzyjskiego. Opisuje on jezyk
fryzyjski rowniez jako jezyk domu, a jezyk niderlandzki jako jezyk szkoty. Zdaniem autora
jezyk angielski jest natomiast jezykiem komunikacji migdzynarodowej. Wedlug Riemersma
niezwykle wazne jest pos§wiecenie uwagi jezykowi, ktory przez dang osobg traktowany jest jako

jezyk domowy, poniewaz jest on istotny nie tylko majac na uwadze przyszta prace, ale rowniez

102 W, Cockiewicz, Jak uporzqdkowaé..., s. 207.

103 |bidem, s. 207.

104 W. Miodunka za: W. Cockiewicz, O definiowaniu jezykéw ojczystego i obcego oraz o , terminologicznym
chaosie” w glottodydaktyce — polemicznie, [w:] ,,LingVaria” VIII (2013) | 2 (16), s. 276.

105 1hidem, s. 277.
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rozwdj intelektualny kazdej osoby'%. Uwaza on, ze konieczne jest rowniez po$wiecenie uwagi
sasiednim jezykom mniejszosciowym, takim jak dolnosaksonskil®” i plattdeutsch!®® poniewaz
przyczynia si¢ t0 do realizacji kontinuum réznorodnosci jezykowej w spoteczenstwie,
w ktorym szkota odgrywa role przygotowawcza'®. Jest to o tyle wazne, Ze s to réwniez

postulaty wyrazajace troske nie tylko o jezyki, ale rowniez o dialekty.

Jezyk ojczysty/macierzysty jako jezyk prymarny lub jezyk pierwszy

Wedlug Stownika jezyka polskiegco PWN jezyk prymarny to ten, ktéry jest pierwotny,
podstawowy lub najwazniejszy*'%. Podobne znaczenie podaje niderlandzkojezyczny stownik
Van Dale, ktory termin ,,primaire” tlumaczy jako podstawowy lub gtowny!!. Te definicje
wydaja si¢ korespondowac ze soba, sugerujac, ze jezyk prymarny jest fundamentalny i stanowi
baze dla dalszego rozwoju komunikacji jezykowej. W kontek$cie naukowym te podobne
definicje potwierdzaja uniwersalno$¢ pojecia jezyka prymarnego, co moze mie¢ znaczenie dla
rozwazan nad procesem nabywania jezyka oraz jego roli w spoteczno$ciach ludzkich.

Na temat jezyka ojczystego jako prymarnego pisze Aleksander Szulc W Podrecznym
stowniku jezykoznawstwa stosowanego, twierdzac, ze jest to pierwszy system jezykowy,
opanowywany w dziecinstwie poprzez interakcje¢ z cztonkami okreslonej wspolnoty jezykowe;.
Definicja uzupetniona jest jednak o informacje, ze termin ten jest w zasadzie rOwnorzedny
z okresleniem ,,jezyk ojczysty”. Autor rozwija mysl, twierdzac, ze zdarzaja si¢ przypadki, kiedy
jezyk prymarny dziecka nie pokrywa si¢ z jezykiem obojga rodzicow, np. w wypadku
dwujezycznosci rodzicow lub emigracji rodzicow czy opiekunéw do innego kraju 112,
Podobnego zdania jest Annemarie Schaelaekens, ktora pisze, ze dzieci nabywajg pewnej
zdolnosci , filtrowania” jezyka ojczystego, juz 9-miesigczne niemowlgta potrafig rozrézni¢

stowa pochodzace z ich jezyka ojczystego®s,

106 A, Riemersma, Levenslang en wereldwijd meertalig leren, te beginnen in Fryslan, [w:] Rispje en Siedzje: Wat
bereikt is in de Lectoraten Frysk & Meartaligens en Taalgebruik & Leren in de jaren 2010-2018, R. Jonkman
(red.), A. Riemersma, University of Groningen, Groningen 2019, s. 13.

107 Mowa tu o dialektach zachodniodolnoniemieckich, ktérymi w Holandii postugujg si¢ mieszkancy prowincji
Groningen, Overijssel, Drenthe, Geldrii oraz Utrechtu.

108 Tak w Holandii nazywany jest dialekt dolnoniemiecki.

109 A, Riemersma, Levenslang en wereldwijd..., s. 13.

10 https://sjp.pwn.pl/sjp/prymarny;2572857.html [dostep: 20.04.2023].

m https://www.vandale.nl/gratis-woordenboek/nederlands/betekenis/primair#.ZEE62XZBxD8 [dostep:
20.04.2023].

12 A Szule, Podreczny stownik jezykoznawstwa stosowanego, Warszawa 1984, s. 105.

113 A, Schaerlaekens, De taalontwikkeling van het kind, Noordhoff Uitgevers, Houten 2008, s. 88.
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Roéwniez Dominika Izdebska-Dlugosz pisze o jezyku prymarnym. Odnoszac si¢ do
nauczania jezyka polskiego jako obcego, wyjasnia, ze jezykiem prymarnym jest jezyk ojczysty
niepolskojezycznych dzieci**4.

Jan Berentsen zwraca uwagg, iz jezyk ojczysty, nazywany przez niego prymarnym (lub
pierwszym), to konkretny jezyk, ktorego dzieci si¢ ucza jako pierwszego, a ktory zalezy od
jezyka otoczenia ® . Dodaje, ze nauka ta jest kwestia ,naturalnego” uczenia sic,
porownywalnego z naukg chodzenia. Dla tego autora wazne jest zwrdcenie uwagi na naturalne
uczenie si¢ jezyka w okreslonym otoczeniu lingwistycznym, podobnie jak naturalnie przebiega
proces opanowywania innych umiejetnosci, np. w Holandii dzieci w wieku czterech lat potrafiag
jezdzié na rowerze. W innych krajach ten proces ma miejsce pozniej*t®.

Roéwniez Sorena Spakman, piszac o jezyku ojczystym, uzywa terminu jezyk pierwszy.
Autorka opisuje go jako jezyk domowy, za$ jezyk, ktorego dzieci ucza si¢ w szkole, okreslany
jest jezykiem drugim!!’. Badaczka twierdzi, ze dzieje sie tak w przypadkach, gdy rodzice
dokonuja $wiadomego wyboru jezyka. Oznacza to, ze wybor ten zostat dokonany na podstawie
wiedzy 1 umiejetnosci w zakresie rozwoju jezyka w domu i w szkole. Autorka dodaje, ze rodzic
jest ekspertem i wie, jak prawidtowo i $wiadomie wykorzystywaé te umiejetnoscil®e,

Rita Kohnstamm roéwniez pisze o jezyku ojczystym jako o prymarnej zdolnosci
cztowieka®®. Autorka, podobnie jak wielu innych badaczy, piszac o jezyku prymarnym, zwraca

uwage na sytuacje dzieci niestyszacych, ktore opanowuja inny system komunikowanial?,

Jezyk pierwszy i jezyk drugi
O jezyku pierwszym 1 drugim mowi si¢ w odniesieniu do dwujezycznosci. Dlatego jezyk
pierwszy mozna traktowa¢ jako synonim jezyka ojczystego. Kolejny przyswajany przez

dziecko jezyk analogicznie mozna zatem nazwac jezykiem drugim, jednak nie wszyscy

14 D. Izdebska-Dlugosz, Konfrontatywnosé¢ i kontrastowanie w nauczania jezyka polskiego jako obcego
W srodowiskach ukrainiskojezycznych, [w:] Ukraina — Polska: doswiadczenia oraz perspektywy strategicznego
partnerstwa, t. 3, R. Kordonski, O. Kordonska, £.. Muszynski (red.), Lwowski Uniwersytet Narodowy im. Iwana
Franki, Lwow—Olsztyn 2017, s. 74.

115 ], Berents, Geletterdheid en Mondeling Taalgebruik: Samenhang en Onderscheid, [w:] Rispje en Siedzje...,
S. 74.

118 Ibidem, s. 74.

173, Spakman, Ouders als taalexperts in een meertalige thuissituatie, [w:] Rispje en Siedzje..., s. 74.

118 Do tej interpretacji pragne powrdcié¢ w rozdziale 2.3.1.: Rodzina w procesie stymulowania rozwoju mowy
dziecka dwujezycznego. S. Spakman, piszac o rodzicach odgrywajgcych istotng role w wychowaniu
dwujezycznym dzieci w odniesienia do jezyka pierwszego, dzieli ich na cztery grupy ekspertow. Pierwsza to
$wiadomi eksperci z umiejetno$ciami, druga to nieSwiadomi eksperci z umiejetnosciami, trzecia to swiadomi
eksperci bez umiejetnosci i czwarta to nieSwiadomi eksperci bez umiejetnosci.

118 R, Kohnstamm, Kleine ontwikkelings psychologie I, het jonge kind, Springer Uitgeverij, Houten 2009, s. 29-
30.

120 |bidem, s. 29-30.
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naukowcy zgadzaja si¢ z tym podziatem — ze wzgledu na numerycznos$¢ nazwy, ktora sugeruje,
ze jeden z jezykOw jest wazniejszy, poniewaz jest na miejscu pierwszym, skoro
W dwujezycznosci najwazniejsze jest zatozenie istnienia obok siebie dwoch jezykow, bez

oznaczenia, ktory jest wazniejszy?*

. Do bardzo interesujacej konkluzji mozna dojs¢, podazajac
tokiem myslenia E. Lipskiej, ktora pisze, ze drugi jezyk to ten, ktory si¢ przyswaja ,,bez udziatu
nauczyciela i formalnych instrukcji w naturalnym otoczeniu, a wigc w kraju, w ktorym si¢ nim
mowi, wérdd spotecznosci, dla ktorej zazwyczaj jest jezykiem pierwszym”!??. Oznacza to, ze
dla osoby przyswajajacej jezyk pierwszy ijezyk drugi oba jezyki stajg si¢ jezykami ojczystymi.

Warto wspomnie¢ rowniez o tym, co o jezyku pierwszym i kazdym kolejnym pisze
W. Cockiewicz. Badacz twierdzi, ze terminy jezyk pierwszy, drugi, trzeci etc. uzywane sg
tylko, by okresli¢ kolejnosci ich przyswajania. Oznacza to, ze w przypadku jezyka rodzimego
jest to droga naturalna, a w przypadku jezykoéw obcych poprzez nauke. Wedtug Cockiewicza
terminy te powinny wystepowaé w kontekécie jezyka rodzimego lub obcego!?,

Analizujac przytoczone spojrzenia na sposob definiowania  jezyka
ojczystego/macierzystego przez badaczy, mozna dostrzec, ze wlasciwie wszystkie stanowiska
definiuja ten jezyk jako ten, ktérego dziecko uczy sie od (réznie rozumianego) otoczenia.
W tych ujeciach jest to tez pierwszy (chronologicznie) jezyk w zyciu czlowieka.

Roéznice w tych definicjach polegaja gldéwnie na tym, Zze nie wszystkie przedstawiajg
zwiazek jezyka ojczystego/macierzystego z jego wptywem na nasze myslenie lub powigzaniem
z naszg z kulturg. Najwiekszg roznicg, ktorg mozna dostrzec, jest prezentowanie w definicji
jezyka ojczystego/macierzystego jako rodzimego tego, ze po pierwsze jest to definicja
odrebnego pojecia, a po drugie kwestia wyboru.

Po analizie przytoczonych definicji dochodze do wniosku, ze Zadna z nich nie jest
uniwersalna, poniewaz w zalezno$ci od osoby i jej prywatnej sytuacji spojrzenie na jezyk
ojczysty, drugi lub obcy moze si¢ znacznie rozni¢. To spojrzenie z czasem lub zmiang sytuacji

roOwniez moze ulec zmianie.

Jezyk odziedziczony
Termin ,,jezyk dziedziczony” lub ,,0dziedziczony” w kontekscie jezyka polskiego dotyczy

jezyka dzieci polskiego pochodzenia, ktore mieszkajg poza granicami Polski. E. Lipinska

121 B, Lipinska za: J. Giacobbe, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badar dwujezycznosci,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2003, s. 42.

122 |bidem, s. 42.

123 '\W. Cockiewicz, Jak uporzqdkowaé..., s. 208.
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I Anna Seretny zaktadaja, ze jezyk ten ,,ewoluuje, poniewaz jest uczony w szkotach polskich
I dazy si¢ do tego, aby nie roznit si¢ od standardowej odmiany polszczyzny. Dla ucznidw
uczeszezajacych do polskich placowek edukacyjnych na obczyznie, gdzie korzystaja
Z (dalszego) ksztatcenia w zakresie przedmiotu jezyk polski oraz innych, takich jak: historia,
geografia, religia, polszczyzna jest wigc jezykiem odziedziczonym, inaczej ojczystym jako

»124 Wedtug autorek jezyk ojczysty rozni sie¢ od jezyka odziedziczonego przede

drugim
wszystkim zakresem jego uzycia. Oba poznawane sa w tych samych sytuacjach, ftj.
,,w dziecinstwie, w interakcji z osobami bliskimi, najczesciej cztonkami rodziny”*?°. Ponadto
zardwno jezyk ojczysty, jak 1 odziedziczony jest ,,istotnym nos$nikiem przynaleznosci do grupy
etnicznej, stanowiac dla uzytkownika swoistg warto$é kulturowa”'%. Jezyka ojczystego jego
uzytkownicy (w domysle mieszkajacy w Polsce) uzywaja w kazdej sferze zycia, a jezyk
odziedziczony ogranicza sie do sfery prywatnej*?’.

Jak pisza E. Lipinska i A. Seretny, jezyk odziedziczony shuzy do porozumiewania si¢
glownie w §rodowisku domowym. Autorki wspominaja, ze na 6w jezyk duzy wplyw ma jezyk
kraju osiedlenia, ktory, zwlaszcza dla zerowego 1 pierwszego pokolenia, nierzadko staje si¢
funkcjonalnie pierwszym jezykiem. Autorki za Jagoda Cieszynska pisza, ze w tym przypadku
jezyk odziedziczony spycha na dalszy plan jezyk kraju osiedlenia. W takiej sytuacji jezyk
odziedziczony staje si¢ forma jezyka, Ktora taczy jezyk ojczysty z obcym. Autorki dodaja, ze
jezyk odziedziczony z jezykiem ojczystym faczy sposOb przyswajania. Ponadto jest on
nos$nikiem tozsamosci 1 wyktadnikiem wigzi grupowej. Badaczki zaznaczaja, ze z jezykiem
obcym wigze go natomiast kontekst, w ktorym si¢ pojawia, oraz ,zakres, w jakim si¢ go
wykorzystuje, a takze fakt, ze jego uzytkownicy rzadko osiagaja w nim biegto$é”1%8,

E. Lipinska twierdzi ponadto, Ze j¢zyk odziedziczony ma dwie odmiany: odmiang¢ polonijna
1 odmiang¢ standardowa. Odmiang polonijng nazywa polszczyzn¢ uzywang na co dzien. Jesli
natomiast jezyk polski stanie si¢ jezykiem nauczania, np. w szkotach polonijnych staje si¢
jezykiem edukacyjnym i stanowi odmiang standardowg. Autorka dodaje, ze odmiana polonijna

to jezyk funkcjonujacy tylko w wersji mowionej, natomiast odmiana standardowa w wersji

moéwione;j i pisanej'?°.

124 por. E. Lipinska, A. Seretny, Nie swdj, lecz i nie obcy — jezyk odziedziczony w perspektywie glottodydaktycznej,
[wW:] Mioda polska emigracjia w UE jako przedmiot badar psychologicznych, socjologicznych i kulturowych,
EuroEmigranci.PL, Krakow 23-24 1X 2013 r.

125 Por., ibidem.

126 por, ibidem.

127 por, ibidem.

18 B, Lipinska, A. Seretny, Jezyk odziedziczony a dwujezycznos$é — o koniecznosci badan komparatywnych, [W:]
»Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow” 2019, s. 289.

129 B, Lipinska, Dwujezycznosé kognitywna, [w:] ,,LingVaria” X, nr 2, Krakéw 2015, s. 64-65.
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Ja rozwinglabym jednak te definicj¢, twierdzac, ze jezyk odziedziczony moze stanowié
polaczenie jezyka pierwszego i1 drugiego. Osoby nim wladajace moga wykazywaé sie
biegtos$cig w postugiwaniu si¢ oboma jezykami i uzywac jezyka odziedziczonego w kontaktach

z innymi osobami znajdujgcymi si¢ w tej samej sytuacji jezykowe;.

Jezyk obcy

Jezyk obcy, najprosciej rzecz ujmujgc, to kazdy jezyk, ktéory nie jest
ojczystym/macierzystym/pierwotnym/prymarnym?®°. Najistotniejsza réznica miedzy jezykiem
drugim a obcym jest sposob jego przyswajania. Wedtug D. Crystal jezyka obcego uczy si¢
najczesciej w szkole lub na kursach, oznacza to zatem nauke w warunkach sztucznych®?.

Alan Rankin pisze, ze jezyk obcy to kazdy jezyk, ktory nie jest rodzimy dla okreslonego
regionu lub osoby, dodaje jednak, ze ta definicja r6zni si¢ w zaleznosci od regionu i 0sob
w danym regionie. Dzieje si¢ tak, poniewaz w wielu krajach istnieje wigcej niz jeden jezyk
urzedowy lub wystepuja w nich znaczne populacje postugujace si¢ wlasnymi jezykami. Nauka
jezykow obcych jest czgsto wymagana lub zdecydowanie zalecana w szkotach podstawowych
i $rednich; istnieje rowniez wiele metod nauczania jezyka dla dorostych®®2,

Takze w Holandii jezyk obcy opisywany jest jako jezyk, ktérego cztowiek uczy sig
w kontekscie szkolnym i procesy te réznig si¢ znacznie od nauki jezyka ojczystego®. Jako
jedng z gléwnych roznic we wspolczesnej edukacji jezykdéw obeych z nabywaniem jezyka
ojczystego podaje sie te¢, ze obcego jezyka prawie zawsze uczy si¢ na podstawie przekazu
pisemnego, gdy ojczystego tylko jako moéwionego **. Ponadto nauka jezyka obcego nie
przechodzi faz nabywania jezyka méwionego®3°.

Jesli natomiast mowa o nabywaniu jgzyka obcego 1 umiejetnosciach jezykowych danej
0soby, stosuje sie zazwyczaj Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego™*® (w jezyku
angielskim Common European Framework of Reference for Languages, CEFR), ktory jest

standardowym opisem umiejetnosci jezykowych, opracowanym przez Rad¢ Europy. Jest on

130'W. Miodunka, Lingwistyczne podstawy nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] Poradnik metodyczny dla
nauczycieli polonijnych, K. Krakowiak, J. Mandziuk (red.), Polonijne Centrum Kulturalno-O$wiatowe UMCS,
Lublin 1980, s. 58.

181 E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy..., s. 42.

132 https://www.languagehumanities.org/what-is-a-foreign-language.htm [dostep: 25.04.2023].

133 https://dyslexiecentraal.nl/weten/ondersteuning-van-leerlingen-met-dyslexie/vakspecifieke-begeleiding-bij-
de-moderne-vreemde/Verschil-moedertaal-leren-vreemde-taal [dostep: 25.04.2023].

134 https://dyslexiecentraal.nl/weten/ondersteuning-van-leerlingen-met-dyslexie/vakspecifieke-begeleiding-bij-
de-moderne-vreemde/Verschil-moedertaal-leren-vreemde-taal [dostep: 25.04.2023].

135 Fazy te opisuje w rozdziale 2.2.: Periodyzacja nabywania mowy i jezyka w niniejszej pracy.

136 https://taalunie.org/publicaties/34/gemeenschappelijk-europees-referentiekader-voor-moderne-vreemde-talen
[dostep: 26.04.2023].
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wykorzystywany w celu oceny poziomu znajomosci jezykdéw nie tylko przez osoby uczace si¢
jezykow obcych, ale rowniez przez instytucje edukacyjne, organizacje migdzynarodowe
i pracodawcow. CEFR definiuje sze$¢ poziomow zaawansowania jezykowego: A1, A2, B1, B2,
C1i C2%7. Kazdy poziom opisuje, jakie umiejetnosci jezykowe posiadaja osoby, ktore si¢ na
nim znajduja. Najbardziej podstawowa znajomoscig jezyka jest poziom Al, a najwyzszg C2,

co oznacza, ze osoba postuguje sie biegle jezykiem obcym?3®

. W opisaniu tych poziomdow brane
pod uwage jest pie¢ umiejetnosci, ktore osoba uczaca si¢ jezyka obcego nabywa: czytanie,
stuchanie, pisanie, méwienie i prowadzenie rozméw*°. Chciatabym zwroci¢ uwage na te
ostatnig. W nabywaniu jezyka obcego wazne jest nie tylko, by potrafi¢ powiedzie¢ co§ w innym
jezyku, ale rowniez by umie¢ prowadzi¢ rozmowe, ktora wymaga szybkiego dostosowania si¢
do wypowiedzi rozméwey.

Chce doda¢, réwniez na podstawie obserwacji osobistej sytuacji, ze jezyk obcy z czasem

moze staé si¢ jezykiem drugim, cho¢ pierwotnie takim nie by,

1.4. Dwujezycznos¢ 1 dwukulturowos¢ oraz wielojezyczno$¢
I wielokulturowo$¢ w $wietle wybranej literatury
W niniejszej pracy okreslajac dwujezycznos¢, uzywam rowniez stowa bilingwizm. Oba

oznaczaja to samo, poniewaz stowo dwujezycznos¢ wedtug oxfordzkiego stownika angielsko-
-polskiego jest thumaczeniem angielskiego pojecia ,.bilingual”**'. Réwniez wielu badaczy
jezyka uzywa tych terminow naprzemiennie. Podam kilka przykladow: Elzbieta Manczak-
Wohlfeld i Marek Kuzniak na zmiane uzywaja obu poje¢!*2. J. Cieszynska takze uzywa tych
dwoch terminéw, opisujac to samo zjawisko'*®. Ewa Lipinska postuguje si¢ oboma pojeciami
zamiennie'**. To tylko kilka przyktadéw, ale oba terminy: dwujezycznoéé i bilingwizm — s
powszechnie stosowane jako synonimy.

Na $wiecie istniejg 194 niepodlegte panstwa oraz 10 nieuznawanych panstw i1 2 suwerenne

podmioty prawa migdzynarodowego (nieposiadajace wlasnego terytorium). Ludzie

137 https://onzetaal.nl/taalloket/taalniveaus-vreemde-talen [dostep: 26.04.2023].

138 https://onzetaal.nl/taalloket/taalniveaus-vreemde-talen [dostep: 26.04.2023].

139 https://onzetaal.nl/taalloket/taalniveaus-vreemde-talen [dostep: 26.04.2023].

140 Jezyka niderlandzkiego zaczelam si¢ uczyé w wieku 22 lat i z pewnoscig byt on wtedy dla mnie jezykiem
obcym. Po 23 latach uzywania go w zyciu codziennym, w kontaktach z niderlandzka rodzing oraz w pracy
w szkole, jezyk ten stal si¢ moim drugim jezykiem.

141 https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english-polish/bilingual [dostep: 29.06.2023].

142 B, Manczak-Wobhlfeld, M. Kuzniak, Angielskie wyrazy okolicznosciowe w polszczyznie, [w:] ,,LingVaria” IX,
nr 1, Krakéw 2014, s. 69-79.

143 https://docplayer.pl/20346282- Lingwistyczne-i-psychologiczne-problemy-osob-dwujezycznych.html [dostep:
29.06.2023].

143 B, Lipinska, Dwujezyczno$é kognitywna..., s. 54-67.
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mieszkajacy w nich postuguja sie okoto 7 tysigcami jezykow'®®. Ludzie z tych krajow migruja
1 osiadajag w innych miejscach, w ktorych poznaja nowe jezyki. Oznacza to, ze od pokolen wiele
0s0b na catym §wiecie postuguje si¢ wigcej niz jednym jezykiem. Kontynuujac rozwazania na
temat dwu- i wielojezyczno$ci oraz dwu- i wielokulturowo$ci, podejm¢ probe omoéwienia

wybranych poje¢ i definicji.

1.4.1. Dwujezycznos¢ (bilingwizm) i dwukulturowosé

Stownik jezyka polskiego pod redakcja Witolda Doroszewskiego podaje, ze dwujezycznos¢
to ,,rownorzedna znajomo$¢ dwu jezykow, postugiwanie si¢ w mowie i w pismie”4°,

Ida Kurcz twierdzi, ze najprostsza definicja dwujezycznosci jest powiedzenie, ze dana
osoba zna dwa jezyki'#'.

Urlich Weinreich uwaza, ze osoba dwujg¢zyczna to taka, ktéra naprzemiennie uzywa dwoch
jezykow!®s,

Einar Haugen rozszerza definicj¢ dwujezycznos$ci, dodajac, ze istotna jest kompletnosé
I sensowno$¢ wypowiedzi w drugim jezyku. Aby nazwac kogos$ osobg dwuje¢zyczng, istotne
jest, by wzia¢ pod uwagg, w jakich sytuacjach i warunkach oba jgzyki sg uzywane. Oznacza to,
ze mozna kogo$ nazwaé¢ dwujezycznym tylko wtedy, gdy potrafi sensownie i kompletnie
wypowiedzieé sie w obu jezykach®*®.

Jeszcze dalej w definiowaniu dwujezycznosci posuwa si¢ Leonard Bloomfield, ktory
uwaza, ze jest to opanowanie dwoch jezykdw na poziomie jednojezycznych uzytkownikoéw
kazdego z nich. Dla badacza istotnym kryterium jest biegto$¢ jezykowa w obu jezykach.
Bieglos¢ jednak musi by¢ na niezwykle wysokim poziomie, poniewaz musi roOwnacé si¢
Z biegtoscig rodzimych uzytkownikow jezykow!™.

Francois Grosjean zlagodzit definicj¢ dwujgzycznosci, twierdzac, ze osobami
dwujezycznymi nazwiemy ludzi, ktorzy na co dzien uzywaja dwoch jezykéw lub dialektow™®?.

Dlatego dla badacza osoba dwujezyczng jest zarowno emigrant zarobkowy, ktory z trudem

145 R, Wojtowicz, Jezyki s$wiata, [W:] Jezyki w niebezpieczenstwie. Ksiega Wiedzy, N. Nau, M. Hornsby,
M. Karpinski, K. Klessa, T. Wicherkiewicz, R. Wojtowicz (red.), Wydziat Neofilologii Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2016, s. 10-26.

146 https://sjp.pwn.pl/doroszewski/dwujezycznosc;5423699.html [dostep: 15.01.2019].

147 |, Kurcz, Dwujezycznosé a jezyk globalny, [W:] Problemy wspéiczesnej dydaktyki jezykéw obcych, M. Pawlak,
Derenowski M., Wolski B. (red.), Wydziat Pedagogiczno-Artystyczny UAM w Kaliszu, Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Poznan—Kalisz 2009, s. 11.

148 U. Weinreich, Languages in Contact: Findings and Problems. Mouton, The Hague 1968, s. 1.

149 E, Haugen, The Norwegian language in America: A study in bilingual behavior, University of Pennsylvania
Press, Filadelfia 1953, s. 7.

150, Bloomfield, Language, George Allen&Unwin Ltd., Londyn 1933, s. 56.

151 F. Grosjean, Living with two languages and two cultures, [w:] I. Parasnis (red.), Cultural and Language
Diversity and the Deaf Experience, Cambridge 1996, s. 1.
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postuguje si¢ miejscowym jezykiem, jak i profesjonalny thumacz. Sg to réwniez osoby, ktore,
np. jak naukowcy, czytajg pracg w innym jezyku, ale zazwyczaj nie uzywaja go w mowie. Autor
dodaje, ze to takze osoby, ktoére w réznych, ale nie tych samych sytuacjach uzywajg obu
jezykéw. Ma tu na mysli, ze np. jeden jezyk uzywany jest tylko w sytuacjach domowych,
a drugi zawodowych. Dodaje takze, Ze osoba slyszaca, ktora zna jezyk migowy, rowniez jest
dwujezyczna®®?,

Jak twierdzg Jean Berko Gleason oraz Nan Bernstein Ratner, podczas proby zdefiniowania,
czym jest dwujezycznos¢, nalezy jg oddzieli¢ od uczenia si¢ jezyka drugiego. Jak pisza, ,,czesto
uwaza si¢, ze osoby dwujezyczne to takie, ktore do perfekcji opanowaty wiecej niz jeden jezyk.
Jednakze zjawisko perfekcyjnej dwujezycznosci jest rzadko spotykane. Niewiele osob
dwujezycznych postuguje sic dwoma jezykami w takich samych sytuacjach” 13, Wiasnie z tego
powodu jezykoznawczynie uwazaja, ze osobe mozna uzna¢ za dwujezyczna, jesli do pewnego
stopnia poznata wigcej niz jeden jezyk. Piszac ,,do pewnego stopnia”, majg na mysli poziom
jednojezycznych 0séb na poziomie szkoty $redniej'®.

Podobne stanowisko wyraza John Macnamara. Badacz ten przyjmuje, ze osob¢ mozna
uzna¢ za dwujezyczna, jesli jest biegla w co najmniej jednym z czterech aspektow kompetencji
jezykowych, co oznacza mowienie, stuchanie, czytanie i1 pisanie. Tak wigc stopien
dwujezycznosci moze byé rozny w réznych wymiarach umiejetnoscil®.

Jak pisze Wei Li, termin ,,dwujezyczny” w pierwszej kolejnosci opisuje kogos, kto mowi
dwoma jezykami, ale roznice w wiedzy 1 uzyciu odgrywaja glowna role. Najwazniejsza rzecza,
wedtug Li, jest rozpoznanie, ze wielojezyczny uzytkownik uzywa réznych rodzajow jezykow
do roznych celéw i zwykle nie ma takiej samej bieglosci w kazdym jezyku'®®.

Tomasz Gmerek twierdzi, ze dwuj¢zycznos$¢ jest zjawiskiem postugiwania si¢ przez
jednostki czy grupy dwoma jezykami i jest to kontekst'®’, ktory odroznia je od jednostek lub
grup, ktore sg wielojezyczne, czyli postuguja si¢ kilkoma jezykami. Jednak, jak pisze autor

w analizie zjawisk bilingwizmu, nalezy zwrdci¢ uwage na zdecydowanie szerszy kontekst

152 |bidem, s. 2.

158 J.B. Gleason, N. Bernstein Ratner, Psycholingwistyka, GWP, Gdansk 2005, s. 478.

154 Ibidem, s. 478.

155 X. Chen, A.M. Padilla, Role of Bilingualism and Biculturalism as Assets in Positive Psychology: Conceptual
Dynamic GEAR Model,

https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2019.02122/full#ref17 [dostep: 19.02.2023].

1% W. Li, Dimensions of Bilingualism, [w:] Li Wei (red.), The Bilingualism Reader, London Routledge 2000, s. 8.
157 T, Gmerek, Edukacja dwujezyczna i jej zastosowanie w polityce oswiatowej — wybrane konteksty teoretyczne,
[wW:] Polonia i Polacy za granicq, kulturowe i edukacyjne obszary badan i doswiadczen, A. Boron (red.), J.
Gulczynska, M. Baranska, M. Brenek, A. Mankowska, K. Nowak-Kluczynski, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2020, s. 193.
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funkcjonowania dwujezycznych oséb. Badacz za C. Baker stwierdza, ze kontekst ten wychodzi
daleko poza samo uzywanie dwoch jezykow®8,

Warto doda¢, ze E. Lipinska uwaza, iz: ,,nalezy dobitnie podkresli¢, ze nie moze by¢ mowy
o wystgpieniu bilingwizmu, jesli jezyk ojczysty nie zostanie opanowany/zachowany na
zadowalajagcym poziomie, a zwlaszcza jesli nie bedzie adekwatny do odgrywanej przez dang
jednostke roli spotecznej i jej wieku®®”.

Przytoczone przyktady wskazuja, ze stworzenie jednej definicji, ktora zawierataby
wszystkie spojrzenia na jej temat, jest niemozliwe. Jak pisze sama I. Kurcz, nawet jesli
powiemy, ze dwujezyczng osoba jest ta, ktora zna dwa jezyki, natychmiast pojawiaja si¢

watpliwosci, co tak naprawde znaczy ,,zna”®,

Dwujezycznos¢ idealna i powierzchowna — skrajne interpretacje

Przy uwzglgdnieniu przytoczonych definicji mozliwe jest dokonanie pierwszego podziatu
dwujezycznosci na podstawie osiggnigtego poziomu kompetencji w obu jezykach. Wielu
naukowcow formutuje radykalne definicje dotyczace zarowno samej dwujezycznosci, jak 1 jej
badania. Twierdza oni bowiem, ze osoba dwujezyczna to taka (i tylko taka), ktéra opanowata
oba jezyki na poziomie jej jednojezycznych rowiesnikow 1. Zdanie takie podziela poza
wspomnianym we wstepnie L. Bloomfieldem rowniez Waldemar Wozniakowski, ktory uwaza,
ze dwujezyczno$é mozna badaé w kontekscie osiggania perfekcyjnej znajomosci jezykal®?,
Podobnego zdania jest rowniez Tove Skutnabb-Kangas, ktora twierdzi, ze ,idealna”
dwujezyczna osoba to taka, ktéra w obu jezykach zard6wno w swoim przekonaniu, jak 1 ze
spolecznego punktu widzenia, osigga najwyzszy stopnien samorealizacji oraz jest w stanie
werbalnie funkcjonowaé jako peloprawny czlonek danego spoteczenstwal®3. Co nalezy
rozumie¢ na rowni z tzw. native speakerami. Elizabeth Peal oraz Wallace E. Lambert rowniez

uwazajg, ze osoby dwujezyczne to tylko te, ktére biegle wtadaja obydwoma jezykami'®*.

1%8 Ibidem, s 193.

19 E. Lipinska, Dwujezycznosé kognitywna..., s. 63.

160 |, Kurcz, Dwujezycznosé a jezyk globalny ..., s. 11.

181 Ten sposob podejscia do tematu bardzo utrudnia zachgcanie do dbatoci o oba jezyki, szczegdlnie mtodziez.
Mtodzi ludzie bardzo czesto uwazaja, ze jeden z jezykdw znaja stabiej, przez co nie moga o sobie mowic, ze sg
dwujezyczni i nie ma potrzeby rozwijania, a nawet uzywania ,,stabszego” jezyka. Zazwyczaj mowa tu o jezyku
polskim, jednak zdarza sie takze, ze to jezyk niderlandzki jest tym mniej znanym. Nieche¢ do niego powoduje
duze problemy na polu edukacyjnym.

182 Por. W. Wozniakowski, Glottodydaktyka w $wietle zjawiska bilingwizmu naturalnego, Ossolineum, Wroclaw
1982.

163 T, Skutnabb-Kangas, Bilingualism or not: The Education of Minorites, Multilingual Matters, London 1981,
s. 93.

164 X. Chen, A.M. Padilla, op. cit. [dostep: 19.02.2023].
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Wedhug E. Lipinskiej: ,,dwujezycznos¢ to opanowanie dwu jezykow przez dang osobe
w takim stopniu, w jakim znaja je wiekowo 1 spotecznie jej odpowiadajacy rodzimi
uzytkownicy. Polega na czgstym 1 swobodnym wtadaniu wszystkimi sprawno$ciami w jezyku
ojczystym (wyjSciowym) i1 innym (docelowym) w roznych okoliczno$ciach 1 z réznymi
uczestnikami aktu komunikacji. Wigze si¢ takze z bliskim kontaktem z obydwiema kulturami
i mozliwoécig ich do§wiadczania/doznawania”1®°.

Wsrod osob badajacych aspekty bilingwizmu znajdujg si¢ réwniez naukowcy, ktérzy
twierdzg, ze wystarczy powierzchowna znajomos$¢ innego poza ojczystym jezyka, aby osobe
nazywa¢ dwujezyczng. Do tej grupy nalezy wspomniany F. Grosjean. Natomiast E. Lipinska
do tej grupy zalicza Johna Macnamarg oraz Roberta Halla, wedlug ktorych nawet czgsciowa
znajomo$¢ innego jezyka moze by¢ uznawana za dwujezyczno$é jednostki'®®. Pomigdzy tymi
dwoma skrajnymi interpretacjami pojecia dwujezycznos$ci istnieje réwniez duze spektrum
bardziej lub mniej kategorycznych stwierdzen.

M. Orioni pisze, ze powierzchowna dwujezyczno$¢ nie zmienia faktu, ze kto$ jest
dwujezyczny. Autorka dodaje, ze znajomos$¢ pisania i1 czytania w przypadku dwujezycznych
0s0Db jest wartoscig dodana, a nie warunkiem. Pisze, ze rozwazajac zdolnos$¢ czytania osob dwu-
i wielojgzycznych, mozna je podzieli¢. Wyjasnia, ze niektorzy rodzice ciesza sig, jesli dzieci
W mniej uzywanym jezyku potrafia odczyta¢ prostg informacje'®’, a inni pragna, by dzieci tak
opanowaly ten jezyk, by mogly czerpaé¢ przyjemnos¢ z czytania ksigzek. Badaczka twierdzi
réwniez, ze ze wzgledu na to, Ze mieszka si¢ na state w jednym kraju i na przyktad dzieci
chodza do miejscowej szkoty, logiczne jest, ze stownictwo w jednym jezyku bedzie bardziej
rozwiniete, @ W innym moze by¢ skromniejsze®,

Warto doda¢, ze dla badaczy postulujacych za dwujezyczno$cia idealna dwujezycznosé

powierzchowna nie jest dwujezycznos$cia.

Dwujezyczno$¢ indywidualna i spoteczna
Wedtug René Appel oraz Pietera Muyskena rozwazania na temat dwujezycznosci nalezy
rozpocza¢ od podziahu na bilingwizm spoteczny oraz indywidualny®®. O spotecznym mozna

moéwi¢, gdy dana wspolnota postuguje si¢ dwoma (lub wigcej) jezykami, natomiast

165 E. Lipinska, Dwujezycznosé kognitywna..., s. 57.

166 B. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezvk obcy..., s. 103.

167 M. Orioni, Meertalig opvoeden, Uw kind zal u danbaar zijn, Van Gennep, Amsterdam 2015, s. 242,

168 |hidem, s. 187.

169 R, Appel, P. Muysken, Language Contact and Bilingualism, Amsterdam Academic Archive, Amsterdam 2005,
s. 1-3.
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dwujezyczno$¢ indywidualna zalezy juz od poszczegdlnych jednostek. Badacze dodaja, ze
niezwykle wazna rol¢ w przypadku dwujezycznosci indywidualnej odgrywa prestiz jezyka. Tu
odnoszg si¢ do jezyka mniejszosciowego. Prestiz ten ma bezposredni zwigzek z motywacja do
uczenia si¢, a czasem nawet do komunikowania si¢ w tym jezyku. W konsekwencji moze

170 Analizujac te wypowiedzi, nie moge

réwniez mie¢ wplyw na przetrwanie danego jezyka
pomina¢ osobistych doswiadczen w rozmowach z polskimi rodzicami, ktdrzy niejednokrotnie
przyznawali, ze wstydza si¢ publicznie rozmawia¢ ze swoimi dzie¢mi po polsku, a to miato
bezposredni wplyw na nieche¢ dzieci do porozumiewania si¢ w jezyku polskim w ogole.

R. Apper i P. Muysken dodaja, ze dwujezyczno$¢ spoteczng mozna podzieli¢ na trzy
warianty. W pierwszym wszyscy cztonkowie danej spotecznosci sa dwujezyczni, w drugim
w danej spotecznos$ci obok siebie zyja jednojezyczne grupy, z ktérych kazda postuguje sig¢
innym (swoim) jezykiem, w trzecim natomiast obok siebie zyja grupy, z ktorych jedna jest
jednojezyczna, a inne dwujezyczne!’t.

W podobny sposob dzieli dwujezyczno$¢ E. Lipinska, zaznaczajac jednak, ze spoteczny
bilingwizm wystepuje najczesciej w sytuacjach, gdy na tym samym terenie obok siebie zyja
dwie grupy spoteczne. Obie pozostaja ze soba w ciaglym kontakcie, a Zaden z jezykow nie jest
na tyle dominujacy, aby drugiego uzywaé¢ w mniejszym stopniu®’?.

Leonie Cornips pisze, ze istniejg sytuacje, gdy spoteczenstwa sg wielojezyczne, ale ich
mieszkancy juz nie. Jako jeden z przyktadow autorka podaje Belgie, w ktorej wyrdzni¢é mozna
trzy jezyki ojczyste, sa nimi niderlandzki (flamandzki), francuski i niemiecki. Nie oznacza to
jednak, ze wszyscy mieszkancy Belgii znajg te jezykil’.

Teoretycznie mozna zalozy¢, ze wspolnoty uwazane za dwujezyczne mogg sktadac sie
zZ jednojezycznych jednostek, jak rowniez, ze osoba dwujezyczna zyje we wspolnocie w petni

jednojezycznej!’™

Jezyk dominujacy i mniejszosciowy
Bez wzgledu na dazenie do traktowania obu jezykow w ten sam sposob w literaturze

zagadnienia pojawia si¢ pojecie jezyka dominujacego. Jak pisze Annemarie Schaerlaekens,

170 Ihidem, s. 1-3.

171 Ihidem, s. 1-3.

12 E, Lipinska, Jezyk ojczysty, jezvk obcy..., s. 100.

3L, Cornips, Eigen en vreemd, meertaligheid in Nederland, Amsterdam University Press, Amsterdam 2012,
s. 13.

174 E, Harding-Esch, P. Riley, The Bilingual Family, A Handbook for Parents, Cambridge University Press, New
York 2003, s. 23.
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zazwyczaj to jezyk otoczenia dominujel”, dzieje sie tak, poniewaz osoby dwujezyczne bardzo
rzadko maja taki sam dostep do obu przyswajanych jezykéw. W Holandii dzieci polonijne
dzigki uczeszczaniu do niderlandzkich szkét, budujac relacje z kolegami oraz podczas zajec
dodatkowych, majg stycznos¢ gtownie z jezykiem niderlandzkim. Z jezykiem polskim stykaja
si¢ w czasie komunikacji z rodzicem/ami oraz na zajeciach w szkotach polonijnych.

Wazne jest podkreslenie faktu, ze biorac pod uwage wszystkie przywotane definicje, jezyk
dominujacy wcale nie musi by¢ jezykiem pierwszym!’®. Jezykiem dominujacym w przypadku
dzieci polonijnych mieszkajacych w Holandii bedzie jezyk niderlandzki.

Analogicznie jezyk polski bedzie jezykiem mniejszosci, czyli jezykiem, ktorym postuguje
sie mniejszo$¢ narodowosciowa w danym panstwie®’’.

Hilda Schram pisze, Ze jezyk mniejszosci jest czgsto stosunkowo niewielkim jezykiem, ale
to, czy co$ jest jezykiem mniejszos$ci, zalezy w mniejszym stopniu od liczby uzytkownikéw niz
od kontekstu, sytuacji spolecznej, w ktorej on sie znajduje’’®. Jezyk mniejszosci jest czasami
nazywany oficjalnym jezykiem, ale nie oznacza to, ze jest jezykiem pierwszym i zdarza si¢, ze
jest okreslany jako jezyk zagrozony. Oznacza to, ze coraz wigcej 0sOb mowiacych
powstrzymuje si¢ od uzywania jezyka mniejszo§ciowego i zamiast tego wybiera inny jezyk
dominujacy w coraz wigkszej liczbie dziedzin 1 sytuacji zyciowych. Jak pisze badaczka,
w Holandii co prawda mowi si¢ o wadze troski o jezyki mniejszosciowe, przy czym gtownie
mowa tu o jezykach regionalnych lub dialektach, w praktyce jednak czgsto si¢ to nie sprawdza
i najwiecej uwagi poswieca sie jezykowi dominujgcemu, czyli niderlandzkiemu’®. Schram,
piszac o jezyku mniejszosciowym, wspomina jeszcze o bardzo waznej kwestii, a mianowicie,
ze czesto te jezyki nie maja okreslonego miejsca: ani geograficznego, ani jezykowego. Dla 0sob
postugujacymi si¢ nimi nie ma ani ojczyzny, ani prawdziwego jezyka ojczystego, oznacza to,
ze nie maja dokad wracaé, a przy jezyku mniejszosci, ktory jest jezykiem regionalnym lub
zaniedbanym dialektem, rzeczywiscie nie ma dokad wracaé, poniewaz sam jezyk zostat
wygnany ze swojego pierwotnego miejsca. Osoby postugujace si¢ jezykami mniejszosci sa

W rzeczywistosci rowniez wygnancami, nawet jesli nigdy nie wyjechaty8.

175 A, Schaerlaekens, op. cit., s. 229.

176 W sytuacji rodziny jednorodnej narodowo$ciowo, czyli gdy oboje rodzice sa Polakami, mieszkajacej
w Holandii, dla ich dziecka pierwszym jezykiem bedzie jezyk polski, jednak jezykiem dominujacym bedzie
niderlandzki.

7 https:/iwww.encyclo.nl/begrip/minderheidstaal [dostep: 16.01.2019].

178 H, Schram, Een taal zonder land: Waarin minderheidstalen wezenlijk anders zijn, [w:] Kunst en Wetenschap
vol. 24, January 2015, s. 15.

179 |bidem, s. 15

180 |hidem, s. 15.
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Dwujezyczno$¢ zrownowazona i niezrownowazona

I. Kurcz, charakteryzujac dwujezycznos¢, wprowadza pojeciec dwujezycznoscCi
zrownowazonej. Mozemy 0 niej moéwi¢ wtedy, gdy ,,stopien kompetencji w obu jezykach jest
taki sam”'®". Oznacza to, ze osoba dwujezyczna potrafi porozumiewaé sie na podobnym
poziomie w obu jezykach. Badaczka uzywa rowniez pojecia dwujezycznosci petnej, ktore jest
rodzajem uzupelnienia dwujezyczno$ci zrOwnowazonej, poniewaz mowa wtedy
0 zrownowazonych kompetencjach jezykowych w obu jezykach, podkreslajac, ze dotycza one
zaréwno kompetencji w mowie, jak i w pismie’®?,

Zofia Wodniecka, Karolina Mieszkowska, Joanna Durlik oraz Ewa Haman pisza, ze typy
dwujezycznosci mozna podzieli¢ w odniesieniu do uzyskanego efektu — wtedy wtasnie mowa
jest o dwujezycznosci zroOwnowazonej 1 przeciwstawia si¢ jej dwujezyczno$¢
niezrownowazong. Badaczki wyjasniaja, ze dwujezyczno$¢ zrownowazona (ang. balanced)
wystepuje w sytuacji, gdy osoba postuguje sie oboma jezykami z podobng latwoscia, na
podobnym poziomie sprawno$ci'®?,

W. Quin Yow i Xiaoqian Li wyjasniaja pojecie dwujezyczno$ci zrownowazonej jako
zrownowazone uzycie i zrownowazona biegtosé w dwoch jezykach!®. Badania, o ktérych
wspominam, dostarczajag dowodow na to, ze osoby dwujezyczne czerpig korzysci poznawcze
w niektorych procesach kontroli wykonawczej. Badaczki wyjasniaja, ze stala praktyka
kontrolowania i zajmowania si¢ dwoma systemami jezykowymi jest istotna dla rozwoju
okreslonych umiejetnosci kontroli wykonawczej u dwujezycznych miodych dorostych.
Analizujgc wyniki badan, mozna doj$s¢ do wniosku, ze dwujezyczno$¢ zréwnowazona nie
oznacza tego samego poziomu w obu jezykach, mozna jednak mowi¢ o zblizonym poziomie.
Badaczki dodaja, Zze osoba dwuj¢zyczna zrownowazona musi by¢ co najmniej umiarkowanie
biegta w jednym jezyku®®®.

Mariana Vega-Mendoza, Holly West, Antonella Sorace i Thomas H. Bak, analizujac
zagadnienie niezrownowazonej dwujezycznosci, podkreslajag konieczno$¢ uwzglednienia

roznych pozioméw bieglosci w drugim jezyku % .

Osoby charakteryzujace sie
niezrownowazonga dwujezyczno$cia moga nabywac znajomo$¢ drugiego jezyka na réznych

etapach zycia, co prowadzi do zrdéznicowanych poziomdéw ptynnosSci w jego uzywaniu.

181 |, Kurcz, Psychologiczne aspekty dwujezycznosci, Gdanskie wydawnictwo psychologiczne, Gdansk 2007, s. 17.
182 Ipidem, s. 17.

183 7, Wodniecka, K. Mieszkowska, J. Durlik, E. Haman, Kiedy I + 1 # 2, czyli jak dwujezyczni przyswajajq
i przetwarzajq jezyk(i), [w:] E. Czaplewska (red.), Logopedia migdzykulturowa, Harmonia, Gdansk 2018, s. 93.
184 https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2015.00164/full [dostep: 23.04.2023].

185 https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2015.00164/full [dostep: 23.04.2023].

186 https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0010027714002881 [dostep: 23.04.2023].
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Zrozumienie tych roznic jest kluczowe, gdyz wplywaja one na zdolnosci komunikacyjne
I kompetencje jezykowe, a takze na og6lng efektywno$¢ funkcjonowania w dwujezycznym
srodowisku. W praktyce oznacza to, ze badania nad dwujezycznoscig powinny uwzgledniac nie
tylko moment rozpoczecia nauki drugiego jezyka, ale takze intensywnos¢ jego uzywania 0raz
kontekst, w jakim jest on przyswajany*®’.

Dwujezyczno$¢ niezrOwnowazona inaczej nazywana jest dwujezycznoscig dominujaca.
Mozna o niej mowi¢, gdy w sytuacji osoby postugujacej si¢ dwoma jezykami jeden z nich
dominuje. Podwod tej dominacji moze by¢ rdzny, moze to by¢ np. ograniczony kontakt
Z osobami uzywajacymi tego jezyka. W Holandii mozna o takiej sytuacji mowi¢ w przypadku
dzieci pochodzacych z rodzin niejednorodnych jezykowo, gdy dzieci po polsku mowig tylko ze
swo0ja mama, a z wszystkimi innymi osobami rozmawiaja po niderlandzku. Powodem
dominacji moga by¢ rowniez preferencje dziecka i nieche¢ do uzywania jednego z jezykow!®e.
Bez wzgledu na przyczyne dominacji jednego z jezykow jej efektem jest niezrownowazony
poziom bieglosci w obu jezykach. Oznacza to, ze osoba dwujezyczna moze postugiwac sig¢
jednym z jezykow na poziomie rownym jednoj¢zycznym uzytkownikom tego jezyka, podczas
gdy znajomos$¢ drugiego jezyka pozostaje stabsza. Warto zaznaczy¢, ze stan dominacji lub
niezrownowazenia jezykowego nie jest statyczny i moze ulec zmianie w wyniku réznych
czynnikéw, takich jak zmiana Srodowiska jezykowego, intensywnos$¢ kontaktu z danym

jezykiem, edukacja oraz osobiste zaangazowanie w nauke i uzywanie obu jezykow.

Ambilingwizm

Wedlug stownika oxfordzkiego ambilingwizm oznacza rownie ptynne witadanie dwoma
jezykami, a ambilingstyczna osoba to ta, ktéra z rdwng tatwoscia mowi dwoma jezykami.
Stownik dodaje, ze taka dwujezycznoéé nazywany réwniez zrownowazong e,

W encyklopedii angielskiej podaje si¢ bardzo podobng definicj¢ poj¢cia amblilingwizmu,
wyjasniajac, ze jest to sytuacja, w ktorej kto§ ma praktycznie rowng znajomos¢ dwoéch
jezykow!®,

»191

E. Lipinska zauwaza, ze ,,ambilingwizm nie zaktada petnego opanowania obu jgzykow

Autorka dodaje, ze taka ,,dwujezycznos¢ to opanowanie dwu jezykow w takim stopniu, jak

187 https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0010027714002881 [dostep: 23.04.2023].

188 B, Z. Pearson, Children with two languages, [w:] E. Bavin (red.), Handbook of Child Language, Cambridge
University Press, Cambridge 2007, s. 3.

189 https://www.oxfordreference.com/display/10.1093/oi/authority.20110803095407260;jsessionid=EC10A7AEE
BA98661BFF523E1EBOB5831 [dostep: 19.02.2023].

190 https://www.encyclo.co.uk/meaning-of-ambilingualism [dostep: 23.04.2023].

BLE, Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy..., s. 115.
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spotecznie ekwiwalentni ich jednoj¢zyczni nosiciele”, przy czym jest to rdwniez ,nietrwaly
stan, majacy zwigzek z emigracja lub pobytem za granica, co implikuje bliski kontakt z danym
jezykiem i kultura, umozliwiajacy osobiste ich doznanie”'%?. Za M. Warchot-Scholttmann
dodaje, ze ,,0siggniecie dwujezycznosci nie jest cechg statg, nabytg juz na cale zycie. Jest raczej
dynamicznym procesem, w ciggu ktérego moze dojs¢ do utraty catkowitej lub czgsciowej
jednego z jezykow™1%,

Witodzimierz Wysoczanski nazywa ambilingwizm réwniez dwujezycznoscig adekwatng
i wyjasnia to pojecie jako pelne opanowanie obu jezykow, zaréwno aktywne, jak i bierne®,

N. Steiner, opisujac ambilingwizmy, zwraca uwaga na pelne spektrum obu jezykoéw
| postugiwanie si¢ nimi na poziomie jednoj¢zycznych uzytkownikoéw. Ilustruje swoja teze,
odwotujac si¢ do przyktadu pracownikow Organizacji Narodow Zjednoczonych, ktorzy na co

dzien postuguja sie dwoma jezykami na poziomie jednojezycznych uzytkownikow!®®.

Dwujezycznos¢ klasyczna i pierwszopokoleniowa

J. Cieszynska dzieli dwujezyczno$¢ na klasycznag i pierwszego pokolenia. Pierwsza z nich
wystepuje wtedy, gdy jedno z rodzicow jest emigrantem, a drugie autochtonem. Oznacza to, ze
jezyk kraju zamieszkania jest jezykiem ojczystym drugiego rodzica. O dwujgzycznosci
pierwszego pokolenia mowa w przypadkach, gdy oboje rodzice sg emigrantami, a dziecko albo
urodzilo si¢ w nowym dla rodzicow miejscu, albo przybylo do niego w okresie
prelingwalnym?®. W tym przypadku dla zadnego z rodzicow miejscowy jezyk nie jest jezykiem
ojczystym®®’.

O klasycznej dwujezycznosci wspominajg Marie Messenger Davies, Eva Lloyd 1 Andreas
Scheffler, piszac, ze jest to jezykowy sposob wychowania dzieci, w ktorym jedno z rodzicow
méwi w jezyku niderlandzkim, a drugie w innym. Oboje rodzice od chwili przyjscia dziecka
na $wiat rozmawiajg z nim w jezyku ojczystym kazdego z nich'®®. Autorzy kontrastujg te
dwujezycznos¢ z pierwszopokoleniowa, opisujac ja jako sytuacje, w ktorej oboje rodzice
moéwig tym samym jezykiem ojczystym, nie jest to jednak jezyk kraju, w ktorym mieszkaja.

Z tego wzgledu dzieci zostaja skonfrontowane z kolejnym jezykiem dopiero w chwili, gdy

192 Ipidem, s. 115.

193 Ipidem, s. 115.

194 https://nfjp.pl/lemma/ambilingwizm/ [dostep: 23.04.2023].

1% N. Steiner, op. cit., s. 89.

19 Autorka wyjasnia, Ze jest to okres do wypowiedzenia przez dziecko pierwszego zdania, czyli w niektérych
przypadkach do 18. miesigca zycia, a w innych nawet do 26. miesigca.

197 Por. J. Cieszynska, Dwujezycznosé — rozumienie siebie jako Innego, [w:] Nowe podejscie w diagnozie i terapii
logopedycznej — metoda krakowska, J. Cieszynska, Z. Ortowska-Popek, M. Korendo (red.), Krakow 2010.

198 M. Messenger Davies, E. Lloyd, A. Scheffler, op. cit., s. 138.
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199

rozpoczng nauke w szkole™>. Autorzy wyjasniaja rowniez, ze w przypadku, gdy rodzina wréci

do kraju pochodzenia i dziecko pdjdzie do szkoty, moze nastgpi¢ regres lub zapomnienie
drugiego jezyka?®.

Leonie Cornips wskazuje, ze w Holandii mozna zaobserwowac zjawisko polegajace na
stopniowym zmniejszaniu si¢ uzycia niemiejscowych jezykéw (innych niz niderlandzki)
w kolejnych pokoleniach?®?. W tym kontekscie szczegdlnie duzo badan koncentruje si¢ na
dialektach. Wyniki tych badan pokazuja, ze rodzice cz¢séciej postuguja sie dialektem niz ich
dzieci w komunikacji miedzy sobg. Obserwacje te sugeruja, ze uzywanie dialektow
systematycznie maleje z pokolenia na pokolenie, co wskazuje na proces stopniowej erozji
lokalnych form jezykowych na rzecz jezyka standardowego. Taka tendencja moze by¢
zwigzana z szeregiem czynnikow socjolingwistycznych, w tym z rosnagcym znaczeniem j¢zyka
niderlandzkiego w edukacji, mediach oraz innych sferach zycia publicznego, co prowadzi do
marginalizacji dialektéw i jezykow regionalnych. Badania te podkre$lajg konieczno$¢ ochrony
i dokumentacji lokalnych dialektow, aby zapobiec ich calkowitemu zanikowi w przysztosci?®2.
Wedlug autorki pozycja niderlandzkiego wzrasta kosztem j¢zyka domowego (dialektu) wsrod

mtodszego pokolenia. Wida¢ to wyraznie, poréwnujac jezyk starszych i mtodszych pokolen

w rodzinie.

Dwujezyczno$¢ rownoczesna i sukcesywna

Z.\Wodniecka, K. Mieszkowska, J. Durlik i E. Haman wyjasniaja, ze dwujezyczno$¢ mozna
scharakteryzowa¢ w odniesieniu do tego samego czasu nabycia obu jezykow, czyli jest to
dwujezycznos¢ rownoczesna, ktorej przeciwstawiaja dwujezycznos¢ sukcesywna. Oznacza to,
ze dwujezycznos¢ rownoczesna (ang. simultaneous) dotyczy wylacznie dzieci, ktore

przyswajaja oba jezyki od urodzenia. Podobnie uwaza np. De Houwer?®

. O dwujezycznosci
sukcesywnej (ang. sequential) méwimy za$ wtedy, kiedy osoba dwujezyczna nabywa jezyki
w kolejnosci. Z. Wodniecka, K. Mieszkowska, J. Durlik, E. Haman wyjasniaja, ze w przypadku
osoby dwujezycznej najpierw przyswaja ona sukcesywnie pierwszy jezyk i dopiero potem
zaczyna uczy¢ si¢ kolejnego jezyka. Interesujace jest to, ze badaczki uzywaja zwrotu ,,uczy¢

sig”, a nie ,,nabywaé” lub ,,przyswajaé¢”?*4. Mozna wiec zatozy¢, ze wedtug badaczek rowniez

199 Ipidem, s. 140.

200 1hidem, s. 141.

201 https://neerlandistiek.nl/2015/01/tweetalige-kinderen/ [dostep: 23.04.2023].
202 https://neerlandistiek.nl/2015/01/tweetalige-kinderen/ [dostep: 23.04.2023].
203 7, Wodniecka, K. Mieszkowska, J. Durlik, E. Haman, op. cit., s. 93.

204 |bidem, s. 93.
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osoby, ktéore ucza sie jezyka w szkole lub na kursach jezykowych, mozna nazwaé
dwujezycznymi. Oznacza to, ze osoba bedzie charakteryzowata si¢ dwujezyczno$cia
sukcesywna, jesli zacznie si¢ uczy¢ kolejnego jezyka jako dorosta lub jako dziecko, ktoére
W pierwszym jezyku uzyskato juz pewne kompetencje?®®.

Roéwniez Elisabeth van der Linden dzieli dwujezyczno$¢ na simultante (rownoczesng) oraz
successieve (sukcesywna). Pierwsza z nich wyjasnia jako wynik §wiadomej decyzji obojga
rodzicow, z ktorych kazde porozumiewa si¢ w innym jezyku ojczystym i przekazuje go
dzieciom. Drugi rodzaj dwujezycznosci odnosi si¢ do dzieci, ktére drugi jezyk poznaja
W pozniejszym czasie, czyli po trzecim roku zycia. Zazwyczaj sg to dzieci emigrantow, ktore
Z drugim jezykiem maja kontakt poza domem?°.

Takze Rikky Dekkers i Andri van den Brand dwujezyczno$¢ opisujg jako rownoczesna,
wyjasniajac, ze jest taka wtedy, gdy oboje rodzice konsekwentnie komunikujg si¢ z dzie¢mi
w swoich jezykach ojczystych. Autorzy uwazaja, ze w takim przypadku dzieci otrzymuja

207 Oznacza to, ze dzieci przyswajaja tyle stow, by swobodnie

wystarczajacg oferte jezykowa
porozumiewac si¢ w obu jezykach. Ci sami autorzy opisuja dwujezycznos¢ sukcesywna jako
sytuacje, gdy dzieci kolejnego jezyka ucza si¢ dopiero w szkole. Przedstawiaja to na
przyktadzie dzieci mieszkajacych na terenie Holandii, ktore pierwszy kontakt z jezykiem
niderlandzkim maja dopiero, gdy rozpoczng nauk¢ w szkole. Dodaja przy tym, ze stownictwo
w jezyku niderlandzkim w wypadku tej dwujezyczno$ci poczatkowo begdzie skromniejsze niz
w jezyku ojczystym dziecka®®. Dzieje si¢ tak, gdyz dopiero w procesie edukacji szkolnej
rozwijajg si¢ kompetencje komunikowania si¢ 1 zasob leksykalny w drugim jezyku. Warto tutaj
zaznaczy¢, ze odnosi si¢ to do edukacji na poziomie podstawowym. Na poziomie edukacji
W szkolnictwie $rednim stownictwo w drugim jezyku rozwija si¢ szybciej niz w jezyku
ojczystym. Dzieje si¢ tak, poniewaz w szkotach S$rednich pojawia si¢ specjalistyczne
stownictwo zwigzane z r6znymi przedmiotami.

Mirjam Blumenthal, opisujgc dwujezycznos$¢, postuguje si¢ pojeciami dwujezycznosci
rownoczesnej i sukcesywnej, przy czym te drugg nazywa rowniez sekwencyjng 2%° .
Dwujezyczno$¢ rownoczesna wystepuje wtedy, gdy dziecko od urodzenia lub wkrotce po

narodzinach ma staty kontakt z dwoma j¢zykami. Z kolei dwujezyczno$¢ sukcesywna

205 | bidem, s. 93.

206 £, van der Linden, F. Kuiken, Het succes van tweetalig opvoeden, Acco, Leuven/DenHaag 2012, s. 28.

207 R, Dekkers, Brand van den A., Taalverwerking, [w:] Portaal, H. Paus i Andri van den Brand (red.), Uitgeverij
coutinho, Bussum 2020, s. 87.

208 |hidem, s. 89.

209 Blumenthal M., Meertalige ontwikkeling, Adviezen over meertalige opvoeding bij een auditief/ communicatieve
beperking, Acco, Leuven, Den Haag 20009, s. 68.
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(sekwencyjna) ma miejsce, gdy dziecko od urodzenia ma kontakt z jednym jezykiem, a drugi
pojawia si¢ w pozniejszym dziecinstwie?'%. Blumenthal podkresla, ze oba typy dwujezycznosci
czegsto si¢ przenikajag. W przypadku dwujezyczno$ci rownoczesnej, mimo jednoczesnego
kontaktu z dwoma j¢zykami, jeden z nich moze dominowac, poniewaz dziecko jest bardziej
zanurzone w jednym z tych jezykow. Natomiast w przypadku dwujezycznosci sukcesywne;j
dzieci czesto przyswajaja drugi jezyk w pozniejszym wieku szybko i skutecznie?!?.
Blumenthal zwraca uwagg, ze zar6wno rownoczesna, jak 1 sukcesywna dwujezycznos$é
moga prowadzi¢ do réznorodnych wynikéw w zakresie biegtosci jezykowej, w zaleznosci od
indywidualnych doswiadczen dziecka oraz kontekstow, w jakich jezyki sg uzywane. Badania
wskazuja, ze sukcesywna dwujezyczno$¢ moze by¢ réwnie efektywna jak réwnoczesna,
zwlaszcza gdy dzieci majg wystarczajaca ekspozycje na drugi jezyk oraz wsparcie w jego

nauce?2,

Dwujezycznos¢ wspolrzedna, zlozona i podporzadkowana

Podziat bilingwizmu na wspotrzedny, zlozony oraz podporzadkowany wprowadzit Uriel
Weinreich. Podziat ten obrazuje wspolne relacje migdzy dwoma jezykami, ktorymi wiadaja
osoby dwujezyczne, przy zwroceniu uwagi na relacje migdzy czescig znaczacg a oznaczang.
Charakteryzuje to relacje miedzy stowami a przedmiotami, zjawiskami itp., do ktorych stowa
si¢ odnosza. Rozumie¢ to mozna w ten sposob, ze osoba o typie dwujezycznosci wspotrzednej
przypisuje kazdej cze$ci oznaczanej odpowiednio dwa stowa z obu jezykow, czyli czesci

213

znaczone“°. W przypadku tej dwujezycznosci oba jezyki funkcjonujg obok siebie niezaleznie.

Dla przyktadu u polsko-niderlandzkiej osoby stowa ,,zajac” i ,,haas”?!* istnieja obok siebie i s3
od siebie niezalezne, poniewaz kazde z nich przynalezy do swojego systemu leksykalnego.

W przytoczonym przyktadzie w obu jezykach oba stowa odnosza do tego samego
desygnatu, ale moze by¢ inaczej, np. niderlandzkie stowo ,,weg” oznacza ,,drogg”, ale réwniez
nakaz ,,wynocha!”. Interesujgce jest rowniez niderlandzkie stowo ,gezellig”, ktore
przetlumaczy¢ na jezyk polski mozna na wiele sposobéw. Moze ono oznacza¢ dobrg zabawe,

przytulno$¢, a nawet sposob zachowania innej osoby. Kazdy stowo ,gezellig” moze

219 |bidem, s. 68.

211 Ibidem, s. 68.

212 Ibidem, s. 68.

213 U, Weinreich, Languages in contact. Findings and problems, Mouton, The Hague 1963, s. 9.

214 W niniejszej pracy, w kontekscie dwujezycznoscei, przytaczam przyktady z jezyka niderlandzkiego. Wszystkie
przyktady pochodza z moich obserwacji, zarbwno prywatnych, jak i naukowych.
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interpretowaé na swoj sposob pojmowania znaczenia przyjemno$ci?'®. Ponadto nie wszystkie
stowa istniejg w obu jezykach. Najlepszym przykladem takiego ,,leksykalnego braku” moze
by¢ polskie stowo ,rodzenstwo”, ktorego w jezyku niderlandzkim nie ma. Chcac si¢
dowiedzie¢, czy kto§ ma rodzenstwo, nalezy pytanie sprecyzowac, pytajac, czy ma siostre lub
brata.

W przypadku dwujezycznosci ztozonej cecha charakterystyczng jest potaczenie dwoch
czgSci oznaczanych, ktorym przypisuje si¢ jedng oznaczajaca. Oznacza to, ze slowa z obu
systemow leksykalnych sg uzywane zamiennie. To znaczy, ze stowo ,,zajac” i ,,haas” sg dwiema
formami tego samego stowa, majg t¢ samg warto$¢ i znaczg to samo.

Mowiagc o dwujezycznosci podporzadkowanej, zwraca si¢ uwage, iz opiera si¢ ona na
uktadzie, w ktorym jedno stowo oznaczajace pelni funkcje nadrzedng nad drugim. Oznacza to,
ze dopiero za posrednictwem stowa oznaczajagcego w jednym jezyku docieramy do
odpowiedniego stowa w drugim?'®, To znaczy, ze jedno stowo stuzy do wyjasnienia drugiego.

Podobnie dwujezycznos¢ klasyfikuje Annette de Groot, réwniez dzielac ja na ,,ztozong”,
,Wspolrzedna” i ,,podrzedng”. Autorka pisze, ze u 0sob dwujezycznych typu ztozonego dwie
formy wyrazow w dwoch jezykach sa odwzorowywane na jedng i t¢ samg reprezentacje
znaczenia w pamieci?’. U os6b dwujezycznych wspotrzednych kazdy termin w takiej parze
wyrazow odwzorowuje si¢ na oddzielng reprezentacj¢ znaczenia. W przypadku
dwujezycznosci podrzednej, podobnie jak w dwujezycznosci ztozonej, rowniez istnieje tylko
jedna reprezentacja znaczenia dla obu elementow pary wyrazow ekwiwalentnych
W tlumaczeniu, jednak co istotne, tym razem forma wyrazu stabszego jezyka nie odwzorowuje

si¢ bezposrednio na t¢ reprezentacje¢ znaczenia, ale poprzez forme¢ wyrazu silniejszego

jezyka®'®,

Dwujezycznos¢ addytywna i subtraktywna

A. de Groot w swej ksigzce dokonuje podzialu dwujezycznosci ze wzgledu na status
spoteczny obu jezykow i dzieli ja na addytywna i subtraktywna 21°. Jej zdaniem dwujezyczno$é
addytywna powstaje w sytuacji, gdy oba jezyki sa spolecznie cenione, natomiast

dwujezyczno$¢ subtraktywna wynika z sytuacji, w ktorej jeden z nich, najczesciej jezyk

215 https://www.niedziela.nl/index.php?option=com_content&view=article&id=18365:najfajniejsze-
niderlandzkie-sowo&catid=77:holandia&Itemid=128 [dostep: 29.06.2023].

216 U, Weinreich, Languages in contact. Findings and problems, Mouton, The Hague 1963, s. 9.

217 A.M.B. de Groot, Language and Cognition in Bilinguals and Multilinguals An Introduction, Psychology Press,
New York 2011, s. 5.

218 |bidem, s. 5.

219 |bidem, s. 5.
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ojczysty dziecka, jest dewaluowany w jego srodowisku i istnieje presja spoleczna, aby go nie
uzywac. Ten podziat jest bardzo wazny ze wzgledu na podejscie do jezyka zarowno dorostych,
jak 1 samego dziecka. Dwujezycznos¢ addytywna jest uwazana za korzystng dla funkcji
poznawczych i rozwoju poznawczego, podczas gdy dwujezycznos¢ subtraktywna jest uwazana
za ich utrudnienie.

Wyjasni¢ to mozna na przyktadach dwoch jezykow, ktore tworza w Holandii rézne
dwuje¢zycznosci. Dwujezycznosé typu jezyk niderlandzki i jezyk angielski jest uwazana za
bardzo pozytywna i przydatng zarowno w zyciu prywatnym, jak i w szkole, a p6zniej w pracy.
Podobnie jest postrzegana dwuj¢zycznos¢ niderlandzko-francuska czy niderlandzko-
-niemiecka. Zdecydowanie mniej przychylnie patrzy si¢ na dwujgzycznos¢ niderlandzko-
-polska badz niderlandzko-bulgarska. Najmniej pozytywnie jest widziana dwujezyczno$¢
niderlandzko-marokanska i niderlandzko-turecka??,

Przyjmujac za Butler i Hakuta oraz Hamers i Blanc, A. de Groot wspomina, ze podziat ten
bywa réwniez nazywany odpowiednio dwujezycznoécig ,.elitarng” i ,,lJudowg”??,

Pojecia dwujezycznosci ludowej i1 elitarnej wyjasnia szerzej E. Lipinska, piszac, ze
dwujezyczno$¢ ludowa to ta, ktéra ksztaltuje si¢ w toku naturalnych interakcji. Taka
dwujezyczno$¢ zazwyczaj wystepuje u imigrantdow zarobkowych i nabywana jest droga
nieformalng ??2. Dwujezyczno$¢ elitarna powstaje zazwyczaj u oséb wyksztatconych oraz
spotecznie mobilnych. Bilingwizm elitarny zatem wedlug badaczki zdobywany jest
z rozmystem, dobrowolnie oraz celowo. Istotne jest, by dodac, ze osoby te staraja si¢ nie traci¢
jezyka ojczystego??®,

Podobny podzial przedstawia rowniez N. Steiner, wyjasniajac, ze w tym przypadku
znaczenie ma status jezyka oraz sytuacje jego uzycia. Odnoszac si¢ do jezyka
wigkszosciowego, wyjasnia, ze ma on wyzszy status 1 jest uzywany w kontek$cie publicznym
1 dla potrzeb prywatnych. Natomiast j¢zyk mniejszo$ciowy o nizszym statusie to jezyk, ktory

uzywany jest zazwyczaj tylko dla potrzeb prywatnych??,

Dwujezycznos¢ a znajomos¢ dwoch jezykow
Istotne wydaje si¢ zarysowanie rowniez pojgcia znajomosci dwoch jezykow, zwraca na to

uwage m.in. E. Lipinska. Pisze ona, Ze u niektorych osob polskiego pochodzenia mieszkajacych

220 M. Orioni, op. cit., s. 17.

221 A. M. B. de Groot, Language and Cognition..., s. 5.
22 B, Lipinska, Dwujezycznosé kognitywna..., s. 61.
223 |bidem, s. 61.

224 N, Steiner, op. cit., s. 87.
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poza granicami ojczyzny jezyk polski moze zosta¢ zdominowany przez jezyk kraju, w ktérym
mieszkaja. Co za tym idzie, poziom polszczyzny si¢ obniza. Im diluzej trwa ten proces, tym
trudniej porownac jezyk polski takiej osoby z jezykiem polskim 0sob na state mieszkajacych
w Polsce??®,

Autorka omawia rowniez przypadki, w ktorych to polszczyzna znaczaco dominuje nad
jezykiem miejscowym, co znow tgczy si¢ z rdznicg w biegtosci jezykowej mieszkancow danego
kraju. Te osoby najczgsciej postuguja si¢ jezykiem miejscowym, tylko mowige lub stuchajac,
inne kompetencje pozostajg zaniedbane. Oznacza to, ze nie potrafig czyta¢ 1 pisaé
W miejscowym jezyku. W obu przypadkach dwa jezyki nie sa uzywane z jednakowa
czestotliwoscia??®. Nie mozna tutaj mowié o dwujezycznosci, a nalezy mowié o znajomosci
dwu jezykow, w ktéorych ta znajomo$¢ jest ,wyraznie osadzona w kontek$cie
»pozakrajowym™’.

Jednak jak twierdzi W. Cockiewicz, bardzo trudno stworzy¢ precyzyjna definicje, ktora
pozwolitaby w praktyce odrozni¢ osobe dwujezyczna od tej, ktora zna dwa jezyki®?’. Jak pisze
autor, w tworzeniu takiej definicji konieczne jest postuzenie si¢ kryterium stopnia znajomosci
danego jezyka. Dodaje jednak, Ze taka ocena jest arbitralna. Mimo wyraznej trudnosci autor
stara si¢ znalez¢ stosowne kryterium, ktore pozwolitoby zdefiniowaé, czym jest znajomos¢
dwoch jezykoéw. Nazywa je dyskretng roznica, ktora polega na sposobie akwizycji kolejnego
jezyka, ktory nazywany jest obcym. Przez aktywizacj¢ badacz rozumie nauke¢ w szkole lub na
kursach jezykowych??,

Bardzo interesujgce wyjasnienie, czym jest znajomos¢ dwoch jezykow, podaje Catherine
E. Snow. Autorka pisze, ze o znajomosci dwoch jezykow mowimy wtedy, gdy drugi jezyk
przyswajany jest w warunkach immersji, czyli gdy dana osoba pobiera nauk¢ za posrednictwem

jezyka ojczystego/macierzystego??°.

Jezyk wyjsciowy i docelowy
Na podstawie wnioskow E. Lipinskiej w mojej pracy chce zatozy¢, ze terminy ojczysty,
pierwszy 1 wyjsciowy sg uwazane za synonimy. Z kolei terminy jezyk drugi, obcy i docelowy

ro6znig si¢ migdzy soba, szczegdlnie pod wzgledem sposobu ich nauki. Ogdlnie przyjmuje sig,

25 B, Lipinska, Dwujezycznoéé kognitywna..., s. 57.

226 |bidem, s. 57.

227\, Cockiewicz, Jak uporzqdkowaé..., s. 212.

228 |bidem, s. 212.

229 C.E. Snow, Dwujezycznosé i przyswajanie jezyka drugiego, [w:] J.B. Gleason, N.B. Ratner (red.), op. cit.,
s. 479.
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ze jezyk drugi jest przyswajany naturalnie, bez pomocy nauczyciela i formalnych instrukcji,
podczas gdy jezyka obcego uczy si¢ zazwyczaj w szkole lub na kursach, w sztucznych
warunkach, za pomoca metod akademickich?*®. Oznacza to, ze okreslenia jezyk ojczysty,
pierwszy 1 wyjsciowy mozna traktowac¢ jako synonimy. Natomiast j¢zyk obcy uznatabym za
synonim jezyka docelowego, ale nie jezyka drugiego. Jednak jak pisze Lipinska, ,jezyk
docelowy moze stanowi¢ termin nadrze¢dny, bo oznacza ten jgzyk, do ktdrego opanowania si¢
dazy, nie okreslajac sposobu jego akwizycji”?*!. Mozemy zatem rozumieé, ze pojecie jezyka
docelowego moze by¢ rowniez tozsame z jezykiem ojczystym. Istotne jest zatem, by uzywajac
tego terminu, precyzowac, co ma si¢ na mysli, poniewaz jak pisze Miodunka za Aleksandrem
Szulcem: ,,Jezyk docelowy — termin oznaczajacy jezyk obcy, pierwszy lub ktorys z rzedu,
stanowigcy cel nauczania. Przeciwienstwo: jezyk wyijsciowy”?%,

Jak wspomniatam, stworzenie ogélnej definicji dwujezycznos$ci jest niezwykle trudne,

233 'W ramach niniejszej pracy przyjmuje, ze dwujezycznosé

a by¢ moze nawet niemozliwe
definiowana jest jako zdolno$¢ jednostki do skutecznego postugiwania si¢ oraz posiadania
kompetencji w dwdch jezykach. Wazne jest podkreslenie, ze stopien zaawansowania w obu
jezykach moze by¢ rozny, a takze zastosowania tych jezykow moga si¢ znaczaco r6zni¢. Osoba
dwujezyczna jest z kolei jednostka, ktdra opanowata znajomo$¢ dwoch jezykow i1 potrafi je
efektywnie wykorzystywac. Taki stan moze by¢ rezultatem wychowania dwujezycznego, nauki
jezykow obcych lub tez zycia w §rodowisku, w ktorym oba jezyki sa powszechnie uzywane.

Osoba dwujezyczna moze wykazywaé zroznicowany stopien biegtosci w obu jezykach.

Dwukulturowosé

Przez pojecie dwukulturowos$ci rozumie si¢ przynalezno$¢ do dwoch kultur, a co za tym
idzie, respektowanie regut komunikacyjnych obecnych w obu.

J. Cieszynska, piszac o dwukulturowosci, twierdzi, ze jest to rownorzedne bycie w dwdch
kulturach. Przez bycie autorka rozumie czerpanie z kultury oraz zanurzenie w Kkulturze.
J. Cieszynska dodaje, ze jesli tak zdefiniujemy dwukulturowo$¢, konieczne staje si¢ opisanie
warunkow oraz poziomoéw korzystania ze zdobyczy obu kultur, w ktorych sie zyje. Co

interesujace, badaczka twierdzi, ze taki opis jest praktycznie niemozliwy, poniewaz: ,,stopien

20 B, Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy..., s. 9.

231 1bidem, s. 9.

232 W. Miodunka, Polszczyzna jako jezyk drugi: definicja jezyka drugiego, [w:] J.S. Gruchata, H. Kurek (red.),
Silva rerum philologicarum: studia ofiarowane Profesor Marii Strycharskiej-Brzezinie z okazji Jej jubileuszu,
Ksiggarnia Akademicka, Krakow 2010, s. 234.

233 C, Baker, Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Multilingual Matters Bristol 2003, s. 16.
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czerpania z wlasnej kultury obecnej 1 minionej (poprzez przekaz rodzinny, spoleczny) nie jest

234> Pponadto autorka przyjmuje, ze

fatwy do oszacowania i nie wydaje si¢ to konieczne
dwujezyczna osoba rownoczesnie jest osobg dwukulturowg. Taka osoba nie tylko swiadomie,
ale réwniez nieswiadomie przejmuje kulturalny dorobek obu krajow. Co szczegdlnie
interesujace w kontek$cie mojej pracy, J. Cieszynska rozréznia dwukulturowo$¢ imigrantéw
od dwukulturowosci ich dzieci. Oznacza to, ze jak pisze autorka: ,, dwukulturowos¢ drugiego
pokolenia zawiera nowe elementy niedost¢pne rodzicom, ale jest ubozsza o to, czego poza
krajem przodkéw posiagsé¢ nie sposob”?®,

X. Chen i A.M. Padilla sugeruja, ze zanurzenie si¢ w dwoch jezykach to rownoczesne
zanurzenie si¢ w dwoch kulturach. Dzigki temu takie osoby moga mie¢ bardziej rozwinigte
poczucie sprawiedliwo$ci spotecznej ze wzgledu na zwigkszong jednoznaczng empati¢ dla
roznorodnosci kulturowej?*®. Ponownie przytaczajac w tym miejscu koncepcje Sapira i Whorfa,
mozna dodac, ze sposob, w jaki te osoby patrzg na otaczajacy je Swiat, jest ksztattowany przez
dwa jezyki. Dwa jezyki majg wptyw nie tylko na mozliwo$¢ porozumiewania si¢ w dwdch
jezykach, ale rowniez na znacznie glgbsze zrozumienie innych.

X. Chen 1 A. M. Padilla opisuja model zanurzenia w jezyku 1 kulturze, ktory przedstawia
dwujezycznos¢ potaczong z dwukulturowoscia, jako wielowarstwowy 1 wzajemnie
oddziatujacy na siebie uktad. Model nazywaja GEAR?’, dodajac, ze jest to model pozytywnej

dwujezycznosci i dwukulturowosci 2% .

Model GEAR sugeruje, ze korzystne skutki
dwujezycznosci 1 dwukulturowo$ci mozna systematycznie podzieli¢ na cztery pozytywne
wymiary: psychologiczny rozwoj, poznawcze eksplorowanie, jezykowa $wiadomos¢ oraz
spoleczne wzmocnienie lub krocej to korzysci: psychologiczne, poznawcze, jezykowe
| spoteczne. Migdzy tymi wymiarami wystepuja dynamiczne interakcje. Przygladajac sie
grafice ilustrujacej ten model, mozna zobaczy¢ cztery zachodzace na siebie kota zgbate, a kazde
z nich odpowiada jednemu z wymienionych wymiarow. Model mozna zatem interpretowac tak,

ze poruszajac jedno koto, rdwnoczes$nie porusza si¢ wszystkie cztery. Wedlug autorow jest to

hipotetyczny model, ktory stanowi ztozone teoretyczne podejscie do zrozumienia

234 J. Cieszynska, Dwujezycznosé, dwukulturowosé — przeklenstwo czy bogactwo? O poszukiwaniu tozsamosci
Polakow w Austrii, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2006, s. 25-26.

235 |pidem, s. 27.

23 X, Chen, A.M. Padilla, op.cit. [dostep: 19.02.2023].

237 GEAR — jest to polaczenie pierwszych liter angielskich stow Growth (wzrost), Exploration (eksploracja),
Awareness ($wiadomosc¢) 1 Reinforcement (wzmocnienie).

238 X, Chen, A.M. Padilla, Role of Bilingualism and Biculturalism as Assets in Positive Psychology: Conceptual
Dynamic GEAR Model, [w:] Frontiers in Psychology, Volume 10, wrzesien 2019, s. 1.
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potencjalnych korzysci, jakie jednostka moze czerpa¢ z do$wiadczania wigcej niz jednego
jezyka i wigcej niz jednej kultury w swoim zyciu?*°.

Jak pisze Michat Gluszkowski za Jamesem Soffiettim, podziatu dwujezycznosci
i dwukulturowosci mozna dokona¢ na cztery typy wspotzaleznosci tych zjawisk. Pierwszym
jest jednoczesna dwujezyczno$¢ 1 dwukulturowo$é, druga jednojezyczno$¢ potaczona
z dwukulturowoscia, kolejna dwujezyczno$¢ przy jednokulturowosci oraz jednojezycznosé
i jednokulturowo$¢?*°. Warto o tym wspomnieé, poniewaz w niniejszej dysertacji doktorskiej
zaktadam, ze bede miata kontakt z dwoma pierwszymi typami zjawisk wspotzaleznosci.

Dla potrzeb niniejszej pracy dwukulturowos¢ bede ujmowaé jako nie tylko znajomos$é
dwoéch kultur, ale rowniez ich rozumienie, akceptacje rdznic oraz naturalng mozliwosc
codziennego przenikania si¢ roznych zwyczajow i tradycji. Jest to o tyle wazne, ze znajomos¢
réznych kultur wcale nie musi taczy¢ sie z ich rozumieniem, a juz z pewnoscia nie ze zgoda na
ich przenikanie.

Wielojezycznosci 1 wielokulturowos$ci rowniez nie s3 nowymi zjawiskami i wobec tego s3
roéznie pojmowane, dlatego w kolejnym rozdziale podejm¢ prob¢ omoéwienia wybranych

pojec 1 definicji dotyczacych tego zagadnienia.

1.4.2. Wielojezycznos¢ 1 wielokulturowos¢

Przez pojecie wielojezycznosci rozumie si¢ wszystko to, co wykracza poza pojecie
dwujezycznoséci?*. Rownoczesnie warto podkresli¢, ze niektorzy badacze uzywajg zamiennie
terminéw dwujezyczno$é i wielojezyczno$é?*?. Ulrike Jessner twierdzi, ze konieczne jest
wyrazne ich rozréznienie®*,

Wedlug Jasone Cenoz wielojezycznos$¢ nie jest zjawiskiem nowym. Przyblizajac kontekst
historyczny, wspomne o kilku przyktadach. Jednym z najstarszych moze by¢ ten z trzeciego
tysigclecia przed naszg era, z ktorego pochodzi przyklad wielojezycznosci sumeryjsko-
-akadyjskiej w Poludniowej Mezopotamii®**. Ta sytuacja zostata wyjasniona przez Rebecce
Haselbach-Andee, ktora stwierdzita, ze wielojezycznos$¢ (i wielokulturowo$¢) Mezopotamii

miata dwa gléwne powody. Po pierwsze, rozlegta nizina Kotliny Tygrysu i Eufratu nie miala

239 Ipidem, s. 5.

240 M. Gluszkowski, Socjologia w badaniach dwujezycznosci, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2013, s. 96.

241 U, Jessner, Teaching third languages: Findings, trends and Challenges, [w:] Language Teaching 41,
Cambridge University Press, Cambridge 2008, s. 15-56.

242 por. S. Romaine, The bilingual and multilingual community, [w:] T.K. Bhatia, W.C. Richie (red.), The
handbook of bilingualism, MA: Blackwell. Malden 2006, s. 385-390.

243 U, Jessner, op. cit., s. 18.

244 ], Cenoz, Defining Multilingualism, [w:] ,,Annual Review of Applied Linguistics”, 33, 2013, s. 3.
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wyraznych granic geograficznych, co oznaczato, ze ludzie mogli si¢ swobodnie przemieszczac,
poniewaz nie napotykali na swojej drodze przeszkdd takich jak wysokie gory. Drugim
powodem wielojezycznosci Mezopotamii byto ubostwo regionu pod wzgledem zasobow
naturalnych. To z kolei prowadzito do kontaktow gospodarczych, politycznych i kulturalnych
migdzy spoteczno$ciami spoza Mezopotamii. Autorka zauwaza, ze ze wzgledu na te sytuacje
w Mezopotamii przez wickszo$¢ historycznych okreséw postugiwano sie kilkoma jezykami?*,

J. Cenoz wspomina o wieloj¢zycznych uczonych, ktorzy w réznych cz¢sciach Europy juz
w éredniowieczu byli odpowiedzialni za ttumaczenie tekstow arabskich i greckich na tacing®*®.
To wiasnie oni odpowiadali za przekazywanie wiedzy. Autorka pisze, ze wielojezyczno$¢ byta
roéwniez obecna w pierwszych pisanych egzemplarzach jezyka hiszpanskiego i baskijskiego —
Glosas Emilianenses. Byty to notatki w jezyku hiszpanskim i baskijskim, spisane w tacinskiej
ksiedze pod koniec XI wicku. Warto jeszcze wspomnie¢ o wielojezycznosci w Anglii po
podboju normanskim w 1066 r.?*” Wowczas to jezyk angielski byt jezykiem wigkszo$ci
populacji, ale normanski francuski stat si¢ jezykiem klasy rzadzacej, natomiast tacina byta
jezykiem zapisu dokumentéw oraz obrzadkow religijnych?#®.

Gijsbert Rutten 1 Rik Vosters pisza o wieloj¢zycznej sytuacji w Holandii. Omawiaja
intensywne kontakty migdzy uzytkownikami roéznych europejskich jezykow w  okresie
wczesnonowozytnym. Ponadto wspominajg o publikacjach z pierwszej potowy XVI wieku,
ktore zawieraty przede wszystkim dialogi w jezyku niderlandzkim 1 francuskim. W ciggu XVI
1 XVII wieku w Holandii pojawiaty si¢ rozne jezyki, takie jak facina, hiszpanski, wioski,
portugalski, angielski i niemiecki?*®. Ta wielojezyczno$¢ w Holandii byta efektem kontaktow
politycznych 1 handlowych migdzy tym krajem a reszta Europy. Autorzy dodaja, ze kontakty
wida¢ rowniez, analizujac wplywy innych jezykow na rozwdj jezyka niderlandzkiego.
Wyjasniaja, Zze mozna zauwazy¢ o wiele silniejszy wplyw jezyka francuskiego niz
hiszpanskiego na niderlandystyke. Wynika to wiasnie z wigkszych kontaktow zar6éwno
handlowych, jak i gospodarczych z Francja?™.

Bogdan Walczak 1 Agnieszka Mielczarek przyblizaja zagadnienie wielojezycznej Polski.

Autorzy opisuja sytuacje od XIII wieku i dodaja, ze w owych czasach najwigksza grupa

245 R, Haselbach-Andee, A Companion to Ancient Near Eastern Languages, Wiley-Blackwell, Hoboken (New
Jersey) 2020, s. 457.

246 J. Cenoz, op. cit., s. 3.

247 1bidem, s. 3.

248 1bidem, s. 3.

249 G, Rutten, Vosters R., Historische meertaligheid: nieuwe kansen voor de historische taalkunde [w:] Taal en
Tongval, Volume 71, 2019, s. 98-99.

250 |bidem, s. 98-99.
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naplywowa byli Niemcy, najliczniej na Slasku i w Matopolsce, a w p6zniejszych czasach
rowniez na Rusi Czerwonej. W drugiej potowie XV wieku zaczgli si¢ polonizowac, CO 0znacza,
ze jezyk niemiecki wtedy zaczat zanikaé?®. Autorzy pisza, ze nieco inaczej przedstawiata sig
sytuacja na Slasku — obszarze, ktory nazywaja dwujezycznym. Podobnie dziato si¢ w tzw.
Prusach Krolewskich, gdzie dominujaca pozycje zachowat jezyk niemiecki. Autorzy dodaja, ze
do drugiej potowy XVI wieku byt on jezykiem sejmiku pruskiego obradujacego w Grudzigdzu.
Z czasem jednak zaczeto obserwowaé réwnorzedng wobec jezyka niemieckiego pozycje

polszczyzny 22

. W tym samym czasie, czyli od XIII wieku, do Polski zacz¢li naptywac
i osiedlaé sie tu Zydzi, razem z nimi przybyt germanski jezyk jidysz, a jako kultowy i literacki
— jezyk hebrajski®®3. Rowniez od XIII wieku w wyniku podbojéw w Polsce pojawit sie jezyk
rosyjski. B. Walczak i A. Mielczarek zauwazaja, ze jednym z najbardziej wyraznych przejawow
uznania dla znaczenia jezyka rosyjskiego bylto jego adaptowanie jako jezyka urzedowego
w wielkoksigzgcych kancelariach. Jednocze$nie nalezy pamigtaé, ze jezyk litewski pozostawat
jezykiem uzywanym przez ludnoé¢ wiejska®*,

To tylko kilka przyktadow, ktore pokazuja jednak, ze wielojezycznos¢ w przesztosci byta
bardzo powszechnym zjawiskiem zarowno w Polsce, Holandii, jak i w innych miejscach na
swiecie.

Wspolczesnie wielojezycznos$C jest zjawiskiem rownie powszechnym 1 najprosciej ja
definiujac, mozna powiedziec, ze jest to postugiwanie si¢ wigcej niz dwoma jezykami. Warto
doda¢, ze pojecia wielojezycznosci 1 wielokulturowosci nie sg ze sobg $cisle zwigzane.

Wedlug Jasone Cenoz oraz Freda Geneseea wielojezyczno$¢ nalezy definiowac jako:
»proces przyswajania wielu jezykow, ktore nie sg jezykami ojczystymi, 1 rezultat koncowy
takiego procesu przyswajania”?*®,

M. Blumenthal zauwaza, Zze koncepcja wielojezycznos$ci odnosi si¢ do sytuacji, w ktorej
jednostka zgodnie z potrzebami komunikacyjnymi, kontekstem sytuacyjnym lub otoczeniem
korzysta z wiecej niz jednego jezyka?®. Badaczka akcentuje, ze zdolnoéé komunikacyjna we

wszystkich jezykach uzywanych przez jednostki wielojezyczne powinna by¢ wystarczajaca do

swobodnej interakcji. Jednakze zaznacza, Ze to nie dotyczy dzieci. Wyjasnia, Zze dzieci moga

251 B, Walczak, A. Mielczarek, Prolegomena historyczne — wielojezycznosé w Rzeczypospolitej Obojga Narodow,
Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2017, s. 256.

252 Ihidem, s. 256.

253 pidem, s. 257.

254 1bidem, s. 258.

25 ], Cenoz, F. Genesee, Psycholinguistic perspectives on multilingualism and multilingual education, [w:]
J. Cenoz, F. Genesee (red.), Beyond bilingualism: Multilingualism and multilingual education, Multilingual
Matters, Clevedon 1998, s. 16-33.

2% M. Blumenthal, op. cit., s. 67.
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by¢ uznane za wielojezyczne nawet w przypadku, gdy nie radza sobie komunikacyjnie we
wszystkich sytuacjach, miejscach czy z kazdg osoba. To stanowisko wynika z faktu, Ze proces

rozwijania sie jezyka (lub jezykow) u dzieci jest ciagty®’.

Wielojezycznos$¢ geograficzna, spoleczna i Srednia

Jak wynika z przywotanych przyktadow, nie sposob przyglada¢ si¢ wielojgzycznosci, nie
patrzac na nig z perspektywy historycznej. Podziat na wielojezycznos$¢ geograficzng, spoteczng
1 Srednig rowniez ma swoje zrodto w przesztosci.

Dawniej wielojezyczno$é zalezala od bliskosci geograficznej >® . Odnoszono sie do
wielojezycznosci jezykdéw bliskich geograficznie lub obszaréw przygranicznych, na ktérych
ludzie porozumiewali si¢ i1 czesto nadal porozumiewaja mieszanka jezykow. Mowigc
0 wielojezycznos$ci  geograficznej, odnoszono ja rowniez do szlakow handlowych.
Wspotczesnie obserwujemy takze zjawisko wielojezycznosci geograficznej, ktore dotyczy
czesto rejondw przygranicznych i ma istotne znaczenie w kontek$cie zycia gospodarczego.
Przyktadem tego zjawiska sg Polacy zamieszkujacy obszary przy potudniowej granicy, ktorzy
czegsto podrozuja do Stowacji w celu dokonywania zakupow, a takze mieszkancy wschodnich
regiondow Holandii, ktorzy podejmuja podobne podréze do Niemiec w celu zaopatrzenia si¢
w potrzebne produkty.

Wielojezyczno$¢ spoteczna byla zwigzana z miejscem, ktére dana osoba zajmowata
W spoteczenstwie. Oznacza to okreslone warstwy spoleczne, zawody czy np. rytualy.
Wspomnialam o tym we wstepie, gdy w przeszio$ci np. tacina laczyla si¢ ze stanem
duchownym, a jezykiem litewskim postugiwalo si¢ chtopstwo. Wspolczesnie wielojezycznosé
nie ma S$cislego zwigzku z warstwami spotecznymi, czasem z zawodami lub dzialaniami
spoteczno-kulturalnymi. Dzisiaj nadal na przyktad dobra znajomo$¢ jezyka angielskiego taczy
si¢ z osobami wyksztalconymi.

W literaturze przedmiotu mozna réwniez wyrdzni¢ pojecie wielojezycznosci $Srednie;.
W tym kontekscie rozumie si¢ ja jako pewng formg niepelnej wielojezycznosci. Oznacza to, ze
w przesztosci komunikacja wielojgzyczna czgsto ograniczata si¢ do pisemnej formy, przy czym
wysytka listow odbywata si¢ za posrednictwem postancow, a kontakt z odbiorcg byl rzadki.
W obecnym, XXI wieku, dzigki rozwojowi internetu, komunikacja wielojgzyczna staje si¢

wieloaspektowa i natychmiastowa?®.

257 M. Blumenthal, op. cit., s. 67—68.
2%8 ], Cenoz, op. cit., s. 4.
29 |bidem, s. 4.
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Wielojezycznos¢ indywidualna i spoleczna

Podzial na wielojgzyczno$¢ indywidualng i spoteczng jest stosunkowo trudny, poniewaz,
jak pisze J. Cenoz, w wielu przypadkach wielojezycznos¢ moze rownoczesnie by¢ zjawiskiem
zarowno indywidualnym, jak i spotecznym. Dzieje si¢ tak, bo jesli mowa o wielojezycznoS$ci
spotecznej, ma si¢ na mysli jaka$ konkretng wspolnote postugujaca si¢ na co dzien kilkoma

jezykami 20

. W kazdej spolecznosci wigkszo$¢ jednostek, w przypadku spotecznosci
wielojezycznej, bedzie postugiwac si¢ wiecej niz jednym jezykiem. W zwigzku z tym
wielojezycznos$¢ indywidualng mozna definiowac jako zdolnos$¢ jednostki do postugiwania si¢
kilkoma jezykami?®!. Warto zaznaczy¢, ze wielojezyczne jednostki niekoniecznie musza
tworzy¢ wielojezyczne spoleczenstwo.

Mechanizm przyswajania wielu jezykdéw jest analogiczny do mechanizmu przyswajania
dwoch jezykoéw. Oznacza to, ze osoba wielojezyczna moze by¢ zanurzona réwnoczesnie
w kilku jezykach lub kolejno, stykajac si¢ z drugim lub dodatkowymi jezykami w pdzniejszym
zyciu. Dlatego niektorzy badacze réwniez wielojezyczno$¢ indywidualng dzielg jeszcze na

wielojezycznoscia ztozona, wspotrzedng i podporzadkowana?®,

Wielojezycznos¢ zrownowazona i niezréwnowazona

Wielojezyczno$¢ mozna podzieli¢ rowniez ze wzgledu na bieglos¢ we wszystkich znanych
przez dang osobg jezykach i mozliwosci ich uzywania. Dlatego dzieli si¢ ja na wielojezycznos¢
zrownowazong i niezrownowazong 2% . Osoba, ktéra mozna nazwaé wielojezyczna
zrbwnowazong, jest ta, ktora rownie biegle wtada wszystkimi jezykami. Analogicznie osoba
charakteryzujaca si¢ wielojezycznoscig niezréwnowazong ma rdézne poziomy bieglosci
w réznych jezykach. Warto jednak przypomnie¢, ze wspolczesnie coraz czgsciej zazegnuje si¢
idee doskonatego opanowania i idealnej rownowagi dwoch lub wiecej jezykow?®,

Warto jednak w tym miejscu podkresli¢, ze istnieje niewielka liczba os6b wielojezycznych,
ktére mozna nazwaé ,,zrownowazonymi”, w przeciwienstwie do 0séb dwujezycznych?®. Jest
to jedna z glownych réznic miedzy dwujezyczno$cig a wielojezycznoscig. Nie tylko liczba

jezykow wptywa na te roznice, gdzie osoba dwujezyczna zna dwa jezyki, podczas gdy osoba

260 1pjdem, s. 5.

21 1pidem, s. 5.

262 7a: A.de Groot, J. Cenoz, Defining Multilingualism, [w:] ,,Annual Review of Applied Linguistics”, 33, 2013,
S. 5.

263 J. Cenoz, op. cit., s. 6.

264 |bidem, s. 6.

265 https://ia.uw.edu.pl/instytut/struktura/zaklad-jezykoznawstwa-stosowanego/jezykoznawstwo-stosowane/
dwujezycznosc-wielojezycznosc-roznojezycznosc [dostep: 2.07.2023].
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wielojezyczna zna ich wigcej. R6znice wynikaja rowniez z oczekiwan dotyczacych opanowania
kazdego z tych jezykow. W zwigzku z tym wielojezyczno$¢ jest definiowana jako zdolnos¢ do
postugiwania si¢ wiecej niz dwoma jezykami, przy zatozeniu, ze stopien opanowania kazdego

z tych jezykow moze by¢ bardzo zroéznicowany?%,

Wielokulturowos¢ jako norma

Przyblizajac pojecie wielokulturowosci, nalezy zaznaczy¢, ze wspdlczesnie spoteczenstwa
wielokulturowe sg raczej normg niz wyjatkiem. Dzieje si¢ tak ze wzgledu na to, ze w wielu
czesciach $wiata obserwowa¢ mozna zlozone i ciggle wzorce migracji®’,

Wspotczesnie postuluje sie za tym, by uznaé wielokulturowos$¢ za norme, ale taka sytuacja
wcale nie jest czym$ nowym. Wystarczy wspomnie¢ Polske okresu dwudziestolecia
migdzywojennego, gdy na terenach naszego kraju wspotzyto wiele kultur.

Jak twierdzi Tomasz Osinski, w II Rzeczypospolitej na Lubelszczyznie istotng role
odgrywaty mniejszosci: zydowska, ukrainska i niemiecka. Autor wylicza, ze ,,najliczniejsza,
stosunkowo rownomiernie roztozona, byta mniejszos¢ zydowska, ktdra stanowita ponad 10%
populacji wojewodztwa. Jezeli chodzi o mniejszo$¢ ukrainska, znacznie trudniej precyzyjnie
okresli¢ jej liczebnos¢. Skoncentrowana byta w kilku wschodnich powiatach wojewodztwa,
ajej odsetek w 1939 r. szacowano na 15% do 37% ogdélu mieszkancow tych powiatow.
Najmniej liczna byta za$ mniejszoéé niemiecka, siegajaca ok. 0,5%2%,

Wyjasniajac za Niderlandzkim Humanistycznym Stowarzyszeniem: ,,spoleczefistwo
wielokulturowe  ma  jako  mieszkahcow/cztonkéw  ludzi o  zrdéznicowanym
pochodzeniu/przekonaniach kulturowych, etnicznych, religijnych... ktorzy — przynajmniej
z pozoru — wydaja sie podzieleni na grupy i odrézniajacy sie od siebie?®®”. Stowarzyszenie to
uzywa rowniez dla pojgcia spoteczenstwa wielokulturowego termindéw spoteczenstwo
postmodernistyczne lub pluralistyczne. Warto zwrdcic¢ na to uwage, poniewaz nierzadko zdarza
sie, ze uzywa si¢ terminu , kultura”, zastepujac okreslenia ,,rasa”, ,.etniczno$é”, ,,lud”?’°. Dzieje

si¢ tak, poniewaz wczesniejsze poglady na temat kultury czesto byty deterministyczne, a nawet

266 https://ia.uw.edu.pl/instytut/struktura/zaklad-jezykoznawstwa-stosowanego/jezykoznawstwo-stosowane/
dwujezycznosc-wielojezycznosc-roznojezycznosc [dostep: 2.07.2023].

267 https://be.humanistischverbond.filebuddy.be/media/dossiers/files/73.pdf [dostep: 28.02.2023], s.1.

268 https://histmag.org/Miedzywojenna-Lubelszczyzna-wielokulturowa-perla-11-Rzeczpospolitej-22720 [dostep:
30.06.2023].

269 https://www.humanistischverbond.be/in-de-kijker/dossiers/diversiteit-de-multiculturele-samenleving/#:~:
text=Een%20multiculturele%20samenleving%20heeft%20als,een%20postmoderne%200f%20pluralistische%20
samenleving [dostep: 28.02.2023].
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ewolucjonistyczne?™

. Oznacza to, ze poglady te zaktadaty, ze kultura byta/jest zdeterminowana
przez okreslone czynniki i procesy, a takze, ze ewoluuje w okreslonym kierunku. Czyli kultura
byta postrzegana jako co$ statego, niezmiennego 1 podlegajacego ustalonym prawidlowosciom
rozwoju, wlasnie jak ,,rasa” lub ,,lud”?'2,

Wspotczesnie coraz czes$ciej uwaza sie, ze kultura dotyczy nie tylko ustalonych elementow,
takich jak kontynuacja, zachowania i rutyny, ale takze odnosi si¢ do nieciaglosci, zmiany
| tamania wzorcow.

Roéwniez Andrzej Sadowski uwaza, ze wielokulturowos¢ staje si¢ cechg charakterystyczng
wspotczesnego Swiata spotecznego i1 kulturowego. Dzieje si¢ tak, poniewaz obserwowane sg
procesy narastania ztozono$ci, réznicowania si¢, zarowno w skali globalnej, jak i w obrebie

273

poszczegbdlnych panstw lub regionow “°. Autor uwaza, ze ,procesy rdéznicowania si¢

spoteczenstw stajg si¢ ich wspolczesng cechg charakterystyczna, maja charakter strukturalny,
staja sie jednocze$nie dynamiczne i zmienne, ale zarazem trwate jako cecha spoteczenstwa’?’.
Taki stan utatwia dostgp do nowoczesnych technologii, a co za tym idzie, do informaciji.
Ponadto wspotcze$nie znacznie tatwiej jest podrézowac, gdy w przeszio$ci za granice mogli

wyjezdzaé, jak pisze Krzysztof Ratajczak, tylko piastowcy ksigzeta?”

. Dzi$ na takie podroze
moze sobie pozwoli¢ prawie kazdy.

Wielokulturowo$¢ natomiast, jak pisze A. Sadowski, bardzo czesto rozumiana jest
W szerszym spolecznym znaczeniu: ,,Cecha charakterystyczng wspolczesnego $wiata
spotecznego 1 kulturowego sa procesy narastania jego ztozono$ci, réznicowania si¢, tak w skali
globalnej, jak 1 w obrebie poszczegdlnych panstw, regionéw. Uwazam, ze procesy
roznicowania si¢ spoteczenstw staja si¢ ich wspdlczesng cechg charakterystyczng, maja
charakter strukturalny, staja si¢ jednocze$nie dynamiczne i zmienne, ale zarazem trwate jako
cecha spoteczenstwa. Naturalnie takZze samo pojecie spoteczenstwa powinno stawac si¢ coraz

bardziej elastyczne, aby nadal obejmowato w sobie narastajace zroznicowanie wewnetrzne”?'®,

2n https://www.humanistischverbond.be/in-de-kijker/dossiers/diversiteit-de-multiculturele-samenleving/#:~:
text=Een%20multiculturele%20samenleving%20heeft%20als,een%20postmoderne%200f%20pluralistische%20

samenleving [dostep: 30.06.2023].

a2 https://www.humanistischverbond.be/in-de-kijker/dossiers/diversiteit-de-multiculturele-samenleving/#:~:
text=Een%20multiculturele%20samenleving%20heeft%20als,een%20postmoderne%200f%20pluralistische%20

samenleving [dostep: 30.06.2023].

213 A, Sadowski, Socjologia wielokulturowosci jako nowa subdyscyplina socjologiczna, [W:] ,,Pogranicze. Studia
spoteczne”. Tom XVIII (2011), s. 5.

274 |bidem, s. 5.

215 K. Ratajczak, Zagraniczna edukacja ksigzqt z dynastii piastowskiej, [W:] Polonia i Polacy za granicq..., s. 18.
216 A, Sadowski, op. cit., s. 5
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Takze wedlug Mariana Gotki wielokulturowos$¢ oznacza wspotwystepowanie na tej samej
przestrzeni dwéch lub wiecej grup spotecznych o odmiennych cechach kulturowych?’’. Autor,
piszac o cechach kulturowych, ma na mysli np. wyglad zewnetrzny, jezyk, wyznanie religijne,
uktad wartos$ci itd. Przyczynia si¢ ona do wzajemnego postrzegania odmiennosci z réznymi
tego skutkami — od antagonizmu i konfliktu do petnej akceptacji i wspotdziatania. Autor dodaje,
ze wskutek globalizacji przestrzenig, o ktorej wspomina, stat si¢ juz niemal caty §wiat?’®,

O wielokulturowosci pisze rowniez Andrzej Szahaj, uzywajac przy tym pojecia ideologii
wielokulturowosci?’®. Przybliza on bardzo skrajne przyktady, ktore maja za cel udowodnié, ze
wielokulturowo$¢ w spoteczenstwie jest praktycznie niemozliwa do osiggnigcia. Nalezy jednak
pamigtaé, ze wielokulturowe spoleczenstwa, rodziny oraz dzieci to réwniez te, ktére dla
przyktadu na co dzien zyja rownoczesnie w kulturze polskiej, niderlandzkiej i angielskiej?®°.

Wydaje sie, ze zardowno w przesztosci, jak 1 wspolczesnie wielokulturowos$¢ nie zawsze jest
postrzegana jako pozytywny aspekt spoteczny. Czesto bywa wykorzystywana przez partie
populistyczne do wzniecania wzajemnej niecheci i napie¢ spotecznych. Jak pisze Matthijs
Rooduijn, takie dziatania moga prowadzi¢ do polaryzacji spotecznej oraz do wzrostu uprzedzen

i stereotypow wobec mniejszosci kulturowych?8!

. Wykorzystywanie wielokulturowosci jako
narzedzia politycznego w celu zdobycia poparcia wyborczego jest zjawiskiem niebezpiecznym,

ktore moze prowadzi¢ do marginalizacji 1 dyskryminacji okreslonych grup spotecznych.

Wielokulturowos¢ a konflikt

Samuel P. Huntington, analizujac kwesti¢ wielokulturowosci, opiera swoje wnioski na
przekonaniu, Ze bedzie ona generowac rosnace konflikty w naszym globalnym spoteczenstwie.
Te konflikty beda wynika¢ z réznorodnosci tozsamosci kulturowych oraz tta religijnego.

282

Badacz okresla to jako ,zderzenie cywilizacyjne” Roznica miedzy przesztoscia

a terazniejszoscia polega na tym, ze konflikty te rozgrywac si¢ beda wewnatrz panstw, a nie

2T M. Gotka, Imiona wielokulturowosci, Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza SA, Warszawa 2010,
s. 7-8.

278 |pidem, s. 7-8.

219 A, Szahaj, Etyczne i polityczne dylematy ideologii wielokulturowosci, [w:] D. Probucka (red.), Etyka i polityka,
Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow 2006, s. 37—45.

280 Przyktad z jednego z moich spotkan z rodzicami wielojezycznych dzieci, podczas ktérego poznalam mame
Polke, ktorej maz jest Anglikiem, a mieszkajg na state w Holandii.

281 M. Rooduijn https://www.uva.nl/shared-content/faculteiten/nl/faculteit-der-maatschappij-en-
gedragswetenschappen/nieuws/2021/02/verkiezingen-populisme-nederland-en-verkiezingen.html [dostep:
18.06.2024].

282 3P, Huntington, The Clash of Civilizations? [w:] Foreign Affairs, Vol. 72, No. 3, 1993, s. 22.
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tylko pomigdzy nimi. Autor ten uwaza, ze ogromne zroznicowanie spoteczenstw nie sprzyja
wspolnemu zyciu?®3,

S.P. Huntington jest zdania, ze juz wewnatrz samych panstw mozna zaobserwowac
kulturowe réznice zwigzane z potozeniem geograficznym danego miejsca, przy czym nie tacza
si¢ one z konfliktem, poniewaz istnieje jeszcze inna, bardziej ogdlna narodowosciowa kultura.
Jako przyktad podaje oddalone od siebie wloskie wsie, ktére rdznig si¢ kulturowo, ale taczy je

wsp6lna wioska kultura?*

. Autor sugeruje, ze w przysztosci gtowne konflikty bedg wynikac ze
zderzenia si¢ duzych kultur. Przewiduje, ze najwieksze konflikty wystapig migedzy kulturami,
ktore okresla jako: zachodnia, chinska, japonska, islamska, hinduska, ortodoksyjno-stowianska
oraz kulturg Ameryki Lacinskiej. Dodaje, ze moga pojawi¢ si¢ rowniez konflikty zwigzane

z kulturami krajéw afrykanskich 2°

. Zastanawiajace jest podejScie autora, poniewaz te
nieporozumienia nie sa niczym nowym i wtasnie na zderzeniu tych kultur od wiekow znane sg
konflikty. Wytlumaczeniem tych watpliwosci moze by¢ teoria autora méwigca o tym, ze
wspotczesnie jest to tak powazny problem, poniewaz §wiat stal si¢ znacznie mniejszy,
a odlegtosci migdzy ludZmi czasem sg minimalne. Wymienionych kultur nie taczy juz
geografia, S.P. Huntington jako przyktad podaje masowy naptyw ludnosci z kontynentu
afrykanskiego do Europy ?®® . Dodaje réowniez, ze wspdlcze$nie zmienila sie sytuacja
ekonomiczna 1 spoleczna w wielu miejscach na $wiecie, co spowodowato, ze ludnos¢
niekoniecznie identyfikuje si¢ z kulturg miejsca, a wybiera np. kulture religii?®’.

A zatem mozna to rozumie¢ nie jako inne konflikty zwigzane z wielokulturowoscia, ale
jako zmiane miejsca tych konfliktow. Wczesniej miaty one miejsce na granicach, gdzie te
kultury sie stykaty, dzi§ wystepuja wszedzie.

Potwierdzeniem tych zatozen moze by¢ stanowisko Paula Cliteur’a, ktory sugeruje, ze
zagrozenia, przed ktérymi stoimy, nie wynikaja z czynnikow zewnetrznych, lecz sg rezultatem
naszych wiasnych dziatan 2. Oznacza to, ze boimy si¢ innych kultur, a w tym strachu tkwi
najwigksze zagrozenie.

Aleksandra Boron wyjasnia na podstawie przyktadow Kanady i Stanow Zjednoczonych, ze

pojecie wielokulturowosci czesto wigze sie z naptywem réznorodnych grup etnicznych?®.

283 Ipidem, s. 22.

284 |bidem, s. 24.

285 hidem, s.25.

28 1hidem, s. 25.

287 1bidem, s. 26.

288 https://www.singeluitgeverijen.nl/de-arbeiderspers/boek/tegen-de-decadentie/ [dostep: 28.02.2023], s. 3.

29 A. Boron, Polityka jezykowa i tozsamos$é kulturowa mniejszosci, [w:] ,,Studia edukacyjne” nr 60/2021,
Wydawnictwo naukowe UAM, s. 10.
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W przypadku tych dwoch panstw marginalizuje si¢ ludno$¢ rdzenng. Wart zaznaczenia jest
rowniez fakt, ze w tych krajach takze inne grupy naplywowe umieszcza si¢ w strukturze
spotecznej poza dominujaca anglosaska biala protestancka wigkszoscia?®.

Anna Sliz pisze, ze termin ,,Kulturowy” mozna stosowa¢ zamiennie z terminem ,etniczny”.
Autorka uwaza, ze r6znorodnos¢ kulturowa powinna by¢ doceniana i uznawana za wazng czg¢s¢
spoteczenstwa, a poszanowanie rdéznic kulturowych jest istotne dla wspolistnienia
| wzajemnego zrozumienia miedzy grupami etnicznymi. Jak jednak powszechnie wiadomo, nie
zawsze i nie wszedzie tak si¢ dzieje?.

Badaczka wskazuje trzy gtowne ptaszczyzny konfliktow zwigzanych z wielokulturowoscia:
obecnos¢ roznorodnosci kulturowej, implementacja politycznego konceptu wielokulturowosci
oraz reprezentacja rzeczywistego spoteczenstwa ztozonego z wielu kultur. Warto podkreslic,
ze wedtug A. Sliz $wiat nie byt jednokulturowy w przesztosci, jednak koncepcja ta zyskuje na
znaczeniu od drugiej potowy XX wieku?®?,

Zbigniew Kurcz, analizujac stanowisko A. Sliz, podkresla, ze nalezy zwrocié uwage na fakt,
iz nawet w czasach Sredniowiecznych wszystkie krolestwa otoczone byly roznorodnymi
kulturowo grupami i sagsiadowaty z nimi®®3. Autor zaznacza, ze te roznice kulturowe nie miaty
wtedy wplywu na stabilno$¢ feudalnych struktur i nie przyczynialy si¢ do podziatow
spotecznych zwigzanych z wladzg i wlasnoscig. Prawdopodobnie wtasnie dlatego sg pomijane
w rozwazaniach o wielokulturowosci. Z. Kurcz dodaje, ze w jego przekonaniu
»wielokulturowos$¢, przynajmniej jako zjawisko, od dawnych czaséw byla czescia Zycia
spoleczenstw, a na znaczeniu zyskala, gdy kulturowe odmienno$ci zostaly wzmocnione
odmiennos$cig interesow ekonomicznych oraz dazeniem grup etnicznych/kulturowych do
pozyskania uznanego miejsca w strukturze spoteczne;j i udziale we wladzy”?%.

Wszystkie przytoczone przyktady stanowia istotne ilustracje, ktore ukazuja, ze konflikty
wielokulturowe s3 obecne od zarania dziejow. Istniejace tendencje nietolerancji wobec
odmiennos$ci nadal pozostajg aktualnym problemem. Rozwazajac te aspekty, mozna wysung¢
teze, ze nasze wielokulturowe dzieci mogg by¢ kluczowym elementem w poszukiwaniu

rozwigzania tych konfliktéw. W kontek$cie roznorodnych teorii i empirycznych przyktadow

zderzen kulturowych nasze wielokulturowe dzieci moga postrzegaé te roznice jako naturalng

290 1pidem, s. 10.

21 A Sliz, Wielokulturowos¢: stygmat wspolczesnego Swiata? Préba analizy socjologicznej, \Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2017, s. 9.

22 1hidem, s. 13.

293 7, Kurcz, Wielokulturowos¢ — wizje i wspétczesne realia, [W:] ,,Kultura i Spoteczenstwo” nr 3, Instytut Studiow
Politycznych PAN, Warszawa 2019, s. 272.

2% |bidem, s. 272.
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czg$¢ swojego otoczenia. W tym kontek$cie roznorodno$¢ kulturowa staje si¢ dla nich

integralng cz¢scig ich zycia codziennego oraz rzeczywistosci spoleczne;j.

Wielokulturowos¢ a multikulturalizm

Jesli mowa o rozroznieniu poje¢ wielokulturowosci i multikulturalizmu, mozna migdzy
nimi dostrzec subtelng réznice. Subtelna, poniewaz w przypadku obu ich podstawa jest kultura.
Nierzadko oba pojecia stosowane sg zamiennie, poniewaz oba mozna zdefiniowac jako ,,wiele
kultur skupionych w konkretnej przestrzeni spotecznej”?®. A. Boron wyraznie je oddziela,
wskazujac, ze rdznicowanie migdzy nimi opiera si¢ na podziale pomigdzy aspektem opisowym
a normatywnym. W tej perspektywie termin ,wielokulturowos$¢” opisuje, podczas gdy
,multikulturalizm” peti funkcje normatywna?®®. Badaczka wyjaénia, ze oznacza to, ze
»wielokulturowo$¢ moze by¢ rozpatrywana jako stan wspoétistnienia wielu kultur na danym
obszarze lub jako ideologia polityczna, wskazujaca na sposob ksztattowania relacji wiedzy

i wladzy pomiedzy grupa dominujaca i grupami mniejszosci w ramach panstwa”?%’,

Wielokulturowos$é¢ w Holandii

O wielokulturowosci w Holandii mowi si¢ duzo 1 od dawna. Czasem wydaje si¢, ze
Holandia szybko przeksztalcita si¢ z jednokulturowego spoteczenstwa w wielokulturowe.
Jednak juz od XVI 1 XVII wieku kraj ten przyciggat wielu migrantéw dzigki dobrobytowi
ekonomicznemu i tolerancyjnej postawie wobec roznych religii. To sprawito, Ze wiele rzemiost,
takich jak ztotnictwo, srebrnictwo i obrdbka diamentoéw, moglo si¢ rozwijaé, a praca byta
dostepna i stosunkowo tania?® . Po 1945 r. Holandia stata si¢ krajem emigracyjnym, z ktorego
ludzie wyjezdzali gléwnie do Australii, Kanady, Stanow Zjednoczonych i RPA, podczas gdy
imigranci przybywali z byltej kolonii — Holenderskich Indii Wschodnich. Od wczesnych lat
szes¢dziesiatych, dzigki aktywnej polityce imigracyjnej, do Holandii zaczg¢li przyjezdzac goscie
z krajow takich jak Wtochy, Hiszpania, Jugostawia, Turcja i Maroko, aby pracowac
W holenderskim przemysle. Ich rodziny podazyly za nimi. Ponadto Holandia, podobnie jak

wiele innych krajow europejskich, udzielata azylu politycznym uciekinierom?®°.

29 http://www.kolonaukowe.edu.pl/wielokulturowosc-i-multikulturalizm [dostep: 28.02.2023].

2% A. Boron za: K. Dolinska, Polityka jezykowa i tozsamosé kulturowa mniejszosci, [w:] ,,Studia edukacyjne” nr
60/2021, Wydawnictwo naukowe UAM, s. 10.

297 |bidem, s. 10.

298 https://www.handhavingsacademie.info/blogs/1/szhw42-hoe-is-de-multiculturele-samenleving-ontstaan
[dostep: 20.03.2024].
299 https://www.maandvandegeschiedenis.nl/page/5810/veelkleurig-nederland-vanaf-1945#:~:text=De%20

multiculturele%20maatschappij&text=Vanaf%20begin%20jaren%20zestig%20kwamen,Hun%20familie%20vol
gde [dostep: 20.03.2024].
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Dzisiaj zagadnienie to jest szeroko medializowane za posrednictwem mediow
masowych3®, Na temat wielokulturowosci pisze si¢ i dyskutuje w gazetach, czasopismach,
internecie, mediach spoteczno$ciowych itp. Tworzenie tak zwanej opinii publicznej staje si¢
coraz bardziej istotne, podczas gdy takie obrazowanie nie zawsze odzwierciedla rzeczywisto$¢.
Wielokulturowos¢ jest wykorzystywana do potrzeb politycznych. Dlatego w Holandii coraz
czescie] mowi si¢ o tym, jak wazne jest zwrdcenie uwagi na mechanizmy kreowania obrazu
| pamigtanie o r6znicy miedzy faktem a fikcja (czy to w konteks$cie dyskursu, wyobrazni czy
projekcji) oraz migdzy idealem a rzeczywistoscig®®t. Wyjasniajac to zagadnienie wiasnie
w kontekscie wielokulturowego spoteczenstwa, mowi si¢ o tym, ze czgsto zachodzi tu
podwdjny ruch: z jednej strony pewne idee dotyczace grup i ludzi dominujg za pomoca
medializacji, podczas gdy z drugiej za pewne problemy spoteczne zbyt szybko obarcza si¢ wing
wielokulturowe spoteczenstwo i dang kulture wskazuje si¢ jako przyczyng lub powdd
okreslonego zjawiska (np. bezrobocie wérdd imigrantow3?).

Ze wzgledu na to, ze w Krélestwie Niderlandéw zaré6wno dwu-, jak 1 wielojezycznos$¢ jest
czescig kultury tego kraju, bardzo wazne jest, aby zdawac sobie sprawe, jaka role w niej
odgrywa jezyk niderlandzki. Z tego wtasnie powodu na poczatku 2018 roku opublikowany
zostal raport Talen voor Nederland (Jezyki dla Holandii) na temat jezykoéw obcych, ktorych
ucza si¢ mieszkancy tego kraju3®. Raport Krolewskiej Niderlandzkiej Akademii Nauk
potwierdzit zalozenie, Zze Holandia moze by¢ reprezentantem wielojezycznego narodu,
poniewaz praktycznie kazdy mieszkaniec tego kraju biegle wlada przynajmniej dwoma
jezykami. Niestety nierzadko zadnym z tych jezykoéw nie jest jezyk niderlandzki. Nalezy
podkresli¢, ze wyniki raportu wskazuja, iz w Holandii wiele uwagi po§wieca si¢ nauce jezykow
obcych, a zbyt maty nacisk ktadzie si¢ na rozwoj jezyka ojczystego. Z tego powodu dla autoréw
raportu niezwykle wazne jest zatozenie, aby tacznikiem tej wielojezycznosci stat si¢ wlasnie
jezyk niderlandzki. Nalegaja, by kazdy mieszkaniec Krolestwa Niderlandow posiadat
umiejetnos¢ czytania 1 pisania w tym jezyku oraz przynajmniej na poziomie podstawowym
potrafil si¢ w nim porozumiewaé werbalnie. Na podstawie rezultatow niniejszego raportu
Krolewska Niderlandzka Akademia Nauk postuluje, aby wszyscy mieszkancy znali
przynajmniej podstawy jezyka niderlandzkiego. Bardzo wazne jest rowniez podkreslenie, ze

wedlug raportu nie mniej uwagi nalezy po$wieci¢ rozwojowi wlasnego jezyka ojczystego%4.

300 https://be.humanistischverbond.fileb.uddy.be/media/dossiers/files/73.pdf [dostep: 2.07.2023].
301 https://be.humanistischverbond.filebuddy.be/media/dossiers/files/73.pdf [dostep: 2.07.2023].
302 https://be.humanistischverbond.filebuddy.be/media/dossiers/files/73.pdf [dostep: 2.07.2023].
303 https://www.knaw.nl/nl/actueel/publicaties/talen-voor-nederland [dostep: 12.01.2019].
304 https://www.knaw.nl/nl/actueel/publicaties/talen-voor-nederland [dostep: 12.01.2019].
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Wielokulturowos¢ jako bogactwo réoznorodnosci

Alina Szczurek-Boruta zwraca uwage na wielokulturowo$¢ jako wielo$¢ rzeczywistosci.
Badaczka pisze za A. Manterys: ,,fundamentalne zagadnienia wiclo$ci Swiatow spotecznych,
powstajacych w wyniku zderzenia obiektywnych warunkéw z subiektywnie zabarwiong
praktyka, perspektywa jednostek oraz zbiorowosci na gruncie socjologii i filozofii
spotecznej”3%®. Wedlug autorki, aby zrozumie¢ §wiat, niezbedne jest doswiadczenie go we
wszystkich postaciach 1 formach. Mozliwo$¢ t¢ daje wlasnie zetkniecie si¢ kultur, poniewaz
rzeczywisto$¢, jak pisze A. Szczurek-Boruta, jest zmienna, ptynna i wieloaspektowa. Wtasnie
z tego wzgledu nie mozna mowié o abstrakcyjnej jednosci §wiata. Aby to podkresli¢, badaczka
przytacza rowniez cytat za H. Buczyfska-Garewicz z ksiazki James: ,,Swiat jest wieloscia
zarbwno ze wzgledu na wielo$¢ indywiduow, wielo§¢ podmiotow poznajacych
i partycypujacych w nim, jak tez ze wzgledu na réznorodno$é i bogactwo doswiadczenia™>%.

A. Szczurek-Boruta pisze, ze wspotczesna wielokulturowo$¢ jest wieloczynnikowa
i wielozakresowa®"’. Autorka cytuje za J. Nikitorowiczem, ze: ,terytorialnie, w kontekscie
zasiedzialo$ci, procesualnie w konteks$cie ujawniajacych sie odrebnosci, ozywania ruchow
etnicznych, narodowosciowych, powstawania nowych, niepodleglych panstw, w kontekscie
migracji i dokonujacych si¢ procesow demokratyzacji, ktore uruchomity poczucie odrebnosci
| kreowanie wlasnego Ja oraz spowodowaly ksztaltowanie si¢ tozsamos$ci podwojonej,

rozproszonej czy rozszczepionej” 308

. Oznacza to, ze pojecie wielokulturowos$ci mozna
rozwazac na wielu poziomach 1 interpretujac z roznych perspektyw.

Rozwazanie dwu- 1 wielojezycznosci oraz dwu- 1 wielokulturowo$ci stanowi istotny
element codziennych dyskusji w spotecznosci polonijnej w Holandii. Spotecznos¢ ta podejmuje
te kwestie w rozny sposob, czasem bardziej swiadomie, a czasem mniej. Dla niektdrych osob
istotny jest jeden jezyk, przy czym dla niektorych jest to jezyk niderlandzki, a dla innych —
jezyk polski. Istniejg réwniez jednostki, ktore przywiazuja wage do obu jezykéw. Ponadto
Polonia holenderska napotyka roznorodne postawy wobec jezyka polskiego ze strony otoczenia
niderlandzkiego. Szczegdélowe omdwienie tych zagadnien bedzie przedstawione w kolejnym
rozdziale.

W niniejszej pracy pragne skupic¢ sie na weryfikacji, czy dzieci polskiego pochodzenia

mieszkajace w Holandii postuguja si¢ jezykiem polskim. Dzieci moga by¢ dwu- lub

305 A, Szczurek-Boruta, Doswiadczenia spoteczne w przygotowaniu przysztych nauczycieli do pracy w warunkach
wielokulturowosci, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2013, s. 44.

306 |bidem, s. 44.

307 Ibidem, s. 45.

308 |bidem, s. 45.
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wielojezyczne. W opisanych w kolejnych rozdziatach badaniach wtasnych nie skupitam si¢ na
innych jezykach, dlatego w tek$cie odnoszg si¢ do dzieci dwu- i wielojezycznych, podkreslajac
jednak role jezyka polskiego. W tym miejscu zwroce uwage na sytuacje zwigzang z dwu-
| wielojezycznos$cig w Holandii.

Warto zauwazy¢, ze niemal 90% Holendréw postuguje sie jezykiem angielskim 3%

, CO
sugeruje, ze praktycznie wszystkie omawiane dzieci sg przynajmniej dwujezyczne. Dzieje si¢
tak, poniewaz jezyk angielski wprowadzany jest w szkotach podstawowych w Holandii juz

w pierwszej grupie®®

. W edukacji podstawowej nauczanie jezyka angielskiego koncentruje si¢
gléwnie na komunikacji ustnej oraz na czytaniu prostych tekstow. Pisanie ogranicza si¢ do
zapoznania si¢ z pisownig ograniczonej liczby czgsto wystepujacych angielskich stoéw. Ponadto
dzieci ucza sie wyszukiwania znaczen i pisowni stéw przy uzyciu stownika®!!. Biorgc pod
uwage przedstawione informacje, moje rozwazania w pracy skupig si¢ na dzieciach dwu-

I wielojezycznych. Glownym kryterium mojego zainteresowania b¢dg dzieci, ktore nabywaja

jezyk polski, oraz te, ktdre nie sag w ten proces zaangazowane.

1.5.  Jezyk polski jako jezyk ojczysty/macierzysty w Holandii
99312

Ludwik Wittgenstein napisal, iz ,,granice naszego jezyka sg granicami naszego Swiata”>"*,
Jan Miodek, odnoszac si¢ do tej mysli, dodat, ze ,,przez jezyk poznajemy i porzadkujemy catg
rzeczywisto$¢é. Myslimy tez w jezyku. Szablonowy, ubogi i nieporadny jezyk odzwierciedla
ptytkie i schematyczne mys$lenie. Praca nad jgzykiem jest zatem praca nad mys$la, nad formatem
intelektualnym’313,

A zatem niezwykle wazne jest, aby uswiadomic¢ zaréwno polskiej, jak i niderlandzkiej
stronie, jak wazna jest troska o jezyk ojczysty/macierzysty dzieci. Znajomo$¢ obu jezykow dla
polskich rodzin mieszkajacych w Holandii jest istotna ze wzgledu na potrzebe zmniejszenia
poczucia dominacji jezykowej jezyka kraju, w ktorym si¢ przebywa. Dzieci dorastajace
w dwujezycznej sytuacji maja wieksza szans¢ to osiggna¢ niz ich rodzice polskiego
pochodzenia mieszkajacy na state w Holandii. Dzieje si¢ tak, poniewaz dzieci uczgszczaja do
niderlandzkich szkoét i majg ciagly kontakt z miejscowym jezykiem, w przypadku rodzicow nie
zawsze tak jest. Ponadto im wcze$niej dzieci rozpoczynaja edukacje, tym maja wieksza szanse

sta¢ si¢ w pelni dwujezyczne, czyli swobodnie rozmawia¢ w réznych sytuacjach z roznymi

309 https:/iwww.ef.nl/blog/language/cant-dutch-waarom-het-engels-van-nederlanders-zo-goed/ [dostep: 18.06.2024].
310 https://www.slo.nl/thema/meer/tule/engels/kerndoel-13/ [dostep: 18.06.2024].

311 https://www.slo.nl/thema/meer/tule/engels/karakteristiek/ [dostep: 18.06.2024].

312 |_, wittgenstein, Tractatus Logico-Philosophicus, Hoofduitgeverij Print On Demand, Utrecht 2018, s. 77.

313 Por. J. Miodek, O jezyku do kamery, Krajowa Agencja Wydawnicza, Rzeszow 1992.
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osobami, bez strachu popetnienia jezykowego btedu. Natomiast dzigki znajomosci jezyka
polskiego dzieci dwujezyczne nie odczuja tej dominacji podczas kontaktéw z rodzing
i znajomymi z Polski. Piszac to, mam na mysli gtdéwnie stowa wczesniej wspomnianego
P. Bourdieu, ktory twierdzit, ze w sytuacji, gdy w czasie komunikacji dochodzi do wyboru
jezyka, ma to zazwyczaj zwigzek z dominacja jednej ze stron. Dzieje si¢ tak, poniewaz dla
jednej ze stron jezyk komunikacji jest jezykiem ojczystym, dla drugiej nie i ta strona wtasnie
prezentuje nizsza kompetencje jezykowg, a cOo za tym idzie, ulega owej przemocy

symbolicznej 314

. Warto doda¢, ze poczucie symbolicznej przemocy prawie zawsze jest
nieswiadome dla obu stron aktu komunikacji. Jednak zawsze jest odczuwalne dla strony
ulegajacej tej przemocy. Jak pisze Bourdieu, kultura wyposazona w dominujace
uprawomocnienia, ktora jest dominujaca arbitralnoscia kulturowa, jest pozbawiona
obiektywnosci zaréwno co do swojej arbitralnosci, jak i dominacji®!®.

Dla niderlandzkiego systemu edukacji, a takze szerzej, dla specyfiki zycia w Holandii,
charakterystyczna jest wielojezyczno$¢ 1 wielokulturowos¢. Nie oznacza to jednak, ze edukacja
szkolna w kazdym jezyku ojczystym/macierzystym jest traktowana w ten sam sposob. Mimo

ze Polacy stanowia szostg®®

co do liczebnos$ci grupe imigrantéw w Holandii, w szkotach
miejscowych jezyk polski nie jest jezykiem ,,proponowanym” uczniom. Edukacja szkolna
w jezyku angielskim, niemieckim lub francuskim uznawana jest za co§ w pelni zrozumiatego
i powszechnie aprobowanego, jednak edukacja w jezyku polskim, jak réwniez tureckim czy
arabskim, nie jest juz tak pochwalana. Podobnie wyglada miejscowe podejscie do szerzej
pojmowanej dwujezycznosci®l’.

Badania holenderskie wskazuja, ze jezyk ojczysty moze wspiera¢ przyswajanie jezyka
niderlandzkiego®'8. Jest to uzasadnione, poniewaz jesli uczen musi rozwigzaé trudne zadanie
w jezyku, ktorego nie zna, pomocne byloby skorzystanie z j¢zyka ojczystego w celu lepszego
zrozumienia zadania. Jednakze wielu dzieciom odbiera si¢ mozliwos$¢ korzystania z ich jezyka
ojczystego w takiej sytuacji. Carrie van der Kroon, koordynator programu praw dziecka

| przeciwdziatania wykorzystywaniu seksualnemu, wskazuje, ze dzieci, ktore nie moga

w szkotach positkowac si¢ jezykiem ojczystym, staja przed podwojnie trudnym zadaniem:

314 p, Bourdieu, Passeron, J-C., Reprodukcja: elementy teorii systemu nauczania, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1990, s. 70.

315 | bidem, s. 80.

316 https:/fwww.scp.nl/Publicaties/Alle_publicaties/Publicaties_2018/Bouwend_aan_een_toekomst_in_Nederland
[dostep: 22.12.2018].

317 M. Orioni, op. cit., s. 17.

318 https://www.defenceforchildren.nl/actueel/blog/carrie-van-der-kroon/helemaal-jezelf-mogen-zijn-op-school-
een-kinderrecht/ [dostep: 11.06.2024].
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muszg zaré6wno rozszyfrowaé polecenie na poziomie leksykalnym, jak i zrozumie¢ jego
merytoryczng tres¢. Autorka argumentuje, ze wielojezycznos$¢ nie jest przyczyng opoOznien
I nierownosci, lecz problemem jest sposob, w jaki w Holandii postrzega si¢ wielojezycznos¢.
Van der Kroon pisze, ze coraz cz¢sciej styszy si¢ w Holandii o rasizmie instytucjonalnym
i 0 tym, jak bardzo jest on niewidoczny i nieuchwytny®!°, Autorka w artykule opublikowanym
na poczatku 2021 roku pisze, ze zaczeta prowadzi¢ badania dotyczace rasizmu wobec dzieci.
Badania s wyjatkowo trudne, poniewaz ten rasizm wydaje sie jeszcze bardziej niewidoczny®?°.
Autorka wyjasnia, ze zakaz i karanie przez nauczycieli oraz szkoly za mowienie w jezykach
ojczystych jest wilasnie przejawem rasizmu instytucjonalnego wobec dzieci. Konwencja
0 Prawach Dziecka ONZ stwierdza, ze jest to zabronione. Zgodnie z artykutem 30 dzieciom
nie wolno odmawia¢ prawa do méwienia w jezyku ojczystym. Nie wolno ich takze kara¢ za

moéwienie w tym jezyku®?!

. Autorka podkresla, ze dla dzieci niezwykle wazne jest nauczenie
si¢ jezyka niderlandzkiego, ze wzglgdu na ich przysztos¢ jednak rdwnoczesnie przyznaje, ze
wielu nauczycieli, dyrektoréw szkot 1 innych os6b w Holandii nadal wierzy w mit, ze wytaczna
koncentracja na jezyku niderlandzkim jest najlepsza dla rozwoju (jezykowego) dziecka.

W Holandii istnieje kilka form wielojezycznej edukacji, w ktérych jezyk angielski jest
uzywany jako wyktadowy juz od przedszkola, oraz szkoty dwujezyczne, w ktorych przedmioty

s3 nauczane w jezyku angielskim 322

. Osoby mowigce innymi jezykami, dla ktorych
niderlandzki jest drugim jgzykiem, cz¢sto uczeszczaja do szkot opartych na edukacji w jednym
(niderlandzkim) jezyku. Jak zauwazaja Joana Da Silveira Duarte i Myrthe Coret-Bergstra,
dzieci jednojezyczne sa w edukacji niderlandzkiej traktowane jako norma 32 . Takie
jednojezyczne podejscie w szkotach sprawia, ze wielu ucznidw nie ma mozliwosci dalszego

rozwijania swojego jezyka ojczystego. Tymczasem, jak twierdza autorki, umiejetnosci

319 https://www.defenceforchildren.nl/actueel/blog/carrie-van-der-kroon/helemaal-jezelf-mogen-zijn-op-school-
een-
kinderrecht/#:~:text=Volgens%?20artikel%2030%20mogen%?20kinderen,Nederlands%20leren%2C%20voor%20
hun%20toekomst [dostep: 11.06.2024].

320 https://www.defenceforchildren.nl/actueel/blog/carrie-van-der-kroon/helemaal-jezelf-mogen-zijn-op-school-
een-
kinderrecht/#:~:text=VVolgens%?20artikel%2030%20mogen%20kinderen,Nederlands%20leren%2C%20voor%20
hun%20toekomst [dostep: 11.06.2024].

321 https://www.defenceforchildren.nl/actueel/blog/carrie-van-der-kroon/helemaal-jezelf-mogen-zijn-op-school-
een-
kinderrecht/#:~:text=VVolgens%20artikel%2030%20mogen%?20kinderen,Nederlands%20leren%2C%20vo0or%20
hun%20toekomst [dostep: 11.06.2024]

322 https://www.onderwijskennis.nl/kennisbank/meertaligheid-in-het-onderwijs [dostep: 11.06.2024].

323 https://www.onderwijskennis.nl/kennisbank/meertaligheid-in-het-onderwijs [dostep: 11.06.2024].
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W jezyku ojczystym mogg mie¢ pozytywny wplyw zaré6wno na wyniki szkolne, jak i na
dobrostan dzieci®?*.

Z powodu niepowodzenia moich poszukiwan dotyczacych prawnych aspektow edukacji
dzieci w niderlandzkich szkotach w Holandii w ich jezyku ojczystym przeprowadzitam wywiad
z Tilly Skowronska, dyrektorka szkoty podstawowej Avonturijn w Hilversum32°, Celem
rozmowy bylo ustalenie, czy istniejg prawne uwarunkowania dotyczace nauczania dzieci w ich
jezyku ojczystym. Z wywiadu wynika, ze prawo niderlandzkie nie przewiduje prowadzenia
zaje¢ w jezyku ojczystym dzieci, z wyjatkiem szkot, w ktorych jezykiem wyktadowym jest
angielski lub sa one dwuj¢zyczne (niderlandzko-angielskie). Nalezy jednak zauwazy¢, ze
w Holandii kazdy moze zalozy¢ szkote, co oznacza, ze nauczanie w jezyku ojczystym jest
mozliwe pod warunkiem spetnienia wymagan Ministerstwa Edukacji. Dzieci maja obowigzek
realizowania aktualnego programu nauczania. W trakcie rozmowy dowiedziatam si¢ rowniez,
ze teoretycznie mozliwe sg zajgcia w jezyku polskim, pod warunkiem, ze dyrektorka/dyrektor
szkoty bedg doktadnie poinformowani o treSci tych zaje¢ oraz celach, ktore zamierzamy
0siggnac.

Z rozmowy wynika, ze dwu- 1 wielojezycznos¢ ciagle traktuje si¢ jako przeszkode do
osiggania przez dzieci sukcesoOw edukacyjnych. Moja rozmowczyni przyznala, ze
w prowadzone] przez nig szkole to podejScie zaczyna si¢ zmieniaé. W planach s3 rowniez
wydarzenia majace na celu ukazanie niezwyktego jezykowego i1 kulturowego zréznicowania
spoteczenstwa niderlandzkiego na przyktadzie spotecznosci szkoly podstawowej Avonturijn.

W roku 2022 Emmi Stuij opublikowata wyniki badan dotyczacych czynnikéw sukcesu
w dwujezycznym szkolnictwie podstawowym 2 . Przeprowadzone przez nig badania
jakosciowe dotyczyly doswiadczen dzieci w nowym systemie edukacji oraz roli uczniow,
nauczycieli 1 edukacji dwuje¢zycznej w szkolnictwie podstawowym. Badaczka wskazuje, ze od
2014 roku w Holandii prowadzone s3 eksperymenty z dwujezycznym nauczaniem w kilku
szkotach podstawowych, gdzie 30-50% czasu nauczania odbywa si¢ w jezyku angielskim.
Badanie miato na celu zidentyfikowanie czynnikéw wplywajacych na wyniki uczniow oraz
sprawdzenie, czy wieksze dos§wiadczenie w implementacji nowego systemu edukacyjnego

przektada si¢ na lepsze wyniki.

324 https://www.onderwijskennis.nl/kennisbank/meertaligheid-in-het-onderwijs [dostep: 11.06.2024].

325 Rozmowa odbyta sie 12.06.2024 roku w szkole podstawowej Avonturijn w Hilversum. Welkom bij basisschool
Avonturijn (avonturijnhilversum.nl) [dostep 13.06.2024].

326 Succesfactoren voor het tweetalig primair onderwijs: een kwantitatief onderzoek naar de invloed van ervaring
met een nieuw onderwijssysteem en leerling-, leerkracht- en onderwijsfactoren op de leerprestaties op het tweetalig
primair onderwijs (uu.nl) [dostep 13.06.2024].
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Analiza umiej¢tnosci czytania i stuchania po angielsku u 361 ucznidw z sze$ciu szkot
TPO®?' wykazata, ze nie ma znaczacej r6znicy w wynikach miedzy pierwsza a druga grupa
uczniéw TPO, co sugeruje, ze wicksze doswiadczenie w stosowaniu systemu nie prowadzi do
lepszych wynikow. Znaczacy wplyw na wyniki mialy natomiast rownoczesna wielojezycznos¢,
jezyki uzywane w domu, doswiadczenie nauczyciela, procent czasu nauczania w jezyku
angielskim oraz metoda nauczania.

Na podstawie przytoczonych danych mozna wysnu¢ dwa wnioski. Po pierwsze, edukacja
dwujezyczna w Holandii opiera si¢ na nauczaniu w jezykach niderlandzkim i angielskim. Po
drugie, dwujezyczno$¢ wyniesiona z domu pozytywnie wptywa na wyniki nauki dzieci w tych
szkotach.

Moje obserwacje potwierdzaja, ze jednym z dwoch najwiekszych problemow, z ktérymi
muszg zmierzy¢ si¢ Polacy przebywajacy w Holandii, zaréwno czasowo, jak i1 na stale,
a zwigzanych z jezykiem domowym, jest zniechecanie przez nauczycieli do rozméw w jezyku
polskim. To odradzanie dotyczy nie tylko sfery publicznej, ale takze zycia rodzinnego.

Drugim problemem jest rezygnacja rodzicow z przekazywania dzieciom swojego jezyka
ojczystego. Powodow tej decyzji jest wiele. Rodzice czesto kieruja si¢ poczuciem wstydu,
wynikajacym z przekonania o negatywnym postrzeganiu Polakéw w danej spotecznosci.
Rezygnuja z nauki jezyka polskiego rowniez w wyniku rad, ktére sugeruja, ze kolejny jezyk
moze zaszkodzi¢ dziecku, a priorytetem powinno by¢ opanowanie jezyka niderlandzkiego.
Dodatkowymi czynnikami sg presja otoczenia oraz obawy przed mieszaniem j¢zykow przez
dziecko®%,

Dzieci polskiego pochodzenia w Holandii nie majg wielu mozliwo$ci, moga jedynie
uczeszcza¢ do polonijnych szkot, w ktérych odbywaja si¢ zajecia z zakresu jezyka
ojczystego>?°. Szkotly te majg charakter uzupehiajacy i zadna z nich nie prowadzi zajec
W pelnym wymiarze godzinowym. Zaje¢cia odbywaja si¢ z r6zng czestotliwoscia, od dwodch
razy w tygodniu do dwoch razy w miesigcu. Zadna z tych szkot nie jest placowka, w ktorej
uczniowie spetniajg obowigzek szkolny.

W Holandii do szkét polonijnych moga uczeszcza¢ dzieci polskiego pochodzenia, co

oznacza, ze albo one same, albo ich rodzice pochodza z Polski. Zazwyczaj szkoly preferuja,

327 TPO, skrot od tweetalig primair onderwijs, oznacza dwujezyczne nauczanie w szkotach podstawowych.

38 A, Steur, Z jakich powoddw polscy rodzice mieszkajgcy za gramicq przestajg rozmawiaé z dzieémi w jezyku
polskim?, [w:] Dziecko w przestrzeniach jezyka, wybrane konteksty teoretyczne — wybrane perspektywy
praktyczne, K. Kuszak (red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018, s. 257-264.

329 https://www.gov.pl/web/holandia/idziemy-do-polskiej-szkoly [dostep: 15.06.2024].
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aby dzieci znaly przynajmniej podstawy jezyka polskiego, jednak przyjmowane sg bez wzgledu
na poziom znajomosci tego jezyka>°.

Na podstawie dyskusji prowadzonych podczas spotkan z polskimi rodzicami
mieszkajagcymi w Holandii, w ktorych uczestniczylam przez ponad 10 lat, dochodz¢ do
wniosku, ze dla wielu z nich istotnym problemem zwigzanym z nauka jezyka polskiego
I edukacja w jezyku ojczystym w Holandii jest niski standard nauczania w szkotach
polonijnych. Rodzice wyrazaja oczekiwanie, ze uczniowie beda mieli mozliwos¢ korzystania
z wyksztatcenia na poziomie rownorzednym z jednojezycznymi réwiesnikami w Polsce.
Jednak czas spedzany przez dzieci w szkole polonijnej jest nieporéwnywalnie krotszy od tego
spedzanego w szkolach w Polsce. W zwigzku z tym korzy$ci zwigzane z nauka jezyka
polskiego 1 kultury polskiej sa mniejsze.

Wiele 0so6b podczas spotkan zglaszato, ze ogromnym problemem zaréwno dla rodzicow,
jak i ich dzieci, jest plan zajg¢ w szkole polonijnej. Zajecia odbywaja si¢ najczgséciej w soboty,
a w Holandii jest to dzien, podczas ktorego organizowanych jest wicle wydarzen spoteczno-
kulturalnych. Jes§li dzieci uczeszczaja do szkoty polonijnej, nie moga spotykaé si¢
z robwiesnikami podczas przyje¢ urodzinowych, nie mogg bra¢ udziatu w treningach
sportowych oraz uczeszcza¢ na inne zajecia dodatkowe, ktore integruja spotecznos¢ lokalng.
Nie wszyscy rodzice si¢ na to godza, mimo ze zaj¢cia odbywajg si¢ tylko dwa razy w miesiacu,
1z tego wlasnie powodu nie posylaja dzieci do szkot polonijnych.

Kwestia dysponowania wolnym czasem przez dzieci z rodzin polonijnych ma jeszcze inny
wymiar. Jesli dla czesci rodzicow problem stanowi to, ze szkola polonijna zabiera dzieciom
wolny czas, dla innych problemem jest, ze dzieci w szkole tej spedzaja go tak mato.

Zauwazalnym problemem zar6éwno dla rodzicow, jak i samych szkot polonijnych jest duza
rozpigtos¢ wiekowa ucznidow. Mimo ze w Holandii jest tak wiele dzieci polskiego pochodzenia,
do szkét polonijnych uczeszcza ich okoto 5%%. W wyniku tego czesto tworzone sa grupy
uczniéw o duzej rozpigtosci wiekowe;.

Niemozliwe jest opisywanie zagadnienia jezyka polskiego w Holandii bez przyblizenia

sytuacji wspolczesnych rodzin polskich i1 polonijnych, ktére badz na state, badZ tymczasowo

330 https://www.gov.pl/web/holandia/idziemy-do-polskiej-szkoly [dostep: 11.06.2024].

331 Wyliczenia wtasne na podstawie dostepnych danych: G. Gramza, Kulturalno-edukacyjna aktywnosé srodowisk
polonijnych w Holandii w latach 1989-2019, dysertacja doktorska napisana w Zaktadzie Historii Wychowania
Wydziatu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2023, s. 74;
informacja ta zostata rowniez podana w Ambasadzie RP w Hadze podczas spotkania z okazji Dnia Nauczyciela
w 2018 roku.
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mieszkaja w Krolestwie Niderlandéw. Z tego wlasnie wzgledu kolejny podrozdziat poswigce

wlasnie temu zagadnieniu.

1.6. Wybrane problemy edukacji dzieci i mtodziezy polskiego
pochodzenia, ktére mieszkajag w Holandii, w zakresie jezyka
ojczystego

Wedlug E. Lipinskiej oraz A. Seretny: ,,czynnikami wzmacniajagcymi rozwoj polszczyzny

w Polsce s3: rodzina, $rodowisko endolingwalne i, co najwazniejsze — System edukacji.
W przypadku jezyka odziedziczonego/domowego czynniki te sa ograniczone do otoczenia
rodzinnego (czasem »pozadomowego« — w przypadku uczestnictwa w zyciu zbiorowosci,
przynaleznosci do kosciota, korzystania z ustug etnicznych instytucji publicznych)” 332,
Mozemy przez to rozumieé¢, ze w niektorych przypadkach dzieci polonijne rozwijaé jezyk
polski moga tylko w domach.

Jezyka polskiego na terenie Holandii dzieci mogg uczyc¢ si¢ jedynie w szkotach polonijnych
lub na kursach jezykowych, jednak rowniez w przypadku tej edukacji odnotowuje si¢ pewne
problemy. Gltownym problemem edukacji dzieci i mlodziezy polskiego pochodzenia
mieszkajacych w Holandii jest panujace wsrod rodzicow przekonanie, ze jezyk niderlandzki
jest jezykiem wazniejszym i ewentualna nauka jezyka polskiego bedzie przeszkadza¢ w nauce
tego pierwszego. Dlatego rodzice nie posylaja dzieci do szkot polonijnych, a w skrajnych
przypadkach rezygnuja rowniez z rozméw w jezyku polskim w domach®®,

Kolejnym problemem jest to, ze nierzadko niderlandzcy nauczyciele, jak rowniez
specjalisci (logopedzi, psycholodzy), w rozmowach z rodzicami polskiego pochodzenia
doradzaja, ze dzieci powinny jak najwigcej 1 najczesciej mowi¢ po niderlandzku, 1 odradzaja
wszelka edukacje w jezyku polskim®34,

Nastepng kwestig jest to, ze zardGwno szkoty polonijne, jak 1 ich oferta edukacyjna nie sg
znane wsrdd niderlandzkiej Polonii. Jednym z miejsc, gdzie mozna znalez¢ najaktualniejsza
oferte szkot polonijnych, jest strona internetowa Polskiej Ambasady w Holandii, a jednak nawet
tam oferta nie jest petna 1 nie mozna na niej znalez¢ szerszej informacji na temat samego

programu nauczania szkot polonijnych3®,

332 Por. E. Lipinska, A. Seretny, Nie swoj lecz i nie obcy ...

383 A, Steur, Z jakich powodéw polscy rodzice..., s. 257-264.

334 |bidem, s. 257-264.

335 https://www.gov.pl/web/holandia/idziemy-do-polskiej-szkoly [dostep: 7.07.2023].
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Na jednym z najwigkszych polonijnych portali internetowych w Holandii Niedziela.nl pod
zaktadkg ,,Ogloszenia Szkoty Polonijne” nie mozna znalez¢ ani jednego ogtoszenia®*® — szkoty
si¢ nie oglaszaja. Na portalu mozna znalez¢ informacje o szkotach, ale w miejscu, gdzie
publikowane sg informacje o wszystkich rodzajach edukacji, czyli rowniez kursach jezykowych
dla dorostych, jak i innych kursach zawodowych przeznaczonych dla dorostych®’. Na innych
portalach polonijnych dziatajacych w Holandii (np. Polonia.nl, MojaHolandia.nl) informacji
0 szkotach polonijnych nie mozna w ogole odnalez¢.

Jednym z gltownych probleméw edukacji dzieci 1 mtodziezy polskiego pochodzenia
mieszkajacych w Holandii jest to, ze szkoly polonijne zazwyczaj zajgcia majg w soboty, co dla
wielu rodzicow taczy sie z koniecznoscia wyboru, czy postaé dzieci do tej szkoly, czy na
przyktad na zajecia sportowe, ktore rowniez odbywaja sie¢ w soboty.

Dla wielu rodzicéw polskiego pochodzenia samo zglebienie specyfiki edukacji w Holandii
jest juz tak duzym wyzwaniem, ze nawet nie rozpoczynajg poszukiwan informacji na temat
szkot polonijnych. Ze wzgledu na fakt, ze wszystkie dzieci z rodzin polonijnych mieszkajace
w Holandii uczgszczaja do szkét holenderskich, w kolejnym rozdziale przyblize specyfike

holenderskiego systemu edukaciji.

336 https://ogloszenia.niedziela.nl/categories/showcat/209 [dostep: 7.07.2023].
337 https:/Aww.niedziela.nl/index.php?option=com_content&view=category&id=34&Itemid=102 [dostep: 7.07.2023].
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2. Ksztaltowanie kompetencji jezykowych 1 komunikacyjnych dzieci
| mtodziezy

Rozwazania na ten temat kompetencji jezykowych i komunikacyjnych dzieci nalezy
rozpocza¢ od zdefiniowania obu pojeé. Jest to istotne, poniewaz kompetencje jezykowe sg
wiedza nieuswiadomiong, a kompetencje komunikacyjne opieraja si¢ na wiedzy dotyczacej
uzycia jezyka w danej grupie spotecznej®®.

Oznacza to, ze analizujac termin kompetencji jezykowych, bede rozpatrywac
,hieuswiadomiong wiedz¢ na temat budowania zdan gramatycznie poprawnych i sensownych.
Warunkuje ja opanowanie systemu (kodu) jezykowego na jego trzech poziomach:
fonologicznym, morfologicznym i sktadniowym®®”. Natomiast kompetencja komunikacyjna
,to umiejetno$¢ zachowania sie jezykowego”3*. Pojecie to pojawito sie¢ w uzyciu w potowie
lat szes¢dziesiagtych ubiegtego wieku, w momencie, gdy starano si¢ uja¢ i w pelni zrozumied
proces postugiwania sie jezykiem przez ludzi®*'. Wedlig Iwony Nowakowskiej-Kempny
kompetencja komunikacyjna jest kompletng wiedzg cztowieka w kontekscie uzycia jezyka.
Badaczka rozumie przez to nie tylko tworzenie i uzywanie jezyka, ale rOwniez wykorzystanie
jego wszystkich §rodkow formalnych, zjawisk oraz mechanizméw. Ponadto wedtug posiadane;j
przez czlowieka wiedzy powinien on postugiwac si¢ jezykiem w zgodzie z dang sytuacja,
a takze z funkcja spoteczna, jaka wypowiedz ma spehiaé®*2,

Nastepnie przedstawi¢ wybrane periodyzacje rozwoju mowy i oméwie specyfike rozwoju
jezykowego w okresie dziecinstwa z uwzglednieniem dwujezycznosci.

W zaprezentowanych rozwazaniach nie skupiam si¢ zatem wylacznie na eksploracji
mechanizmow przyswajania jezykow, ale rowniez na identyfikacji potencjalnych trudnosci

oraz pozytywnych efektéw wynikajacych z takiego modelu edukacyjnego.

2.1 Wspdlczesne koncepcje rozwoju jezyka i mowy dzieci
Jako punkt wyjscia w analizie wspotczesnych koncepcji rozwoju jezyka dzieci przyjetam
punkt widzenia H.R. Schaffera, ktory zalozyl, Zze teorie formutowane w celu zrozumienia

procesu przyswajania przez osobe jezyka mozna podzieli¢ na trzy gléwne typy: teorig

338 https://szkolnictwo.pl/index.php?id=PU7110 [dostep: 18.01.2019].

339 https://szkolnictwo.pl/index.php?id=PU7110 [dostep: 18.01.2019].

340 https://szkolnictwo.pl/index.php?id=PU7110 [dostep: 18.01.2019].

341 Por. Z. Dysarz, Poziom kompetencji komunikacyjnej dzieci prawidlowo rozwijajgcych sie i z zaburzonym
rozwojem w ocenie rodzicow i nauczycieli, [W:] Mrozek R. (red.), Jezyk w przestrzeni edukacyjnej, Katowice 2000.
32 |. Nowakowska-Kempna, Edukacja semantyczna w nauczaniu poczqtkowym, [w:] M.T. Michalewska (red.),
Nauczanie jezyka polskiego, Katowice 1999, s. 97-1009.
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behawioralng, natywistyczng i spoleczno-interakcyjng*®. Podaze zatem tym tropem i kolejno

scharakteryzuje trzy wymienione koncepcje.

Koncepcja osadzona w teorii behawioralnej

Koncepcja rozwoju jezyka i mowy dziecka osadzona w teorii behawioralnej zaktada, ze
jezyk i mowa rozwijajg si¢ poprzez procesy warunkowania i wzmocnien. Dzieci uczg si¢ mowy
poprzez nasladowanie dzwickow 1 stow, ktore sg wzmacniane przez pozytywne reakcje
préby spotkaja sie z akceptacja otoczenia, zachegca to je do kolejnych powtdrzen, przez co
zachowania werbalne si¢ utrwalaja. Wedlug tej teorii kluczowe jest rowniez srodowisko,
w ktérym dziecko dorasta, poniewaz bogata stymulacja jezykowa i czeste interakcje werbalne
z opiekunami sprzyjaja rozwojowi umiejetnosci komunikacyjnych.  Kluczowym
reprezentantem teorii behawioralnej jest Burrhus Frederic Skinner3#,

Arthur Staats twierdzil, ze im bardziej otoczenie stosuje wzmocnienia, tym szybciej
i sprawniej dziecko bedzie poznawaé jezyk®*®. Dzieci dzigki nagrodzie (moze jg stanowié np.
zwrdcona ha nie uwaga, usmiech lub uscisk ze strony dorostego®¥’) zostaja zachecone do
celowego nasladowania mowy opiekunow. W koncepcjach osadzonych w nurcie
behawioralnym zwracano uwage na to, ze w niektorych srodowiskach dzieci uczone sg
i chwalone za milczenie, a nie mowg. Przez to stymulowane poprzez warunkowanie do
niemowienia3#,

Pisze o tym réwniez Andrew N. Meltzoff, ktéry wspomina, ze dzieci, juz w wieku

niemowlecym, nasladuja niektére ruchy ust dorostych 34

. Jest to niezwykle osiggniecie
W rozwoju dziecka, szczegolnie jesli uswiadomimy sobie, ze dziecko widzi dorostego

wykonujacego dany gest mimiczny, siebie jednak nie jest w stanie zobaczy¢. Ann Birch

343 H, R. Schaffer, Psychologia dziecka..., s. 319.

344 |bidem, s. 319.

345 |bidem, s. 319.

346 por. B.F. Skinner, Verbal Behavior, Appleton-Century-Crofts, New York 1957, s. 57.

37 W mojej praktyce spotkatam sie z rodzicami dzieci dwujezycznych, ktérzy stosowali wzmocnienie negatywne
w procesie nabywania jgzyka polskiego za granica. Objawiato si¢ to milczeniem i ignorowaniem dziecka, jesli to
zwracato si¢ do matki w innym jezyku, niz ona oczekiwala. Z punktu widzenia rozwoju jezyka mialo to
oczekiwane rezultaty, jednak byto réwniez zrédlem wielu frustracji i stresu ze strony dziecka.

348 K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci..., s. 58.

349 por. A.N. Meltzoff, M.K. Moore, Imitation in newborn infants: exploring the range of gestures imitated and
the underlying mechanisms, ,,.Developmental Psychology” 1989, nr 25, s. 954-962.; A.N. Meltzoff, Cognitive
foundations and social functions of imitation and intermodal representantiotion in infancy, [w:] J. Mehler, R. Fox
(red.), Neonate Cognition: Beyond and Booming, Buzzing Confusion, Erlbaum, Hillsdale 1985; A.N. Meltzoff,
M.K. Moore, Explaining facial imitation: a theoretical model, ,,Early Development and Parenting” 1997, nr 6,
s. 179-192.

77



przywotuje zdanie Gavina Bremnera, ktory utrzymuje, ze to imitowanie u niemowlat jest
niezwykle wazng informacjg na temat tego, jak mate dzieci rozumiejg otaczajacy je §wiat oraz
ze sg Swiadome swego w nim istnienia, tego, ze istnicjg relacje miedzy nimi a innymi osobami.

Ross Vasta, Marshall M. Haith i Scott A. Miller wyr6zniajg cztery typy nasladownictwa.
Piszag o nasladownictwie natychmiastowym i1 dokladnym, ktore jest kopiowaniem jakiej$
wypowiedzi, zaraz po jej ustyszeniu, bez wprowadzania zadnych zmian. Zazwyczaj jednak
dzieci rzadko w ten sposob nasladuja, cho¢ u niektorych jest to obserwowalne®*®. Ponadto taki
sposob nasladowania nie stanowi wktadu w rozwoj jezyka u dziecka®!. Nasladownictwo
rozszerzajace obserwowane jest wtedy, gdy dziecko dodaje jaki$§ element wypowiedzi do tej
ustyszanej. Nasladownictwo odroczone to takie, gdy do powtorzenia dochodzi dopiero po
pewnym czasie, a nasladownictwo wybiodrcze polega na tym, ze dziecko powtarza jedynie
zasadnicza strukture wypowiedzi, a nie jej tres¢%2.

Zdaniem Alberta Bandury, ktory jest tworcg teorii spotecznego uczenia si¢ i modelowania
zachowan jezykowych wywodzacej si¢ z behawioryzmu, czlowiek nabywa pewne wzorce
zachowan poprzez obserwacje innych 0s6b®*3. Zgodnie z ta teoria istnieja cztery kluczowe
elementy/procesy, ktore wplywaja na to, jak uczy si¢ cztowiek. Jesli nie uda si¢ nam skopiowac
pewnego zaobserwowanego zachowania, moze to wynika¢ z popetnionych biedow lub
trudnosci w jednym lub wiecej z tych elementow/procesoOw. Elementy, o ktorych tu mowa, to:

e Proces uwagi — oznacza to, ze aby po pierwsze zauwazy¢, a po drugie zapamigtac
okreslone zachowanie wsrdd wielu roznych bodzcow, istotne jest skoncentrowanie
uwagi. W tych procesach kluczowe znaczenie maja pewne czynniki, takie jak
atrakcyjnos¢ osoby, ktora si¢ nasladuje, oraz sposob, w jaki si¢ to robi.

e Procesy zapamigtywania 1 przechowywania — oznacza to mozliwos$¢ wykorzystania
okreslonych zachowan w odpowiedniej sytuacji. To wszystko musi zosta
zapamigtane. Warto tutaj uwzgledni¢ zaréwno zapamigtywanie stowne, jak
I wizualne, co umozliwi pdzniejsze odwotanie si¢ do tego zachowania. Powtarzanie
oraz ¢wiczenia sg szczegdlnie pomocne.

e Procesy odtwarzania — oznacza to mozliwo$¢ zmiany symbolicznych przedstawien

w odpowiednie dzialania, czyli polega na przeksztatlcaniu abstrakcyjnych

30 R, Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995,
S. 428.

31 |bidem, s. 429.

352 |bidem, s. 429.

83 A, Bandura, Teoria spotecznego uczenia sie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 29.
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reprezentacji umystowych, takich jak mysli czy obrazy, w konkretne dziatania lub
zachowania.

e Procesy motywacyjne — oznacza to, ze osoba cz¢$ciej i chetniej powtarza
zachowanie, ktére prowadzi do nagréd lub osiggnigcia celu niz to, ktéore ma
negatywne skutki®>*,

Teoria behawioralna nie wyjasnia jednak, w jaki sposob dzieci tak szybko przyswajaja
jezyk, skad pojawiaja si¢ bledy i nowe stowa, ktore dzieci same tworza. Ponadto teoria nie
znajduje odpowiedzi na mnogos¢ réznorakich jezykowych zachowan dzieci, gdy bodziec si¢
nie zmienia. Wedtug Ann Birch: nasladownictwo i wzmocnienie najwyrazniej odgrywaja role
w nabywaniu jezyka, lecz teoria uczenia si¢ nie wyjasnia w catosci tego procesu®>®.

Ponadto teoria behawioralna zaktada catkowitg bierno$¢ jednostki, bowiem jej zachowania

werbalne zaleza calkowicie od zachowan otoczenia 3%

. To oni, zardbwno rodzice, jak
I nauczyciele, sa odpowiedzialni za przekazanie wiedzy i jej wzmacnianie. Okazuje si¢ jednak,
ze dzieci nie sg bierne w procesie rozwoju jezyka. Nie tylko ,,usituja opanowaé sposoby
komunikacji”, ale takze ,,usilnie starajg si¢ rozpozna¢ zasady rzadzace jezykiem”®’.

Watpliwosci budzi réwniez to, ze nie ma dowodow na to, ze to rodzice sg nauczycielami
jezyka, poniewaz s3 bardzo tolerancyjni, szczegdlnie jesli mowa o wczesnych wokalizacjach
dzieci®®. Rodzice akceptujg i czesto tez rozumieja, Co dzieci komunikuja, bez wzgledu na
poprawnos¢ jezykowa. Ponadto rodzice czesciej zastanawiajg si¢ nad zgodno$cig tresci
wypowiadanych przez dzieci z rzeczywisto$cig niz nad gramatyczng poprawnoscig
wypowiedzi.

Teoria ta jest krytykowana rowniez ze wzgledu na to, ze gdy rodzice stajg si¢ nauczycielami
swoich dzieci, rozw¢j ich mowy moze by¢ opdzniony lub zahamowany, co prowadzi do
odwrotnego efektu niz zamierzony. Innymi slowy, mimo prob ksztaltowania mowy przez
rodzicow moze doj§¢ do przeciwnego skutku, w ktorym rozwdj jezyka u dzieci zwalnia,
a dalszy postep jest utrudniony®®,

Teoria behawioralna jest rowniez krytykowana, poniewaz dzieci tworza wilasne zdania

W sposob naturalny, ktory jest wtasciwy stadium ich rozwoju. Oznacza to, ze nasladowanie nie

35 |bidem, s. 38-43.

35 A, Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2017, s. 59.
3% K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci..., s. 58.

%7 H. R. Schaffer, Psychologia dziecka..., s. 320.

3% |bidem, s. 319.

39 |bidem, s. 320.
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odpowiada za nauk¢ struktur gramatycznych, najwyzej moze odegra¢ role w nauce
poszczegdlnych stow3e0,

Te¢ teori¢ poddaje si¢ krytyce réwniez z powodu jej niezdolnosci do wyjasnienia
roéznorodnych reakcji na ten sam bodziec. Ponadto teoria ta nie dostarcza danych na temat tego,
w jaki sposob dzieci tworza nowe, tworcze wypowiedzi. Dodatkowo nie wyjasnia ona
powtarzajacych si¢ i powszechnie spotykanych btedow, ktére nie moga by¢é wynikiem

nasladownictwa®®!,

Koncepcja osadzona w teorii natywistycznej

Koncepcja rozwoju jezyka i mowy dziecka osadzona w teorii natywistycznej zaklada, ze
zdolno$¢ do nauki jezyka jest wrodzona i1 biologicznie uwarunkowana. Wedtug tej teorii dzieci
rodza sie z uniwersalng gramatyka, ktora umozliwia im przyswajanie dowolnego jezyka3®?
poprzez ekspozycje na mowiony jezyk w otoczeniu. Kluczowa role w tej koncepcji odgrywa
tzw. mechanizm przyswajania jezyka, ktory pozwala dzieciom intuicyjnie rozpoznawaé
struktury gramatyczne 1 syntaktyczne jezyka.

Autorem teorii natywistycznej jest Noam Chomsky, wedtug ktérego cztowiek posiada
mechanizm przyswajania jezyka (language acquistion device — LAD)*®, Jest to mechanizm,
dzigki ktoremu cztowiek juz od chwili narodzin wyposazony jest w informacje o strukturze
jezyka.

Wedlug Chomsky’ego kluczowa kwestig jest opanowanie przez dzieci gramatyki. Dlatego
nalezy wzig¢ pod uwage dwa aspekty jezyka, a mianowicie strukture glebokg oraz strukture
powierzchniowg.

Struktura gleboka odnosi si¢ do abstrakcyjnej reprezentacji zdania, ktéra zawiera
podstawowe znaczenie i relacje semantyczne miedzy elementami zdania®®*. Jest to poziom, na
ktérym znaczenie zdania jest niezalezne od konkretnej formy, jaka przyjmuje w réznych
jezykach. Struktura gleboka jest wigc bardziej uniwersalna 1 wspolna dla réznych jezykow,
odzwierciedlajac podstawowe sktadniowe i semantyczne wiasciwosci wypowiedzi®®®.,

Struktura powierzchniowa to konkretna forma, jaka przyjmuje zdanie po zastosowaniu

okreslonych transformacji na strukturze glebokiej. Jest to rzeczywista, obserwowalna forma

30 | bidem, s. 320.

361 A, Birch, T. Malim, op. cit., s. 60.

%62 H. Wen, Chomsky’s Language Development Theories: Rescuing Parents out of Dilemma, ,,International Journal
of Learning & Development” 2013, Vol. 3, No. 3, s. 151.

363 |bidem, s. 151.

%4 H. R. Schaffer, Psychologia dziecka..., s. 321.

385 https://dictionary.apa.org/deep-structure [dostep: 5.08.2024].
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zdania w danym jezyku, ktora moze si¢ r6zni¢ migdzy j¢zykami, mimo ze wyrazajg one to samo

znaczenie 360

. Struktura powierzchniowa jest wynikiem modyfikacji, ktore przeksztalcaja
uniwersalne witasciwosci struktury glebokiej w specyficzne dla danego jezyka formy
gramatyczne i syntaktyczne3®’,

Wspotczesne koncepcje mowy odwotujace sie do koncepcji natywistycznej zakladaja, ze
dzieci jeszcze przed urodzeniem rozwijaja pewne dyspozycje wazne do tego, by po urodzeniu
opanowac¢ kompetencje mowy. Jean Gleason i Nan Ratner przywotujg (za Jacquesa Mehlerem),
ze juz czterodniowe noworodki odrézniajg wypowiedzi swoich matek w jezyku ojczystym od
wypowiedzi w jezyku obcym. Mozna z tego wyciagna¢ wnioski, ze nauka dzieci rozpoczyna
sie juz w tonie matki®®,

Roéwniez Jean Berko Gleason oraz Nan Bernstein Ratner twierdza, Ze ,,dzieci odbieraja
dzwieki, zanim si¢ urodza”*®°. Wspominaja za Lecanuet i Granier-Deferre, ze wtasnie dlatego
noworodki preferuja gltos swojej matki, poniewaz stysza go jako pierwszy, jeszcze przed
narodzinami. Ponadto, co niezwykle wazne dla zagadnienia poruszanego w tej pracy,
przywotuja stowa J. Mehlera i1 innych, Ze juz czterodniowe dzieci s3 w stanie odrdzni¢ ojczysta
mowe swoich matek od wypowiedzi w obcym dla dziecka jezyku3’°.

Grace Wales Shugar oraz Magdalena Smoczynska podaja informacje za N. Chomskim,
ktory kategorycznie twierdzil, ze dzieci przyswajaja reguty, dzigki ktorym sg w stanie tworzy¢
zdania poprawne pod wzgledem gramatycznym. Znajac reguly gramatyczne, sg w Stanie
zbudowa¢ takie zdanie, jakiego wcze$niej nie styszaty®'.

Pisze o tym rowniez Elizabeth Bates, twierdzac, ze ludzkie niemowleta na poczatku maja
uniwersalng zdolno$¢ styszenia wszystkich dzwigkow mowy uzywanych w kazdym jezyku
naturalnym.

Jak pisze K. Kuszak za Ewa Filipiak®’?, zwolennicy koncepcji natywistycznych uwazaja,
ze istnieja przynajmniej cztery czynniki wspomagajace proces nabywania kompetencji
werbalnych. Wazne jest, jakie codzienne potrzeby wykazuje dziecko, ponadto istotng rolg

odgrywa rozwdj jego umystu. Innymi czynnikami sg rowniez mowa rodzicéw oraz wzgledna

trudnos¢ roznych struktur jezykowych. Zwolennicy tej koncepcji uwazaja, ze kazda jednostka

366 H, R. Schaffer, Psychologia dziecka..., s. 321.

367 https://dictionary.apa.org/surface-structure [dostep: 5.08.2024].

368 J.B. Gleason, N.B. Ratner, op. cit., s. 385.

%9 1bidem, s. 385.

870 1bidem, s. 385.

371 G.W. Shugar, M. Smoczynska, Nowe kierunki badar nad jezykiem dziecka, [W:] Badania nad rozwojem jezyka
dziecka, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980, s. 21.

372 |bidem, s. 60.
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w zyciu przechodzi etap, na ktoérym jest w stanie w stopniu idealnym przyswoi¢ jezyk. Czas ten
nazwano okresem krytycznym (critical period)3”®. Potwierdzaja to na przyklad badania
przeprowadzone na japonskich dzieciach, ktore mimo ze w ich jezyku ojczystym nie wystepuja
odrebne dzwigki ,,r” 1 ,,I” 1 ostatecznie tracg umieje¢tnos$¢ ich roznicowania w wieku okoto
dziesieciu miesiccy, sa jeszcze w stanie te roznice zauwazy¢3'4,

Badaniami potwierdzajacymi koncepcje natywistyczng sg te opisywane przez 1. Kurcz,
a przeprowadzone na dzieciach z zespotem Downa i1 zespolem Wiliamsa. Mozliwosci
opanowania kompetencji werbalnych przez te dzieci dowodza, ze sa one niezalezne od
kompetencji umystowych®”.

Interesujace sg wyniki badan brytyjskich neurobiologdéw oraz genetykéw, ktorzy oglosili
istnienie genu FOXP23%. Gen ten wedlug naukowcéw odpowiedzialny jest za rozwoj
umieje¢tnosci werbalnych cztowieka. Obecnie uszkodzenie tego genu faczy si¢ rowniez z SLI —
specyficznymi zaburzeniami rozwoju mowy — jest to szczegodlnie interesujace W odniesieniu do
dzieci dwujezycznych, u ktorych zaburzenia te w kazdym z jezykow moga objawiac si¢ w inny
sposob.

H.R. Schaffer, krytykujac podejscie Chomsky’ego do rozwoju jezyka, przedstawia dwa
gltoéwne argumenty. Po pierwsze, podwaza ide¢ gramatyki uniwersalnej, wskazujac na badania
Dana 1. Slobina, ktore pokazujg, Zze na $wiecie istniejg jezyki znacznie roznigce si¢ pod
wzgledem gramatycznym. Te réznice podwazaja teze o istnieniu wspolnego dla wszystkich
jezykow rdzenia gramatycznego®’’. Po drugie, Schaffer zauwaza, Ze teoria Chomsky’ego
niemal catkowicie pomija role czynnikow srodowiskowych w rozwoju jezyka. Z perspektywy
Schaffera wptyw otoczenia, interakcji spotecznych oraz do$§wiadczen jednostki odgrywa
kluczowa role w ksztattowaniu zdolnosci jezykowych. Schaffer argumentuje, ze teorie, ktére
lekcewaza wptyw §rodowiska, nie s3 w stanie w petni wyjasni¢ ztozonosci 1 réznorodnos$ci
jezykow oraz procesow ich przyswajania®’®,

Jezykoznawcy nie sg w stanie potwierdzi¢ istnienia uniwersaliow rozwoju jezyka. Jako
dowod na to mozna za K. Kuszak wymieni¢ badania Richada M. Weista oraz Magdaleny
Smoczynskiej. ,,Uczeni dowodza w nich m.in., ze dzieci polskie wczesniej ucza si¢ uzywaé

koncowek fleksyjnych niz dzieci angielskie”*’®. Oznacza to, ze dzieci w Polsce osiagaja pewne

3713 K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci..., s. 61.
374 Ibidem, s. 61.

875 1bidem, s. 61.

376 1bidem, s. 62.

877 H. R. Schaffer, Psychologia dziecka..., s. 321.

378 |bidem, s. 322.

379 G.W. Shugar, M. Smoczynska, op. Cit., s. 62.
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etapy zwigzane z gramatyka, w tym wypadku fleksja, szybciej niz ich roéwiesnicy w Anglii.
Dzieje si¢ tak, poniewaz oba jezyki majg bardzo rdzng strukture¢ gramatyczna.

Tabela 1 Natywistyczna teoria Chomsky’ego, na podstawie A. Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2017, s. 131-132. Zrddto: opracowanie wlasne

Za Przeciw
Uniwersalia jezykowe potwierdzaja Koncentracja na strukturze zdania, a nie
istnienie wrodzonej zdolnosci cztowieka do branie pod uwagg znaczenia wypowiadanych
postugiwania si¢ mowa. stow.
Dzieci przyswajaja jezyk w bardzo krotkim Jezyk to nie tylko reguly nim rzadzace, ale
czasie. rowniez bardzo wazna funkcja spoteczna.
Wspdlne fizjologiczne cechy wszystkich Nieprzywigzywanie wagi, a wrecz
ludzi pozwalajace na rozwijanie jezyka. uwazanie, ze Srodowisko tej wagi nie ma
W rozwoju jezyka dziecka.
Wrodzona zdolno$¢ dostosowywania zasad, Przekonanie, ze rozwdj jezykowy dzieci nie
ktorymi rzadzi si¢ jezyk — wrodzony ma zwigzku z rozwojem umystowym.
mechanizm przyswajania jezyka (LAD).

Koncepcja osadzona w teorii spoleczno-interakcyjnej

Koncepcja rozwoju jezyka i mowy dziecka osadzona w teorii spoleczno-interakcyjnej
zaktada, ze rozwdj jezyka jest wynikiem interakcji spotecznych i komunikacyjnych 3.
Kluczowa rolg w tej teorii odgrywa interakcja dziecka z dorostymi i rowiesnikami, gdzie jezyk
jest przyswajany poprzez kontekst spoteczny i wspdlne dziatania. Dzieci uczg si¢ jezyka przez
aktywne uczestnictwo w rozmowach i wspolne rozwigzywanie problemow, co prowadzi do
stopniowego opanowania struktur jezykowych i wzbogacania stownictwa. Zrodet koncepcji
interakcyjnych nalezy szuka¢ w pracach m.in. Lwa Wygotskiego i Jeroma Brunera, H.R.
Schaffera oraz Michaela Tomasello®.

Mowigc o rozwoju czlowieka w ujeciu spoteczno-intelektualnym, mozna wyrdznic¢
roznorodne podejscia teoretyczne. Teorie te podkreslaja rozne aspekty interakcji spotecznych
I ich wptyw na rozwoj osobowosci oraz poznawczy rozwdj jednostki. Wazne jest zrozumienie,
jak wspotpraca, dyskusje z rowiesnikami 1 konfrontacja réznych punktow widzenia
przyczyniaja si¢ do budowania bardziej ztozonych struktur poznawczych. Te interakcje
spoteczne sg kluczowe dla rozwoju intelektualnego i spotecznego cztowieka, pomagajac

W ksztattowaniu umiejetnosci i wiedzy na réznych etapach zycia®®2.

380 http://www.edukacja.edux.pl/p-26323-rozwoj-jezyka-dziecka.php [dostep: 3.04.2019].
31 K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci..., s. 63.
382 A, Birch, Psychologia rozwojowa w zarysie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2017, s. 134.
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Reprezentantem koncepcji rozwoju jezyka i mowy dziecka osadzonej w teorii spoteczno-
-interakcyjnej jest Brunner, wedlug ktorego dzieci przyswajaja jezyk dzigki systemowi
wsparcia jezyka. Jest to okreslenie opisujace wszystkie formy, dzigki ktorym dorosli pomagaja
dzieciom i wspierajg je podczas nauki jezyka. Te formy sa wlasnie warunkiem nauki j¢zyka.
Badacz wyréznia dwie formy, ktére odgrywaja szczegolnie wazng role, a sa nimi styl mowy
dorostych oraz dopasowanie czasowe tej mowy do tego, w jaki sposéb zachowuje si¢
dziecko®®,

Styl mowy dorostych nazywany rowniez mowg dorostego-do-dziecka jest to sposob, w jaki
dorosli zwracajg si¢ do dzieci. Warto tutaj podkresli¢, ze nie chodzi tylko o stownictwo, ktore
powinno by¢ dostosowane do poziomu rozwoju poznawczego dziecka, czyli zdolnosci
rozumienia i przetwarzania informacji, ale rowniez o to, w jaki sposob dorosli méwig. Chodzi
tutaj rowniez o ton glosu i styl mowy. Dorosli, zwracajac si¢ do dzieci, zazwyczaj mowig
wyrazniej i stosuja spokojny, mity ton glosu, ktory budzi zaufanie i zapewnia dziecko o jego
waznos$ci. Doro§$li zadaja dziecku pytania i stuchaja uwaznie jego odpowiedzi, aby pokaza¢ mu,
Ze jego opinia jest wazna 1 zasluguje na uwage. Czgsto rowniez dorosly powtarza wypowiedzi
dziecka3®4,

Schaffer, piszac o mowie dorostych do dzieci, dodaje, Ze jest to mowa afektywna, czyli
taka, ktéra wyraza emocje 1 uczucia. Dorosli czesto uzywaja wyzszego tonu i przesadnej
intonacji. Mowia wolniej 1 migdzy stowami lub zdaniami, ktére zazwyczaj sa krotkie, robig
dhuzsze przerwy®®. Badacz dodaje, ze taka mowa powinna by¢ doskonaly pomoca w nauce
jezyka, jednak wyniki badan na ten temat sg sprzeczne. Czg¢$¢ badan potwierdza te teorie, inne
tego nie robig, a jeszcze inne stwierdzaja, ze dzieje si¢ tak, ale tylko na pewnych etapach
rozwoju dziecka®®. Logika podpowiada, Ze nauka jezyka powinna by¢ tatwiejsza, jesli dorosli
tak bardzo starajg si¢ ja utatwi¢ dzieciom. Schaffer pisze jednak, ze badacze nie biorg pod
uwage tego, ze odpowiedzialno$¢ za nauke jezyka nie spoczywa tylko na barkach dorostych,
7e istotna, jesli nie najistotniejsza role w tym procesie odgrywa wtasnie dziecko®’. Przeciez
wraz z rozwojem kompetencji jezykowych dziecka zmienia si¢ sposéb, w jaki zwracaja si¢ do

niego dorosli.

38 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka..., s. 323.
384 |bidem, s. 324.
385 1hidem, s. 324.
386 1hidem, s. 324.
387 1bidem, s. 324.
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Co warto podkresli¢, to to, ze mowa rodzicéw do dzieci nie jest uniwersalna. Jak pisze
badacz, nie we wszystkich spotecznosciach dorosli zwracajg si¢ do swoich dzieci tak, jak to
zostato opisane®®®,

Schaffer, piszac o formach, dzigki ktorym dorosli pomagaja i wspierajg dzieci W uczeniu
si¢ jezyka, wspomina réwniez o dopasowaniu czasowym mowy dorostego. Oznacza to, ze
rodzice i opickunowie méwig do dziecka zazwyczaj na temat tego, czym akurat w danej sytuacji
dziecko si¢ zajmuje. Badacz nazywa je epizodami wspolnej uwagi. W epizodach wspolnej
uwagi dziecko i dorosty skupiaja swoja uwage na tym samym przedmiocie lub zdarzeniu,
a jednoczesnie nawigzuja miedzy sobg kontakt wzrokowy 1 komunikuja si¢ ze sobg w sposob
werbalny lub niewerbalny. Schaffer zauwaza, ze epizody te moga odgrywaé kluczowq role
W inicjowaniu nauki jezyka®®®. Badacz podkresla to, przywotujac wyniki badan Carpentera,

Nagella i Tomasello 3%

, ktore potwierdzaja, ze w przypadku dzieci, z ktorymi mamy
rozmawiaty na tematy, ktore dzieci same wybieraty, rozw6j mowy byt szybszy niz w przypadku
tych dzieci, ktérych mamy staraly si¢ przekierowaé uwage. Warto rowniez podkreslié, ze
wspolna uwaga rodzicow 1 dzieci odgrywa istotng rol¢ w cementowaniu wi¢zi mig¢dzy
cztonkami rodziny®*,

Wedlug M. Tomasello dzieci przystosowuja si¢ do jezykowej sytuacji na tyle tatwo, ze sa
zdolne nie tylko przyswoi¢ zr6znicowane stownictwo, ale rOwniez konwencjonalne wyrazenia
danego jezyka. Ponadto dzieci potrafiag opanowac¢ wszystkie rodzaje abstrakcyjnych wzorcow
konstrukcyjnych, czyli bardziej zlozone, skomplikowane struktury jezykowe, ktore
ewoluowaly w jezyku na przestrzeni czasu i s3 czeécig jego gramatyki®®.

Piszac o rozwoju mowy dziecka, nie mozna zapomnie¢, ze dzieci sg istotami tworczymi
i jak pisze Schaffer, wida¢ to najwyrazniej, obserwujac wiasnie ich rozwoj werbalny. Dzieci
chca si¢ komunikowaé i w ten sposob zaznaczaja swoja obecno$é®%3. W kontekscie teorii
spoteczno-interakcyjnej nasuwa si¢ pytanie, czy rezygnacja na przyktad z przekazania dziecku
jezyka polskiego przez polskojezycznego rodzica nie jest w jakim$ sensie pozbawieniem
dziecka mozliwosci zaistnienia w polskojezycznej spotecznosci.

Koncepcja spoteczno-interakcyjna stanowi dla mnie punkt wyjScia w mySleniu

I projektowaniu badan wlasnych. Moja decyzja opiera si¢ na zalozeniach zaprezentowanych

388 |bidem, s. 324.

389 Ihidem, s 327.

390 1hidem, s 328.

%1 1bidem, s 329.

392 M. Tomasello, Constructing a Language, A Usage-Based Theory of Language Acquisition, Harward University
Press,Cambridge 2003, s. 2.

393 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka..., s. 329.
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przez Schaffera, ktory podkresla konieczno$é¢ zréwnowazenia podej$cia do przyswajania
jezyka, uwzgledniajac zardowno wrodzone predyspozycje dziecka, jak i jego doswiadczenia
spoteczne 3%, Dziecko nie jest bowiem biernym odbiorca, lecz aktywnym uczestnikiem
W procesie nabywania jezyka. Z perspektywy moich zatozen badawczych kluczowe sg sytuacije,
w ktoérych dziecko nabywa jezyk, bedac jednoczesnie zanurzone w interakcji z innymi ludzmi.
Badania te maja na celu zrozumienie, jak interakcje spoteczne wptywaja na rozwoj jezykowy

dziecka oraz jakie mechanizmy spoteczne sg zaangazowane w ten proces.

2.2. Periodyzacja rozwoju mowy 1 jezyka

Jozef Porayski-Pomsta uwaza, ze ,,przedmiotem periodyzacji moze by¢ opis rozwoju mowy
jako calo$ci, poszczegolne jednak periodyzacje moga skupi¢ si¢ na rozwoju okreslonych
kompetencji mownych dziecka”%®°. Wedtug badacza mozna wyrdzni¢ periodyzacje catosciowe
i parcjalne, czyli czastkowe3%. Ponadto Porayski-Pomsta pisze, ze przyblizajac periodyzacje
rozwoju mowy, nalezy bra¢ pod uwage fakt, ze badacze opisujacy ja zazwyczaj przyjmuja
rozne punkty widzenia®®’. Oznacza to periodyzacje oparte na podstawach psychologicznych,
psycholingwistycznych i lingwistycznych.

Waldemar Ttokinski przekonuje, Ze problemy etapizacji rozwoju mowy swoje zrodto maja
w tym, ze sa dokonywane badZz z punktu widzenia psychologoéw, badz jezykoznawcow.
Z kazdego z nich inaczej patrzy si¢ na rozwoj mowy. Zaznacza rOwniez, ze ,,w obecnym stanie
wiedzy 0 mowie trudno zaproponowa¢ dokladng i wyczerpujaca wszystkie aspekty
periodyzacje”3%,

Andrzej Wiercinski uwaza, ze rozwd) mowy w ujeciu antropologicznym to ,.kulturowo
organizowany system $wiadomego przekazu informacji mig¢dzy osobnikami w danym
spoteczenstwie ludzkim za pomocg sygnaléw akustycznych, wytwarzanych przez odpowiednie
efektory biologiczne i oznakowujace intersubiektywnie stereotypowe stany psychiczne
zachodzace w tych osobnikach, takie jak emocje, spostrzezenia, wyobrazenia, halucynacje oraz
doznania wolicjonalne i intuicje pojeciowe”*°. Oznacza to, ze mowa jest systemem spolecznej

komunikacji.

3% |bidem, s. 322.

3% J. Porayski-Pomsta, O rozwoju mowy dziecka dwa studia, Dom Wydawniczy ELIPSA, Warszawa 2015, s. 97.
3% |hidem, s. 97.

397 |bidem, s. 98.

3% W. Ttokinski, Mowa. Przeglgd problematyki dla psychologéw i pedagogéw, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1982, s. 77.

39 A. Wiercifiski, Antropogeneza — ewolucja cywilizacji, [w:] ,,Studium o Wychowaniu”, z. 3, Warszawa 1981,
s. 11.
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Danuta Danek natomiast uwaza, ze antropologia rowna si¢ mysleniu o jezyku, a to znow
jest mysleniem o czlowieku. Dlatego zainteresowanie istota jezyka ,,jest zainteresowaniem
istotg cztowieka i spotecznosci ludzkich’4%.

Rafal Michalski przywotuje stowa Arnolda Gehlena, twierdzac, ze w jego ,,programowym
tekscie Der Mensch, Seine Stellung in der Welt Gehlen utrzymuje, ze jezyk jest glownym,
naturalnym »narzgdziem«, ktore porzadkuje i ujednolica ludzkie wngtrze, kontynuujac
zachodzacy juz na poziomie sensomotorycznym proces odcigzania ludzkiej zmystowosci od
nadmiaru bodzcoéw i nadwyzki nieskanalizowanej energii popedowe;j”2.

Bledne jest przekonanie, ze rozw6j mowy i jezyka nastepuje dopiero po narodzeniu. Juz
w okresie prenatalnym formuja si¢ narzady mowy, obejmujace zardwno centralne, jak
i obwodowe struktury. Pierwsze z nich odnoszg si¢ do mézgowych struktur odpowiedzialnych
za przetwarzanie mowy, natomiast drugie obejmujg takie narzady jak jezyk, zeby, uszy czy
krtan®?, Zawigzki jezyka zaczynaja sie ksztattowaé juz w 4. tygodniu cigzy, a w 8. tygodniu
jezyk jest juz w pelni rozwinigty. Istotnym aspektem jest fakt, ze dziecko juz w okresie
prenatalnym wykonuje ruchy jezykiem, takie jak lizanie, potykanie, ssanie czy miseczkowanie,
ktore maja istotne znaczenie dla poézniejszego procesu artykulacji mowy. W 4. tygodniu cigzy
mozna rowniez zaobserwowac zawigzki obu btednikow. Matzowiny uszne formuja si¢ miedzy
7. a 8. tygodniem, komorki rzgsate pojawiajg si¢ migdzy 10. a 11. tygodniem, a narzad spiralny
Cortiego, ktory jest gtéwnym narzadem stuchu w §limaku, rozwija si¢ miedzy 20. a 21.
tygodniem. Ostateczne formowanie si¢ kosteczek stuchowych przypada na okres miedzy 24.
A 36. tygodniem cigzy. Niezwykle istotne jest podkreslenie, ze percepcja mowy u dzieci
zaczyna si¢ juz w okresie prenatalnym, kiedy to ptdd, znajdujacy sie w trzecim trymestrze

cigzy, staje sie wrazliwy na gtos matki, jej intonacje oraz dzwieki mowy“%,

Periodyzacja rozwoju mowy i jezyka dziecka dwujezycznego
Przyjmuje si¢, ze kazde zdrowe dziecko ma zdolnos¢ przyswojenia dowolnego jezyka. Juz
w okresie noworodkowym dzieci potrafig rozrozni¢ jezyk ojczysty swojej matki od innych

jezykow. Zdolnosci te sa wynikiem zwigkszonej wrazliwosci na cechy prozodyczne, czyli na

400 D. Danek, Jezyk i antropologia — w wieku ktorym?, [w:] ,,Teksty: teoria literatury, krytyka, interpretacja”, nr 5
(47), 146-151, 1979, s. 146.

401 R. Michalski, Filozofia i nauka, [w:] Studia filozoficzne i interdyscyplinarne, t. 3, Instytut Filozofii i Socjologii
Polskiej Akademii Nauk, 2015, s. 77.

402 B, Kaminska, B. Siebert, Podstawy rozwoju mowy u dzieci, [w:] ,,Forum Medycyny Rodzinnej” 2012, t. 6, nr
5, s. 238-239.

403 1bidem, s. 238-239.
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intonacjg¢, akcent i dlugo$¢ trwania dzwigkoéw, oraz cechy nieprozodyczne, czyli rytm i tempo,
ktore sg bardziej istotne na tym etapie rozwoju niz wlasciwosci fonetyczne jezyka*®.

Podejmujac zagadnienie periodyzacji rozwoju mowy, trzeba zaznaczy¢, ze jesli dzieci sg
wychowywane dwujezycznie od urodzenia i w domu rodzinnym uzywane sg wszystkie jezyki,
wowczas rozwdj mowy dziecka przebiega podobnie jak u dzieci jednojezycznych 4% .
W poczatkowym okresie komunikacji werbalnej dziecko moze czasami miesza¢ slowa
Z réznych jezykow w jednym zdaniu, jednak ten etap zazwyczaj ustgpuje samoistnie wraz
Z postepem w nauce jezykowe;.

Wedlug Edith Harding-Esch oraz Philipa Rielya ksztattowanie kompetencji jezykowych
dzieci dwujezycznych jest praktycznie takie samo jak ksztatltowanie kompetencji dzieci
jednojezycznych®®. Rodzice dzieci wychowujacych si¢ dwujezycznie maja na ten temat
podzielone zdania. Regularnie mozna ustysze¢, ze dzieci, ktdre musza przyswoi¢ rGwnoczesnie
dwa jezyki, robig to wolniej niz ich jednojezyczni rowiesnicy*?’.

Podobne zdanie przedstawia Victoria Fromkin, piszac, ze dwujezyczne dzieci przechodza
przez te same etapy rozwoju mowy co dzieci jednojezyczne, z ta rdznica, ze ucza si¢
jednocze$nie dwoch gramatyk 1 ksztattujg dwa systemy leksykalne. To, czy dziecko bedzie
rownie biegle postugiwac si¢ obydwoma jezykami, zalezy od wktadu, jaki otrzymuje, oraz
warunkow spotecznych, w jakich jezyki sg przyswajane. Duzg role odgrywa rowniez wiek,
w ktérym przyswaja sie drugi jezyk, oraz znajomos¢ jezyka ojczystego®®®,

Analizujac problematyke ksztattowania kompetencji jezykowych dzieci dwujezycznych,
nalezy roéwniez przywola¢ slowa Barbary Zurer Pearson, wedlug ktorej mimo bardzo
rozleglych badan dotyczacych dwujgzycznosci nie ma potwierdzonych wynikow, ktore
jednoznacznie wskazywatyby, ze przyswajanie dwoch jezykow jest wolniejsze od przyswajania
tylko jednego®®®.

Pogladu Harding-Esch i Rielya nie podziela Ellen Bialystok, wedlug ktorej istotne jest
rozroznienie procesOw nabywania jezykow przez dzieci wychowywane dwujezycznie z tymi

410

nabywanymi tylko w jednym jezyku™™. Wedlug niej nie zmienia to jednak faktu, ze rozwdj

404 1bidem, s. 239.

405 https://www.cjgleiden.nl/pagina/peuter/ontwikkeling/spraak--en-taalontwikkeling/meertaligheid/56 7768#:~:
text=Meertalig%20opvoeden,-
Als%20je%20je&text=Dan%20verloopt%20de%20taalontwikkeling%20van,taal%20met%20jullie%20kind%20
praat [dostep: 15.06.2024].

406 E, Harding-Esch, P. Riely, op. cit., s. 54.

47 1bidem, s.54

408 \/, Fromkin, N. Hyams, An introduction to language, Thomson Wadsworth , Boston 2007, s. 358.

409 B, Zurer Pearson, Raising a Bilingual Child, Living Language, New York 2008, s. 243.

410 E, Bialystok, Bilingualism in Development..., s. 56.
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411 Badaczka uwaza, ze

odnosi si¢ do tych samych formalnych i funkcjonalnych paradygmatow
istniejg pomigdzy nimi istotne rdéznice, mimo ze rozwazajac rozwoj kompetencji jezykowych
nabywanych w dwoéch jezykach rownoczesnie oraz tych nabywanych sekwencyjnie,
interpretuje si¢ je wilasnie w odniesieniu do nabywania jezyka pierwszego. Nabywanie
kolejnego jezyka, wedlug Bialystok, zalezy od wielu czynnikow, ktére czesto nie odgrywaja

roli podczas nabywania pierwszego*!2

. Oznacza to, ze mozna zaktadac¢, iz procesy te si¢ roznia,
jednak zawsze pozostaja w zwigzku lub sg porownywane do nabywania jezyka pierwszego.

Przytoczone rozwazania pokazuja, ze podejscie do periodyzacji rozwoju mowy moze roznic¢
si¢ w zaleznosci od badacza, nie zmienia to jednak faktu, ze dzieci w ciggu pierwszych lat zycia
poznaja jezyk ojczysty w stopniu komunikatywnym. Natomiast zaséb stownictwa jest juz
zalezny od wielu czynnikow. Przede wszystkim od czasu, jaki rodzice i opiekunowie
poswigcaja dzieciom oraz ,,jakosci” prowadzonych rozméow.

W zwiazku z podjetymi w tym miejscu rozwazaniami nalezy dodaé, ze jesli dzieci
jednojezyczne przyswajaja jezyk w tak zrdznicowanym tempie, réwniez u dzieci
dwujezycznych okresy w rozwoju mowy mogg bardzo si¢ od siebie r6zni¢. Zagadnienie to
rozwing w kolejnym rozdziale.

Ze wzgledu na podobienstwo rozwoju mowy i jezyka u dzieci jedno- oraz dwu-
I wielojezycznych w niniejszej pracy oméwione zostang koncepcje nabywania kompetencji
komunikacyjnych oraz etapy tego procesu dzieci jednojezycznych z rownoczesnym

uwzglednieniem ewentualnych roznic u dzieci dwu- i wielojgzycznych.

Periodyzacja zaproponowana przez Leona Kaczmarka
W pracach badaczy rozwoju mowy dziecka polskoj¢zycznego najczgsciej przywotuje si¢
periodyzacj¢ zaproponowang przez Leona Kaczmarka, traktuje si¢ ja jako najbardziej

uniwersalng mimo wypracowanych innych (bardziej aktualnych) podziatéw rozwoju mowy na

etapy.

411 |bidem, s. 56.
412 |bidem, s. 56.
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Tabela 2 Réznice w periodyzacji i cechach rozwoju mowy malego dziecka w oparciu o informacje trojki
przywotanych badaczy413. Opracowanie wlasne.

utor periodyzacji Leon Kaczmarek Annemarie Elisabeth van der
(1953) Schaerlaekens Linden
(2008) (2012)
Miesigc
0-1 okres melodii okres okres przed pierwszym
V4 gluzenie przedjezykowy stowem
5-10 gaworzenie
10-15/16 okres wyrazu okres okres jednostownych
wczesnojezykowy zdan
16/18-24/27 okres zdania okres dwustownych
zdan
Powyzej 24 okres swoistej mowy okres roznicowania | okres roznicowania*
dzieciecej
30-60
60-96 (8 lat) okres poszerzania

L. Kaczmarek podczas swych badan skupia si¢ gldwnie na zjawiskach, ktore stuza
komunikowaniu sie dziecka z jego otoczeniem*™®. Jest to niezwykle istotne w odniesieniu do
podjetych przeze mnie badan. Szczeg6lnie wida¢ to, analizujac niektore z jego gtownych
zalozen badawczych. Wedtug Kaczmarka mowa jest wytworem zycia zbiorowego*'®. Oznacza
to, ze dziecko przyswaja mowe z koniecznosci. Jest ona wynikiem potrzeby komunikowania
si¢ z najblizszymi. Dziecko na poczatku jeszcze nieswiadomie, ale z czasem coraz bardziej
$wiadomie werbalnie stara sic wptynaé na otoczenie*’. Ponadto warunkiem prawidlowego
rozwoju mowy jest odpowiedni przyklad jezykowy ze strony najblizszych dziecku dorostych.
Rowniez wedlug badacza nabywanie mowy taczy si¢ z rozwojem zardwno umystowym, jak
i fizycznym#*8,

Dla potrzeb mojej pracy przyjmuje periodyzacje L. Kaczmarka, ktory podzielit rozwoj
mowy dziecka na nastepujace etapy:

e okres melodii — od 0 do 1 miesiaca,

e okres gtuzenia — od 1 do okoto 4 miesigca,

413 Tabela stworzona na wzor: K. Kuszak, Kompetencje jezykowe matego dziecka — zarys problematyki, [w:]
,,Studia Edukacyjne” nr 33, 2014, Adam Mickiewicz University Press, Poznan 2014, s. 46-47.

414 Ze wzgledu na brak precyzyjnych granic w periodyzacji w tabeli miedzy tymi okresami oznaczytam je linig
przerywang.

415 ], Porayski-Pomsta, op. cit., s. 112.

416 |bidem, s. 112.

417 lbidem, s. 112.

418 |bidem, s. 112.
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e okres gaworzenia — od 5 do okoto 10/12 miesiaca,
e okres wyrazu — od 1 roku do okoto 1,5 roku,
e okres zdania — od 1,5 roku do okoto 2 lat,

e okres swoistej mowy dzieciecej — powyzej 2 lat*®,

Okres melodii

Wedlug L. Kaczmarka pierwszym okresem jest okres melodii, ktory rozpoczyna sie
w chwili przyjScia na $wiat dziecka i trwa do ukonczenia przez nie pierwszego miesigca zycia.
Okres ten jest $cisle zwigzany z wrazliwos$cig dziecka na sygnaty zwigzane z prozodia, czyli
intonacja, akcentem, iloczasem oraz pozaprozodycznymi elementami, takimi jak rytm i tempo,
bardziej niz na cechy fonetyczne jezyka, takie jak rozroznianie poszczegolnych gltosek. Rola
czynnikoéw prozodycznych w komunikacji dorosty—dziecko oraz dziecko—dorosty jest
kluczowa na tym etapie rozwoju mowy. Te sygnaly s obecne w mowie dorostych skierowanej
do dzieci*®.

J. Porayski-Pomsta za Andrzejem Jurkowskim wstepng fazg rozwoju mowy, czyli okres
niemowlecy, dzieli na trzy okresy: krzyk i ptacz, ghuzenie albo gruchanie oraz gaworzenie*?.,
Opisujac pierwszy z tych okreséw, autor wyjasnia, ze dziecko, krzyczac i ptaczac, reaguje na
doznania ustrojowe. Na poczatku sg to reakcje niezroznicowane, a z biegiem czasu staja si¢
coraz bardziej zdyferencjonowane. Z czasem staja si¢ rowniez reakcjami na bodzce nie tylko
negatywne, ale i pozytywne.

Z. Wodniecka, K. Miszkowska, J. Durlik 1 E. Haman pisza, ze dzieci rodzg si¢ ze zdolnoscig
do rozrozniania pojedynczych dzwiekow mowy, dotyczy to réwniez dzwickow

k*?2. Oznacza to, ze dzieki temu dzieci s3 zdolne

niepochodzacych z jezyka ojczystego ich mate
do przyswojenia kazdego jezyka. Interesujacy jest fakt, ze dzieci jednojezyczne okoto 6—7.
miesigca zycia tracg zdolno$¢ do uniwersalnego rozrozniania gtosek, gdy w przypadku dzieci

dwu- i wielojezycznych nastepuje to dopiero okoto pierwszego roku zycia®?,

Okres gluzenia
Pierwsza proba porozumienia si¢ z otoczeniem, jak rowniez treningiem narzagdow

oddechowych, jest krzyk i ptacz. Okoto drugiego do czwartego miesiaca dziecko zaczyna

419 Por. L. Kaczmarek, Ksztattowanie sie mowy dziecka, Poznafiskie Towarzystwo Przyjaciét Nauk, Poznan 1953.
420 B, Kaminska, B. Siebert, op. cit., s. 239.

421, Porayski-Pomsta, op. cit., s. 100-101.

4227, Wodniecka, K. Mieszkowska, J. Durlik, E. Haman, op. cit., s. 118.

423 |bidem, s. 118.
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ghuzyé*?*. W tym okresie dzwicki wydawane przez dzieci brzmig podobnie na calym §wiecie*?®,
co $wiadczy o tym, ze gluzenie jest niezalezne od doswiadczenia jezykowego. Potwierdza to
rowniez fakt, ze nie ma istotnych réznic w emisji dzwickow migdzy dzieémi styszacymi
a niestyszacymi.

Ghuzenie albo gruchanie wedlug J. Porayskiego-Pomsty to okres, ktory charakteryzuje
rozw0j mowy dziecka w okresie do pierwszej polowy pierwszego roku zycia. W tym czasie
dzwigki produkowane przez dziecko staja si¢ coraz bardziej intensywne 1 zaczynajg

przypomina¢ mowe ludzka. Ponadto temu etapowi towarzyszy zywa mimika dziecka.

Okres gluzenia u dzieci dwuje¢zycznych

Agnes Melinda Kovacs i Jacques Mehler pisza, ze juz dzieci w wieku od dwoéch do czterech
miesiecy uczg si¢ rozroznia¢ jezyki nalezace do tej samej klasy rytmicznej. A pdzniej, czyli
w drugiej potowie pierwszego roku, niemowleta wykazuja zalezne od ekspozycji zmiany
W rozréznianiu fonetycznym*?®.

Wedtug Annick de Houwer dzieci, ktore od urodzenia stysza dwa jezyki, w pierwszym roku
zycia nie wypowiadaja jeszcze zbyt wielu stow*?’. Jednak w tym czasie, dzieki temu, ze dorosli

moéwig do nich, przyswajaja 1 rozumiejg stowa oraz zdania w obu jezykach. W wieku szesciu

miesiecy dwujezyczne dzieci zaczynaja gaworzy¢*%,

Okres gaworzenia

Dziecko okoto piatego lub szostego miesigca zaczyna gaworzyé*?°. Mowa tutaj o rozwoju
mowy w drugiej potowie pierwszego roku zycia dziecka. J. Porayski-Pomsta za A. Jurkowskim
dzieli gaworzenie na trzy etapy: migdzy siddmym i 6smym miesigcem (dzieci uzywaja glosu,
by zwrdci¢ na siebie uwage otoczenia), migdzy 6smym a dziewigtym miesigcem (reakcje
werbalne dzieci stajg si¢ coraz bardziej adekwatne 1 zdarza si¢, ze mozna dostrzec zwigzek
miedzy nimi a przedmiotami lub wydarzeniami) oraz ostatnie tygodnie pierwszego roku zycia

(pojawiaja si¢ pierwsze dzwieki, ktore mozna zaczaé charakteryzowaé jako stowa)*°.

424 pPor. L. Kaczmarek, op. cit.

425 3, McQuiston, N. Kloczko, Rozwdj mowy i jezyka — monitorowanie przebiegu i zaburzenia, [w:] ,,Pediatria po
Dyplomie”. Pazdziernik 2011, Vol. 15, nr 5, s. 44.

46 AM. Kovacs, J. Mehler, Cognitive gains in  7-month-old  bilingual infants,
https://www.pnas.org/doi/full/10.1073/pnas.0811323106 (dostep: 6.04.2023).

427 A, de Houwer, An Introduction to Bilingual Development, MMTexthooks, Bristol 2009, s. 4.

428 lbidem, s. 4.

429 Por, L. Kaczmarek, op. cit.

430 ], Porayski-Pomsta, op. cit., s. 100-101.
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A. Jurkowski dodaje, Ze na tym etapie rozwoju jezykowego dziecka stosowanie tzw. jezyka
dziecinnego lub jezyka nianiek moze mie¢ pozytywne skutki, przy czym dodaje, ze zbyt dtugi
okres jego utrzymywania moze prowadzi¢ do zaburzeh wymowy oraz hamowaé rozwdj
stownictwa®3!. Jest to o tyle wazne, ze nawet jesli opiekunowie podejma wysitki, aby
odseparowac dziecko od tego rodzaju mowy, moze okazac¢ si¢ to niemozliwe, poniewaz taki
charakterystyczny sposob zwracania si¢ do dzieci jest czgsciowo uwarunkowany kulturowo.

Z tego wzgledu mozna tu méwié o wrodzonej naturze tych zachowan jezykowych**2.

Okres gaworzenia u dzieci dwujezycznych

Istotne jest rowniez dodanie, ze badania wykazaly, iz osoby méwigce w danym jezyku
zazwyczaj potrafia rozpoznaé, kiedy niemowle gaworzy ,,w ich jezyku” na podstawie
specyficznych dzwigkoéw 1 intonacji. Tak wigc niemowleta gaworza nieco inaczej w rdznych

jezykach*33,

Okres wyrazu

Kolejnym okresem wyrdéznionym przez Kaczmarka jest okres miedzy pierwszym a drugim
rokiem zycia, zwany okresem wyrazu. W tym czasie stowa zaczynaja by¢ kojarzone z osobami
1 przedmiotami. Dzieci potrafig rowniez wymowi¢ samogtoski ustne 1 tatwiejsze spotgloski.
Zaktada sig¢, ze okolo poltoraroczne dziecko wypowiada do 50 wyrazéw. Natomiast konczac 2
lata, zna juz okoto 400 stow*34,

Bez wzgledu na to, gdzie dziecko mieszka 1 jaki jest jego jezyk ojczysty, pierwsze
wypowiadane przez nie stowa sg bardzo do siebie podobne. Na poczatku pojawiaja si¢ sylaby
otwarte. Potem rozpoczyna si¢ okres holofrazy, w ktorym dzieci wypowiadaja pojedyncze
stowa, ktore pelnig funkcje zdania, np. Chce! Wigcej! Tam! Wszystkie te stowa sa stowami

435 Mimo Ze dzieci w tym okresie

treSciowymi i odnoszg si¢ do obiektéw z otoczenia dziecka
postuguja sie holofrazami, potrafig juz sygnalizowac rdézne intencje: przeczenie, proszenie,
komentowanie, zwrdcenie na co$ uwagi 4%,

Przetom 1.1 2. roku zycia J. Porayski-Pomsta za A. Jurkowskim nazywa etapem pierwszego

stowa. Ten etap z kolei dzielony jest na trzy podetapy. Pierwszy scharakteryzowany jest jako

LA, Jurkowski, Ontogeneza mowy i myslenia, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1986, s. 63.
432 |bidem, s. 63.

433 https://theweek.com/articles/463175/what-language-baby-speaking [dostep: 5.07.2024].

434 Por. L. Kaczmarek, op. cit.

435 ).B. Gleason, N.B. Ratner, op. cit., s. 388.

436 1bidem, s. 389.
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okres, w ktorym dziecko artykutuje jeszcze przypadkowo. Na drugim etapie artykulacja dziecka
jest wynikiem nasladownictwa dzwigkow, ktére produkuja inni. Natomiast trzeci to juz
kojarzenie przez dziecko ,elementow artykulacyjnych wywolanych przez innych
z przedmiotami lub sytuacjami aktualnie przez dziecko spostrzeganymi”*¥’.

Wedhug P. Smoczynskiego przetom 1. i 2. roku zycia oraz pierwsza polowa 2. to okres
ksztaltowania si¢ systemu fonologicznego, ksztatltowanie si¢ znaczenia wyrazow i poszerzanie
stownika oraz w koncu ksztalttowanie si¢ sktadni. Okres ksztaltowania si¢ systemu
fonologicznego rozpoczyna sie od niewielkiej ilosci foneméw, ktorymi dysponuje dziecko*8.
Ksztattowanie si¢ wyrazéw to na poczatku taczenie formy dzwickowej z konkretnym
znaczeniem, a pozniej ,.kompleksy gloskowe wyrazaja zarowno pewne wyobrazenia, jak
i pewne stany emocjonalne”*®, Jesli natomiast rozwazane jest ksztattowanie si¢ sktadni, badacz
ma na mysli poczatki faczenia wyrazow w jednostki jezykowe. Warto tu zaznaczy¢, ze
W poczatkowej fazie ksztaltowania si¢ sktadni u dzieci poznane stowo oznacza znacznie wigcej
niz tylko np. nazwg¢ przedmiotu. To stowo moze oznacza¢ wszystko, co z tym przedmiotem jest
zwigzane, czyli to, czego dotyczy, ale rowniez to, czego dziecko moze si¢ spodziewac,
oczekiwa¢ lub chcie¢*,

J. Porayski-Pomsta, opierajac si¢ na Kaczmarku, wskazuje na kilka czynnikéw
wyjasniajacych powstanie pierwszych stow u dzieci. Podkresla, ze kluczowa role odgrywaja
obserwacja 1 interakcje z otoczeniem. Dzieci ucza si¢ swoich pierwszych stow poprzez
bezposrednie interakcje z otoczeniem, nasladujac dzwigki wydawane przez dorostych i inne
dzieci oraz przypisujac im znaczenia**.

Kontekst komunikacyjny jest kolejnym istotnym czynnikiem. Pierwsze stowa czesto
dotycza najblizszego otoczenia dziecka, obejmujac przedmioty codziennego uzytku, osoby (np.
mama, tata), podstawowe dziatania (np. jes¢, pi¢) oraz wyrazenia zwigzane z potrzebami
i emocjami (np. nie, tak)*2.

Prostota i funkcjonalno$¢ rowniez odgrywaja kluczowa role. Wczesne stowa sg zazwyczaj

proste w wymowie 1 maja wysoka funkcjonalnos¢ w codziennej komunikacji dziecka. Sg to

gtownie rzeczowniki (np. ,,mama”, ,pies”) i czasowniki (np. ,,jes¢”, ,,pi¢”), co zostalo

437 J, Porayski-Pomsta, op. cit., s. 101.
438 |bidem, s. 118.
439 |bidem, s. 118.
440 |bidem, s. 119.
441 |bidem, s. 113.
442 |bidem, s. 113.
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zaobserwowane w przypadku badanego przez Kaczmarka dziecka, ktorego stownik w wieku
okoto 18 miesiecy sktadal sie gtéwnie z rzeczownikow (66,7%) i czasownikow (10%)%43.

J. Porayski-Pomsta wspomina rowniez o procesie kategoryzacji. Dzieci uczg si¢ pierwszych
stow poprzez identyfikowanie i klasyfikowanie obiektow oraz dziatan, ktore widzg 1 stysza na
co dzien. W ten sposob tworza zwiazki miedzy stowami a ich znaczeniami®*,

Rola prozodii i emocji réwniez jest istotna. Dzieci sg wrazliwe na melodyke, rytm
| intonacje mowy dorostych, co pomaga im zrozumie¢ znaczenie stow i wyrazen. Emocjonalna
intonacja mowy rodzicow moze przycigga¢ uwage dziecka i utatwiac przyswajanie nowych
stow*4,

E. van der Linden nazywa ten okres — okresem jednostownych zdan. Twierdzi, ze trwa on
okoto 12—-18 miesiecy i rowniez w tym wypadku zaznacza, ze moment koncowy moze by¢
rozny, ze wzgledu na to, ze migdzy dzie¢mi moga zachodzi¢ duze rdéznice, szczegdlnie jesli
rozpatrywa¢ przypadki dzieci dwujezycznych*®.

E. van der Linden podaje za amerykanska jezykoznawczynia E. Bates wyniki badan,
wedtug ktérych wiele z badanych dzieci wypowiadalo pierwsze stowa okoto pierwszego roku
zycia, jednak czg$¢ dzieci artykulowato pierwsze stowa, majac dziesie¢ miesiecy, gdy inne
robily to dopiero w wieku pottora roku. Oznacza to, ze czg$¢ z dzieci zaczgta moéwic osiem
miesiecy pozniej niz ich rowiesnicy. Badane przez Bates 1 jej kolegow dzieci w wieku pottora
roku postugiwaty si¢ okoto 50 stowami, ale byty rowniez takie, ktorych zasob stownictwa siggat

150 stow*¥". E. van der Linden zadaje pytanie: skad te roznice? Jednak odpowiedZ na nie nie

jest jeszcze znana*®®,

Okres wyrazu u dzieci dwujezycznych

Na poczatkowych etapach mowy zarowno dzieci jednojezyczne, jak 1 dwu- oraz
wielojezyczne uzywaja prostych, czesto monosylabowych stow. Przyktady to ,,mama”, ,.tata”
czy ,papa” (th. tata) lub ,,hond” (tf. pies). Z czasem dzieci zaczynaja uzywaé bardziej

skomplikowanych, wielosylabowych stow 1 fraz. Dzieci dwujezyczne, podobnie jak

443 |bidem, s. 113.

444 1bidem, s. 113.

45 1bidem, s. 113.

46 E, van der Linden, F. Kuiken, op. cit., s. 54.
47 |bidem, s. 54.

48 |bidem, s. 54.
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jednojezyczne, rozwijaja swoja zdolnos¢ do wymawiania dluzszych stow i1 zdan w miare, jak
ich umiejetnosci jezykowe rosng**®.

Pod wzgledem segmentalnym (tj. umiejgtnosci wymawiania poszczegdlnych dzwiekow
i foneméw) dzieci dwujezyczne moga wykazywac pewne rdznice, takie jak transfer fonetyczny
miedzy jezykami, ale generalnie ich rozwdj fonologiczny jest podobny do rozwoju dzieci
jednojezycznych. Moga popehnia¢ bledy wynikajace z mieszania regut fonologicznych obu
jezykow, ale nie wskazuje to na opdznienia jezykowe czy problemy rozwojowe*°.

Interesujace sg badania dotyczace cech prozodycznych w konteks$cie wielojezycznosci.
Badania te pokazuja, ze dzieci wielojezyczne moga wykazywac rézne wzorce prozodyczne
W poréwnaniu z dzie¢mi jednojezycznymi. Wyniki badan sugeruja, ze dwujezyczne dzieci
czesto transferuja wzorce prozodyczne miedzy jezykami, co oznacza, ze cechy takie jak
intonacja i rytm z jednego jezyka moga wptywacé na sposob, w jaki dzieci moéwig w drugim
jezyku. Taki transfer prozodyczny jest zauwazalny w obu kierunkach, co oznacza, ze cechy
prozodyczne jezyka pierwszego (L1) moga wplywaé na jezyk drugi (L2) i odwrotnie®?.,

Jednak badania te rowniez podkreslaja, ze mimo transferu dzieci wielojezyczne sa w stanie
rozroznia¢ intonacj¢ 1 rytm obu jezykdéw, co $wiadczy o ich zdolnos$ci do adaptacji
i elastycznosci  jezykowej. Dzieci te mogg mie¢ trudnosci z niektorymi aspektami
gramatycznymi lub fonologicznymi, jednak ich umiejetnosci prozodyczne pozostaja na
wysokim poziomie*®?. Ponadto dzieci dwujezyczne dokonuja transferu stéw z jednego jezyka
i uzywaja go w drugim. Zazwyczaj wybieraja stowa, ktore sa latwiejsze do wymowienia®®3. Na

454

przyktad w jezyku polskim mogg zwracac si¢ do babci oma™*, poniewaz to stowo jest prostsze

do wymoéwienia.

Okres zdania
L. Kaczmarek pisze o okresie od 2. do 3. roku zycia, w ktorym dziecko zaczyna
wypowiada¢ proste zdania — nazywa go okresem zdania. W tym czasie dziecko polskojezyczne

potrafi takze wymowi¢ wszystkie samogtoski (rowniez ¢, ¢). Obok spotgtosek p, b, m pojawiaja

49 M. Siiner, F.M. Hult, T. Kupisch, Language Development in Bilingual Children: Fact, Factoid and Fiction,
[w:] Language Policy and Language Acquisition Planning, Springer 2018, s. 237-255.

40 |bidem, s. 237-255.

4! E, Haman, Z. Wodniecka, M. Marecka, J. Szewczyk, M. Biatecka-Pikul, A. Otwinowska, K. Mieszkowska, M.
Luniewska, J. Kotak, A. Miekisz, A. Kacprzak, N. Banasik, M. Fory$-Nogala, How Does L1 and L2 Exposure
Impact L1 Performance in Bilingual Children? Evidence from Polish-English Migrants to the United Kingdom,
[w:] ,,Front. Psychol., Sec. Psychology of Language 04 September 2017 Volume 8, art. 1114.

452 |bidem.

43 A. De Houwer, Bilingual First Language Acquisition, Multilingual Matters, Bristol, Buffalo, Toronto 2009,
s. 19.

454 Przyktad wiasny.
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si¢ rowniez zmigkczenia pi, bi, mi oraz w, f, wi, fi, $, Z, ¢, dz, i, li, Kk, g, ch, ki, gi, chi, J, . Okoto
3. roku zycia mogg pojawic si¢ rowniez gloski S, z, ¢, dz, a nawet sz, z, ¢z, dz. Zdarza si¢, ze
gloski te nie s3 wymawiane poprawnie, a nawet zastgpowane sg przez inne, latwiejsze do
wypowiedzenia. W okresie zdania pojawia si¢ rOwniez swoista mowa dziecigca — tworzenie
nowych wyrazéw, nieprawidtowa odmiana itp.*>®

E. van der Linden okresla ten etap jako okres dwustownych zdan, ktéry w przypadku
jednych dzieci rozpoczaé moze si¢ w wieku okoto 18 miesiecy, gdy u innych w wieku okoto
24 miesiecy*°®.

Oba te okresy, zarowno z periodyzacji Kaczmarka, jak i Van der Linde, A. Schaerlaekens

47 A. Schaerlaekens pisze, ze w tym

taczy w jeden 1 nazywa go okresem wczesnojezykowym
okresie mozna wyrozni¢ kilka podokresow. Okres jednostownych zdan wystepuje zazwyczaj
miedzy pierwszym rokiem zycia dziecka a pottora roku. Kolejnym okresem jest okres dwu-
I kilkustownych zdan, nazywany inaczej okresem telegraficznym i trwajacy od roku i 6
miesiecy do 2 lat i 6 miesiecy. U dzieci, ktérych jezykiem ojczystym jest niderlandzki,
obserwuje sie, ze 95% z nich zdan ztozonych z dwoch stow uzywa miedzy rokiem i pot oraz 2.
rokiem zycia. Gdy pojawiaja si¢ zdania zlozone z kilku stow, sg nadal krotkie oraz czgsto
niegramatyczne®®,

Wedhug J. Porayskiego-Pomsty okres migdzy 18. i 36. miesigcem to etap gramatyzacji**°.
W tym okresie dziecko wypowiada pierwsze zlepki wyrazow. Na poczatku sg to dwa
rzeczowniki. P6zniej w wypowiedziach pojawiaja si¢ rownowazniki zdan. W koncu sg to
rowniez wypowiedzi zdaniowe typu zdania pojedyncze proste, zdania pojedyncze rozwinigte
oraz zdania ztozone*®,

Do wniosku, ze zdania wypowiadane przez dzieci w poczatkowym okresie rozwoju mowy
sg bardzo krotkie 1 gramatycznie niekompletne, doszli Ursula Bellugi i Roger Brown, ktérzy
przeprowadzili, trwajace dziesi¢¢ lat, badania longitudinalne trojki dzieci. Badacze ci réwniez
potwierdzili, ze pierwsze wypowiedzi dzieci majg charakter telegraficzny. Odkryli oni rowniez,

ze dzieci dopiero w wieku 4, a czasem i 5 lat radzg sobie z poprawnym wyrazaniem negacji,

form czasu przesztego oraz nieregularnej liczby mnogiej*®*. Ponadto doszli do wniosku, Ze nie

455 por. L. Kaczmarek, op. cit.

456 E. van der Linden, F. Kuiken, op. cit., s. 54.

47 A, Schaerlaekens, op. cit., s. 75.

458 |bidem, s. 99-136.

49, Porayski-Pomsta za A. Jurkowskim, op. cit., s. 101.
460 1bidem, s. 101

461 A, Birch, op. cit., s. 126.
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ma rdéznicy, jaki jezyk jest jezykiem ojczystym dziecka, bo méwigc, wyraza ono podobng
wielo$¢ znaczen.

Okres ten u P. Smoczynskiego nie ma jednej ogolnej nazwy, badacz opisuje go rozwijanymi
przez dzieci umiejetnosciami. Czas na przetomie 2. 1 3. roku zycia oraz 2. potowa 3. to rozwoj

stownictwa, gramatyki, sktadni, fleksji oraz semantyki®®?,

Okres zdania u dzieci dwujezycznych

Piszac o okresie zdania, istotne jest przyblizenie, jak ten czas wyglada u dzieci dwu-
I wielojezycznych. W ich przypadku pojawia si¢ zjawisko nieznane wsrdd dzieci
jednojezycznych, co ma znaczacy wplyw na rozwdj ich kompetencji jezykowych. Elisabeth
van der Linden porusza zagadnienie mieszania w dziecigcych wypowiedziach stow
pochodzacych z wszystkich znanych dziecku jezykoéw. Uwaza ona, ze dzieci, aby stworzy¢
wypowiedz, wybieraja odpowiednie stowa z danego jezyka, jednak zdarza sie, ze sie pomylg*®2,
Dzieje si¢ tak z r6znych powodow. Moze nim by¢ fakt, ze dane stowo w jednym jezyku jest
tatwiejsze do wyartykutowania lub dziecko slyszalo je czesciej*®*. Badaczka twierdzi, ze jesli
poddaje si¢ analizie ksztaltowanie kompetencji jezykowych dzieci dwujezycznych, nalezy

wziaé pod uwage wiele czynnikéw, ktore maja na nie wplyw*®

. Nalezy zwrodci¢ uwage, ze
istotnym czynnikiem w przyswajaniu dwdch jezykow jest wiek dziecka. Oprocz tego kluczowa
role odgrywaja takze takie czynniki jak pte¢, poziom inteligencji, metody nauki i przyswajania,
czestotliwo$é kontaktow z kazdym z jezykow, zdolnosci jezykowe oraz osobowos¢ dziecka®®®.
Dodatkowo istotnym aspektem jest motywacja, zarowno dziecka, jak i1 rodzicéw, ktora moze
wpltywaé na skuteczno$¢ procesu przyswajania jezykoOw oraz utrzymywanie ich biegtosci na
réznych etapach rozwoju. Piszac o motywacji dziecka, van der Linden wyjasnia, Ze moze ona
by¢ zwigzana z jego osobistymi do$wiadczeniami oraz postrzeganiem wartos$ci posiadania
umiejetnosci komunikacji w réznych jezykach. Dzieci moga by¢é motywowane przez cheé
porozumiewania si¢ z roznymi grupami spotecznymi, zrozumienia réznorodnych kultur czy po

prostu przez ciekawo$¢ Swiata. Istotne znaczenie ma rowniez sposob, w jaki otoczenie (rodzina,

szkota, przyjaciele) wspiera i promuje uzywanie jezykow obcych, co moze dodatkowo

462 J, Porayski-Pomsta, op. cit., s. 121-122.

463 E, van der Linden, Kuiken F., op. cit., s. 44.

44 W rodzinach dwujezycznych polsko-niderlandzkich, w ktérych mama jest Polka, a tata Holendrem, bardzo
czesto zdarza sie, ze dzieci znajg o wiele wiecej stow w jezyku polskim, ktére dotyczg prac domowych, poniewaz
stysza, co méwi mama. Tata, nie wykonujac tak wielu domowych czynnos$ci, ,,nie wnosi” tych stow do
niderlandzkiego j¢zyka dziecka.

465 E, van der Linden, F. Kuiken, op. cit., s. 124-128.

466 |pidem, s. 127.
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stymulowaé motywacje dziecka®®’. Nie mniej wazna jest motywacja rodzicéw lub opiekunow
dzieci, poniewaz to wtasnie oni decyduja o wdrozeniu strategii dwujezycznego wychowania
oraz o stworzeniu odpowiedniego $rodowiska jezykowego dla dziecka lub o zaprzestaniu

468 Rodzice, ktorzy sami sa zaangazowani, czy to w nauke jezykow obcych,

takiego podejscia
czy w przekazanie wlasnych jezykoéw ojczystych dzieciom, doceniajg ich znaczenie. Rodzice
mogg tatwiej przekazywac¢ t¢ motywacje¢ dzieciom poprzez zachecanie do systematycznego
uzywania jezyka, zapewnianie okazji do interakcji w danym jezyku oraz uczestnictwo
w aktywnos$ciach kulturalnych i edukacyjnych zwiazanych z danym jezykiem*%°.

Jak pisza Z. Wodniecka, K. Mieszkowska, J. Durlik i E. Haman, transfer jezykowy

470 Badaczki podkreslaja, ze

obejmuje nie tylko elementy leksykalne, ale rowniez gramatyczne
cho¢ dzieci dwujezyczne dobrze rozrdzniajg znane im jezyki, to jednak oba systemy jezykowe
nie s3g w ich umystach catkowicie od siebie niezalezne i pozostaja w nieustannej interakcji.
Swoje tezy popieraja badaniami wielu uczonych, jak Zurer Pearson, Fernandez i Oller, Bosch
i Sebastia-Galles, Hulk i Muller*’t. Badaczki definiuja transfer jako wykorzystywanie jednego
jezyka przez osobg¢ dwu- lub wielojezyczng w celu produkcji lub zrozumienia innego jezyka.
Istotne jest rOwniez, ze nie oznacza to, iz jeden jezyk zawsze pelni funkcje wspomagajaca;
transfer moze zachodzié¢ w obu kierunkach, w zaleznosci od sytuacji®’?.

Nie mozna zapominac, ze dzieci komunikujg si¢ rowniez niewerbalnie. Jak pisze Katarzyna
Sadowska: ,,w drugim roku Zycia rozwija si¢ komunikacja niewerbalna za pomoca gestow —
dziecko, majac np. na mysli samolot, rozktada na boki r¢ce, by pokazaé skrzydta, jesli chce
wydmucha¢ nos w chusteczke, pocigga nosem i ,,dmucha”, by zasygnalizowaé potrzebe itp.
Istotne jest jednak to, ze wraz z poszerzeniem kompetencji komunikacji werbalnej gestykulacja
stopniowo si¢ zmniejsza”™*"3,

Nie mozna jednak zapomnie¢, ze w chwili, gdy dzieci zaczynaja wypowiada¢ pierwsze
zdania, istnieje bardzo duze prawdopodobienstwo, ze beda je tworzy¢ ze stow pochodzacych
Z obu znanych im jezykow. U wielu rodzicow wywotuje to niepokdj, ze rOwniez w przysztosci
ich dzieci beda porozumiewac si¢ taka mieszankg jezykow. Naomi Steiner, starajgc si¢

uspokoi¢ te obawy, przypomina, ze réwniez jednoj¢zyczne dzieci potrafig tworzy¢ nowe stowa

467 |bidem, s. 127.

468 |bidem, s. 127.

469 |bidem, s. 127.

470 7, Wodniecka, K. Mieszkowska, J. Durlik, E. Haman, op. cit., s. 111.

471 Ibidem, s. 111.

472 |bidem, s. 111.

473 K. Sadowska, Wczesna edukacja w ztobku. Obraz i postrzeganie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018,
S. 49.
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i uzywaé ich jak istniejacych lub stosowaé kalki gramatyczne w nieodpowiednich sytuacjach*’.
Ponadto réwniez doroste osoby mieszkajace poza granicami swojej ojczyzny w pewnych

sytuacjach wprowadzaja do swojego jezyka ojczystego stowa z miejscowego jezyka*'®.

OKkres swoistej mowy dzieciecej

Wedhig Kaczmarka w okresie swoistej mowy dziecigcej, ktory trwa od 3. do 7. roku zycia
(wedlug Schaerlaekens i Van der Linden jest to etap r6znicowania), mowa dziecka wcigz si¢
rozwija 1 w tym okresie powinna by¢ zrozumiata nie tylko dla os6b z najblizszego otoczenia,
ale 1 innych uzytkownikéw tego samego jezyka. Rozmowy prowadzone sa pelnymi zdaniami,
a dziecko zaczyna pytac. Pod koniec tego okresu dziecko powinno postugiwac si¢ wszystkimi
gloskami*’®.

Warto w tym miejscu przypomniec, ze ,,podstawowymi elementami j¢zyka sg stowa. Kazde
stowo sktada si¢ z dzwigkow, zwanych fonemami, ktore w przyblizeniu odpowiadaja literom
alfabetu. Fonemy taczg si¢ ze soba, tworzac morfemy, ktére sg najmniejszymi elementami
jezyka, pelnigcymi jakie$ funkcje gramatyczne™’.

Wedtug A. Schaerlaekens okres ten trwa zazwyczaj $rednio od 2,5 roku do 5 lat. Twierdzi
ona, ze w tym czasie jezyk rozwija si¢ eksplozywnie. Sugeruje rOwniez, ze ten okres ze wzgledu
na to, ze dzieje si¢ w nim wiele, mozna podzieli¢ nad podokresy, jednak jako ze rozwdj dzieci
odbywa si¢ w bardzo zr6znicowanym tempie, dzieli go tylko na wczesny okres réznicowania
i pozny okres réznicowania®’®,

E. van der Linden, piszac o okresie roznicowania, wyjasnia, ze dzieci w tym czasie (mi¢dzy
2. a 4. rokiem zycia) ucza si¢ wcigz nowych stow. Van der Linden przywotuje wyniki badan
przeprowadzone w Stanach Zjednoczonych, wedtug ktérych w wieku dwoch lat dzieci znaja
okoto 200 stow, rok pozniej okoto 500. Robi to, poniewaz podobne badania na duzg skale nie
zostaly jeszcze przeprowadzone na niderlandzkojezycznych dzieciach?’®. Dodaje, ze nie ma
zadnych przestanek, aby zaktadaé, ze niderlandzkie dzieci przyswajaja jezyk szybciej lub

wolniej od ich amerykanskich rowiesnikéw. Dzieci w wieku 4 lat uzywaja juz okoto 1000 stow.

Badaczka podaje liczby, bioragc pod uwage mowe czynng*®,

474 N. Steiner, op. cit., s. 115.

475 N. Steiner, op. cit., s. 116.

476 por, L. Kaczmarek, op. cit.

477 A, Birch, op. cit., s. 123.

478 A, Schaerlaekens, op. cit., s. 76.

479 E, van der Linden, F. Kuiken, op. cit., s. 68.
480 1hidem, s. 68.
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Van der Linden wspomina réwniez o tym, ze w okresie roznicowania dzieci zaczynaja

,bawi¢ sie” jezykiem — lubig rymowanki i zarty stowne®!.

OKkres swoistej mowy dzieciecej u dzieci dwujezycznych

Van der Linden uwaza, ze dzieci, ktore w tym czasie przyswajaja rownoczesnie dwa jezyki
w wieku okoto 4 lat, nie powinny wykazywa¢ zadnych opdznien w rozwoju jezyka. Moga znac
nieco mniej stow niz ich jednojezyczni rowiesnicy, ale to nie stanowi przeszkody w rozpoczeciu
edukacji w szkole podstawowe;j*®?,

Przecigtne dziecko jest juz na dobrej drodze do tego niezwyklego poziomu wydajnosci
w wieku 5 lat, ze stownictwem obejmujacym ponad 6000 stéw i produktywng kontrolg nad
prawie kazdym aspektem dzwieku i gramatyki w swoim jezyku*83,

A. Schaerlaekens przedstawia jeszcze jeden okres i nazywa go okresem uzupehniania, ktory
trwa od 5. do 10. roku zycia. Podziat od 5. roku zostat wprowadzony ze wzglgdu na obowigzek

szkolny, ktoremu podlegaja dzieci w Holandii*®*. Biorac pod uwage, ze jednak wickszo$¢

Z nich rozpoczyna nauke w szkole podstawowej, majac 4 lata, mozna te granice uwazac za dos¢

»plynna”.

Nieostro$¢ granic etapow w periodyzacji Kaczmarka w Swietle wybranych wynikow
wspolczesnych badan

Wewngtrzna chronologia rozwoju mowy wedtug Annemarie Schaerlaekens rozni si¢ od tej
zaproponowanej przez Kaczmarka. Badaczka taczy okres melodii, gluzenie oraz gaworzenie
W jeden okres, ktory nazywa okresem przedjezykowym (prelinguale)*®®.

A. Schaerlaekens ksztattowanie kompetencji jezykowych dzieli przede wszystkim na dwie
kategorie: rozwdj jezyka biernego i czynnego. Zaro6wno fonologia, jak i semantyka, syntaksa,
morfologia i metalingwistyka, zanim przez dziecko beda uzywane czynnie, sa w fazie bierne;j.
Rozwoj bierny jezyka poprzedza rozwoj czynny, jednak nie konczy si¢ z chwilg, gdy dziecko
zaczyna postugiwac si¢ dang umiejetnoscig. Oznacza to, ze gdy dziecko czynnie postuguje si¢

jezykiem, rozwoj bierny trwa nadal*®,

481 |bidem, s. 69.

482 E, van der Linden, F. Kuiken, Het succes van tweetalig opvoeden, Acco, Leuven/DenHaag 2012, s 71.

483 E, Bates, On the nature and nurture of language [w:] R. Levi-Montalcini, D. Baltimore, R. Dulbecco, F. Jacob,
E. Bizzi, P. Calissano, V. Volterra (red.), Frontiers of biology, The brain of homo sapiens, Istituto della
Enciclopedia Italiana fondata da Giovanni Trecanni, Rome 2003, https://crl.ucsd.edu/bates/papers/pdf/bates-
inpress.pdf s. 2 [dostep: 30.03.2023].

484 A, Schaerlaekens, op. cit., s. 199-205.

485 1bidem, s. 23.

486 1hidem, s. 23.
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Piszac o okresie przedjezykowym, badaczka wyjasnia, ze mimo iz dzieci w tym okresie
jeszcze nie mowia, od samego poczatku komunikujg si¢ z otoczeniem na rdzne sposoby. Dzieli
ten okres na perlokucj¢ (od urodzenia do okoto 8—10. miesigca zycia) oraz illokucje (do okoto
12. miesiaca). Gdy dzieci osiagna wiek okoto 12 miesigcy, A. Schaerlaekens pisze o lokucji*®’.

Perlokucja lub akt perlokucyjny ,,to wywotywanie w odbiorcy wypowiedzi rozmaitego
rodzaju wplywow — wpltywu na jego mysli, zachowania i uczucia”*®. Akt illokucyjny ,,to
dziatanie, ktore nadawca wykonuje, mowigc cos, a wigc w pewien okreslony sposéb spetniajac
akt lokucyjny”#%. Natomiast akt lokucyjny ,to czynno$¢ wypowiedzenia czego$, czemu
przypisaé mozna znaczenie”*%.

Badaczka wyjasnia, ze dzieci od urodzenia do 6. tygodnia Zzycia porozumiewaja si¢
Z otoczeniem poprzez ptacz i krzyk. Od 6. tygodnia do 4. miesigca wytwarzaja dzwieki, ktore
Schaerlackens nazywa wokalizacyjnymi (vocaliseren), w tym czasie dzieci zaczynaja
odréznia¢ samogloski i pierwsze sylaby. Migdzy 4. a 6. miesigcem dzieci zaczynaja
wypowiada¢ zbitki gloskowe. W ostatnich czterech miesigcach tego okresu dzieci zaczynaja
gaworzy¢, wypowiada¢ pierwsze sylaby 1 bawic si¢ intonacja gtosu. Wedtug badaczki w tym
czasie dzieci zaczynaja rozpoznawaé jezyk ojczysty*L.

Elisabeth van der Linden natomiast pierwszy okres rozwoju mowy czlowieka nazywa
okresem przed pierwszym slowem. Badaczka, dzielgc ksztaltowanie kompetencji jezykowych
malego dziecka, zaznacza, ze jesteSmy w stanie stwierdzi¢ tylko w przyblizeniu, kiedy dany
okres dobiega konca*®?,

Rozwd) mowy Ann Birch dzieli na trzy fazy: gaworzenie, wypowiedzenia jednowyrazowe

oraz pierwsze zdania“%

. Przez gaworzenie autorka rozumie podobne do sylab dzwieki
wydawane przez dziecko okoto 5—6. miesigca. Co niezwykle fascynujace w tej fazie rozwoju
mowy, to to, ze dzieci we wszystkich kulturach, réwniez ghiche, wytwarzaja podobne
dzwieki*®*. Dziecko w wieku okoto pierwszego roku zaczyna wypowiadaé pierwsze proste
stowa i mimo ze wowczas potrafi uzy¢ ich okoto 30, reaguje na znacznie wiecej. Trzecia faza

rozpoczyna si¢ okoto drugiego roku zycia dziecka. Wtedy to zaczyna ono §wiadomie zestawiac

stowa i tworzy¢ proste zdania. Wkrotce potem dzieci sg w stanie wypowiada¢ dtuzsze zdania.

487 |hidem, s. 23.

488 https://encenc.pl/akt-perlokucyjny/ [dostep: 6.03.2019].
489 https://encenc.pl/akt-illokucyjny/ [dostep: 6.03.2019].
490 https://encenc.pl/akt-lokucyjny/ [dostep: 6.03.2019].
491 A, Schaerlaekens, op. cit., s. 75.

492 E, van der Linden, F. Kuiken, op. cit., s. 56.

493 A, Birch, op. cit., s. 123.

494 lbidem, s. 124.

102


https://encenc.pl/akt-perlokucyjny/
https://encenc.pl/akt-illokucyjny/
https://encenc.pl/akt-lokucyjny/

Jak pisze autorka: ,,Przed ukonczeniem 3 lat (dziecko) zaczyna uzywac bardziej ztozonych
zdan, a jego jezyk staje si¢ ogolnie zrozumialy dla dorostych, nawet tych nienalezacych do
rodziny. Przed ukonczeniem potowy 5. roku zycia jezyk dziecka staje si¢ bardzo podobny do
jezyka dorostych’*°,

Birch podaje wyniki badan Colwyna Trevarthena, ktéry obserwowal niemowleta od
urodzenia do pierwszego poéirocza ich zycia. Zauwazyl on, ze juz kilkotygodniowe dzieci
,»probuja mowic”, poruszaja wargami i jezykiem, a czasem udaje im si¢ rowniez wydoby¢
dzwigk. Proby te badacz nazwat ,,premowa”. Ponadto z jego obserwacji wynika, ze
dwumiesigeczne dzieci nie tylko wydaja dzwigki podobne do samoglosek, ale wykonuja to
W reakcji na to, co robig doro$li*®.

Inne podejscie do periodyzacji proponuje Pawel Smoczynski, ktory pierwszy okres zycia
dziecka nazywa przygotowawczym i nie dzieli go na podokresy*®’. Badacz tak opisuje caty
pierwszy rok zycia dziecka. Co interesujace, objasnia, czym jest gaworzenie, ale nie wyr6znia

4% Wedlug Smoczynskiego ,nastepstwo i porzadek ujawniajacych sie dzwiekow

gluzenia
zalezy od specyficznej fizjologii dziecka™%®. W tym czasie u dziecka w pierwszej kolejnosci
ksztattuja si¢ dzwigki, nastepne sygnalizacja roli krzyku, a w koncu nasladownictwo
i samonasladownictwo®®. Jesli mowa o roli krzyku, badacz rozréznia te o podlozu wytacznie
biologicznym 1 te o charakterze sygnalizacyjnym. Pierwsze ustaja, gdy zniknie ich przyczyna,
drugie ksztaltuja si¢ pod wplywem sytuacji spotecznych, ktére w jakims$ sensie maja zwigzek
z dzieckiem®®!. Przez nasladownictwo badacz rozumie powtarzanie mowy dorostych bez jej
rozumienia, a takze rozumienie, ale bez naSladowania. Je$li natomiast mowa
0 samonasladownictwie, Smoczynski przez to pojecie rozumie echolalie®®?.

Piszac o echolalii, istotne jest opisanie dziatania neuronéw lustrzanych, poniewaz
odgrywaja one kluczowa role zarowno w procesach mowy, jak i w rozumieniu j¢zyka ciala,
takich jak gesty czy mimika. Dzigki nim odbior 1 produkcja mowy sa ze soba $cisle powigzane.
Uniwersalnos¢ jezyka jako cechy homo sapiens oraz mozliwo$¢ nauki innych jezykow oprocz

ojczystego podkreslajg ich znaczenie. Neurony lustrzane oferujg prosty mechanizm neuronalny,

4% |bidem, s. 125.
4% |bidem, s. 125.
497 J. Porayski-Pomsta, op. cit., s. 116.
%8 |bidem, s. 116.
499 |hidem, s. 116.
500 |bidem, s. 117.
501 |bidem, s. 118.
502 |bidem, s. 118.
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ktéry umozliwia rozumienie dzialan i zachowan innych, co jest fundamentem komunikacji
interpersonalne;j i spoltecznego uczenia sig®®,

System lustrzanych neuronow rozwija si¢ zgodnie z czynnikami genetycznymi 1 jest
aktywny juz w okresie ptodowym, wpltywajac na wczesng komunikacje miedzy ptodem
a matka. Wraz z rozwojem moézgu plodu intensyfikuje si¢ jego zdolno$¢ do nasladowania, co
jest widoczne zaraz po urodzeniu. Noworodki potrafig nasladowac ruchy i gesty dorostych, co
odgrywa kluczowa rol¢ w ich spotecznym rozwoju 1 nabywaniu jezyka. W ostatnim trymestrze
cigzy intensywnie rozwijaja si¢ obszary mozgu odpowiedzialne za mowe, stymulowane
rowniez przez dzwigki z otoczenia, takie jak glos matki. Neurony lustrzane umozliwiaja
dziecku nasladowanie ruchéw twarzy i wokalizowanie dzwickdw, co jest fundamentem dla
pozniejszego rozwoju jezykowego i spotecznego®®.

Rozwo6j neuronow lustrzanych w okresie plodowym i niemowlgcym jest kluczowy dla
prawidlowego rozwoju jezyka i innych umiejetnosci. Po urodzeniu mozg dziecka nadal
intensywnie rozwija struktury odpowiedzialne za jezyk, a zaklocenia w tym procesie,
spowodowane wadami rozwojowymi lub urazami, mogg prowadzi¢ do zaburzen takich jak
autyzm. Neurony lustrzane s3 odpowiedzialne za przeksztalcanie obserwowanych dziatan
W reprezentacje ruchowe, co umozliwia nasladowanie i zrozumienie intencji dziatan. Badania
wykazuja, ze szczegoOlnie obszary mozgu zwigzane z neuronami lustrzanymi, takie jak osrodek

Broki, sg kluczowe dla rozumienia i wykonywania obserwowanych czynnosci®®.

2.3. Rozwijanie kompetencji jezykowych dzieci i mlodziezy w rodzinie

Rodzina bez watpienia jest pierwszym srodowiskiem edukacyjnym cztowieka. To wiasnie
tutaj dziecko wypowiada pierwsze stowo, robi pierwszy krok oraz poznaje pierwsze w swoim
zyciu zasady. Jedng z funkcji, ktére pelni rodzina, jest funkcja socjalizacyjna. Oznacza to, ze
rodzina zapewnia cigglo$¢ kultury, przekazujac jg kolejnemu pokoleniu. Jednym z kulturowych
dziedzictw spoteczenstwa jest jezyk®*®. Wazne jest, aby podkresli¢, ze mowa tu o jezyku
ojczystym. Rodzina petlni funkcje socjalizacyjng, edukacyjna, kulturowa i wiele innych.
W rodzinie ma miejsce zanurzenie w jezyku i dzigki jezykowi oraz poprzez jezyk — dziecko
poznaje swiat. Wykazano, ze dzieci, do ktorych matki duzo mowity, nie uzywajac dlugich zdan

w ich wczesnym okresie, pozniej radzg sobie z jezykiem lepiej niz ich réwiesnicy, z ktorymi

503 ], Rostowski, T. Rostowska, Rozwoj systemu lustrzanych neuronow a rozwéj mowy, [w:] ,,Psychologia
Rozwojowa”, 19(2), 2014, s. 50.

504 1hidem, s. 51.

505 1hidem, s. 52.

506 T, Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, PWN, Warszawa 2015, s. 116.
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matki niewiele rozmawialy®®’. A zatem wazny jest wczesny kontakt dziecka z jezykiem, ktorym
postuguja si¢ jego najblizsi. Tak zwana kapiel stowna sprzyja rozwojowi kompetencji

jezykowych dziecka.

Rodzina jako system
Moéwiac o rodzinie w kontekscie teorii systemowej Bertalanffy’ego, nalezy pamigtac, ze

jest to dynamiczny i ztozony system, w ktorym wszystkie cze$ci sa wzajemnie powigzane
| wplywajg na siecbie nawzajem. Analiza rodziny jako systemu pozwala na glebsze zrozumienie
jej funkcjonowania, rownowagi i proceséw adaptacyjnych, co ma kluczowe znaczenie zarowno
w badaniach naukowych, jak i w praktyce terapeutycznej>%,

Badacz ktadzie nacisk na zwigzki i relacje pomiedzy elementami danego systemu. Oznacza
to, ze opisywany przez badacza okre§lony fragment rzeczywistosci, ktory przedstawiony jest
nie tylko jako zbior czes$ci sktadowych, ale réwniez relacji migdzy nimi, oraz pojecie
organizacji, ma na celu wspélne dziatanie®®. Oznacza to, jak pisze Bertalanffy, ze dziatania
»receptora” sg wynikiem tego, co robi ,.efektor”, jednak jego dziatanie jest juz wynikiem
dziataf ,receptora”. Oznacza to, ze kazdy element danego zbioru wplywa na inne, ale ten
wplyw réwnoczesnie staje si¢ poczatkiem kolejnego dziatania®?.

Podobnego zdania jest Salvador Minuchin, ktory twierdzi, ze cztowiek jako taki nigdy nie
jest odizolowany. Jest cztonkiem spotecznej grupy i wtasnie to warunkuje jego reakcje®!. To,
co dla niego jest rzeczywiste, zalezy od wewnetrznych i zewnetrznych komponentow.
Doswiadczenie cztowieka jest zdeterminowane przez jego interakcje z otoczeniem °12 .
A najblizszym otoczeniem cztowieka na zawsze pozostanie jego rodzina.

K. Kuszak za S. Minuchin wymienia trzy podstawowe podsystemy rodzinne. S3 nimi
podsystem matzenski, rodzicielski oraz rodzenstwa. Z kazdym z nich tacza sie¢ specyficzne
zachowania 1 konieczno$¢ odgrywania roznych rol spotecznych. Te same osoby moga tworzy¢
rozne podsystemy.

Z perspektywy moich badan niezwykle istotne sg prace Paula Watzlawicka dotyczace

przebiegu komunikacji w rodzinach w kontekécie teorii systemowej®®. Wedlug badacza

507 J.B. Gleason, N.B. Ratner, op. cit., s. 383.

508 |, von Bertalanffy, General System Theory, George Braziller, New York 1968, s. 42.

509 |pidem, s. 42.

510 |pidem, s. 43.

511 3. Minuchin, Families & Family Therapy, Harvard University Press, Cambridge 1974, s. 2.

512 1hidem, s. 2.

513 p, Watzlawick, J. Beavin-Bavelas, D. Jackson, Some Tentative Axioms of Communication, [w:] Pragmatics of
Human Communication — A Study of Interactional Patterns, Pathologies and Paradoxes, W.W. Norton, New York
1967, s. 275.
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komunikacje migdzy czlonkami rodziny nalezy analizowac holistycznie, uwzglgdniajac
wzajemne oddziatywania wszystkich uczestnikow. Ponadto skuteczna komunikacja wymaga
uwzglednienia weze$niejszych etapow interakceji, ktore wptywaja na jej aktualny przebieg®.
W kontekscie moich badan kluczowe znaczenie ma 10, ze majgc na uwadze dwu-
I wielojezyczno$¢, komunikacja miedzy czlonkami rodziny przybiera form¢ roznych
podsystemow. Jesli kazdy rodzic mowi do dziecka w swoim jezyku, te podsystemy staja si¢
jeszcze bardziej zrdznicowane. System komunikacji z matkg r6ézni si¢ od systemu z ojcem,
a dodatkowo interakcje miedzy rodzicami wprowadzaja kolejne réznice. Te podsystemy
obejmuja nie tylko rézne jezyki, ale réwniez tradycje i kulturowe konteksty, co znaczgco

wplywa na rozwoj jezykowy i kulturowy dziecka.

Komunikowanie si¢ w rodzinie
Jak pisze K. Handke: ,,Krag familijny to srodowisko, w ktorym uczymy si¢ jezyka

ojczystego jako systemu, poznajemy wynikajace z niego normy, ksztattujemy nasz idiolekt jako
realizacj¢ systemu i normatywnych regut (...) Jednostka odtwarza modele 1 wzorce jezykowe,
ale ma rowniez mozliwosci ich kreacyjnej realizacji, z czego w zasadzie korzysta kazdy, cho¢
rozmaity jest zakres i stopief urzeczywistniania tych uprawnien”>*,

K. Kuszak za K. Handke podaje, ze dla dzieci pierwszym jezykiem, jaki przyswajajg, jest
sjezyk familijny”®!®. Relacje z najblizszymi rozwijaja nieoficjalng odmiane jezyka, ,ktora
zawiera elementy kolokwialne, Zzargonowe, dialektalne, regionalne, a takze ekspresywizmy
i neologizmy™®’.

Komunikacja w rodzinie charakteryzuje si¢ tym, ze odbywa si¢ ona w sposob szczegolnie
intensywny 1 osobisty, ze wzgledu na czgste, dlugotrwale 1 specyficzne kontakty migdzy
cztonkami rodziny. Jest to wynikiem dwoch czynnikow. Po pierwsze to fakt, ze wszyscy
mieszkajg 1 Zyja razem na co dzien, a po drugie to silna wi¢Z emocjonalna mig¢dzy nimi. Oba te
czynniki umozliwiajg tatwiejsze odczytywanie sygnatow niewerbalnych, takich jak gesty,
mimika, ktére sg trudniejsze do kontrolowania niz werbalne komunikaty>*®,

Bardzo wazng rolg w procesie przyswajania jezyka familijnego odgrywa repertuar faktow

I zjawisk jezykowych, a naleza do nich:

514 K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci..., s. 74.

515 K. Handke, Polski jezyk familijny. Opis zjawiska, Warszawa 1995, s. 55.

516 K. Kuszak, Dziecko w przestrzeniach jezyka, [w:] K. Kuszak (red.), Dziecko w przestrzeniach jezyka, Wybrane
konteksty teoretyczne — wybrane perspektywy praktyczne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018, s. 68.

57 1bidem, s. 97.

518 B, Harwas-Napierata, Komunikacja w rodzinie ujmowanej jako system relacji rodzice-dzieci, [w:] Obrazy Zycia
rodzinnego z perspektywy interdyscyplinarnej, [w:] ,,Rocznik Socjologii Rodziny” XVII, Poznan 2006, s. 221—
222,

106



1) Miejsce, w ktorym dziecko spedza czas w ciggu dnia.
Dwujezyczne dziecko przebywa w domu, ale rowniez thuis. Idzie na dwor, ale takze
gaat naar buiten.
2) Nazwy cztonkéw rodziny i grupy domowe;.
Dwujezyczne dziecko moze zwracac si¢ do mamy, papy, babci i oma.
3) Formy adresatywne i epitety.

Mama pochodzaca z Polski bedzie uzywa¢ form adresatywnych pani/pan/panstwo,
a niderlandzki tata tylko stowka u.

4) Nieoficjalne formy imion, nazwisk i przezwisk, zgrubienia.

Sofia moze by¢ zaré6wno Zosia, jak i Sofitje.

Co ciekawe, w jezyku niderlandzkim nie tworzy si¢ zgrubiefn. Oznacza to, Ze imi¢ Zocha
pozostaje bez zmian, podczas gdy w jezyku niderlandzkim konieczne jest uzycie przymiotnika,
na przyktad grote Sofia®'®. Réwniez istotne jest to, ze imiona niderlandzkie w jezyku polskim
ulegaja zmianom deklinacyjnym, co nie zachodzi w jezyku niderlandzkim®®. Z tego wzgledu
osoba niderlandzkojezyczna, nieznajaca jezyka polskiego, przystuchujaca si¢ rozmowie po
polsku, moze by¢ zaskoczona tym, co dzieje si¢ z jego imieniem w jezyku polskim — Gerard,
Gerarda, Gerardem, Gerardowi.

5) Zdrobnienia stuzace codziennej komunikacji.
Dwujezyczne dziecko ustyszy od taty z Polski, ze ma umy¢ raczki, a od mamy
Holenderki, ze powinno handjes wassen.
6) Formy pieszczotliwe.
Mama pochodzaca z Polski moze do dziecka zwracac si¢: stoneczko, a tata Holender mowi¢
schatje.
7) Wyrazy i zwroty ekspresywne®?!,
a) Przeklenstwa i wyrazy wyrazajace zdziwienie:
W jezyku polskim dziecko moze ustysze¢: Kurczg! O matko! Cholera! No co ty! Gdy
niderlandzki tata zakrzyknie: Verdraaid! Potverdorie! Verdomme!
b) Okrzyki radosci lub zaskoczenia:
Po polsku: O rety! Ojej! Ach, §wietnie! Natomiast po niderlandzku: Wow! Ongelofelijk!
Echt waar? Serieus?

c) Wyrazy o intensywnym nacechowaniu emocjonalnym:

519 https://taaladvies.net/omschreven-trappen-van-vergelijking-algemeen/ [dostep: 18.06.2024].
520 https://meertaligheidentaalstoornissenvu.weebly.com/morfologieduits.html [dostep: 18.06.2024].
521 K. Handke, Polski jezyk familijny. Opis zjawiska, Warszawa 1995, s. 55 (uwagi do dwujezycznos$ci wiasne).
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Mama pochodzaca z Polski bedzie uzywac stow typu: strasznie, niebywale, koszmarnie,
gdy niderlandzki tata powie: heel erg, vreselijk, geweldig, ongelooflijk, enorm.
d) Zwroty humorystyczne lub zartobliwe:
Dziecko moze od polskojezycznego rodzica ustyszeé¢: Jestes super! JestesS mistrzem
$wiata! Zwariowates! Tata pochodzacy z Holandii moze powiedzie¢: Zeg, ben jij soms
de weg kwijt? W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze w Holandii uzywa si¢ bardzo wielu
idiomow.
e) Wyrazy zwickszajgce wyrazisto$¢ zdania:
Mama pochodzaca z Polski z pewnoscia nie raz wypowiedz podkresli stowami typu:
dostownie, serio lub naprawde. Gdy niderlandzki tata powie: echt, serieus, absoluut,
volstrekt.
f) Zwroty podkreslajace zdziwienie lub zdumienie:
Mama powie: Serio? W zyciu! Nie moge uwierzy¢! A niderlandzki tata bedzie si¢ dziwit
stowami: Echt waar? Serieus? Ongelofelijk!
Dzigki dwom jezykom, ktére dziecko poznaje w domu, dwukrotnie wzrasta rowniez zasob
form pieszczotliwych oraz wyrazoéw i zwrotéw ekspresywnych, ktore styszy. Dzieci tworza

rowniez wilasne stowa na bazie obu jezykow: Zosiatje®?2.

Komunikowanie si¢ w podsystemie malzenskim
Komunikacja w podsystemie malzefiskim jest niezwykle wazna rowniez z perspektywy

dzieci. K. Kuszak prezentuje wyniki szeregu badan, ktore potwierdzajg teze, ze relacje migdzy
matzonkami majg ogromny wpltyw na rozwoj dziecka. Dobre relacje 1 zadowolenie migdzy
rodzicami pozytywnie wptywa na dzieci, natomiast konflikt migdzy malzonkami bedzie miat
negatywny wptyw na relacje z dzie¢mi®%,

K. Kuszak, za Zofia Dysarz, przytacza wyniki badan, ktore dowodza, ze styl
komunikowania miedzy rodzicami ma wplyw na rozwd¢j kompetencji dziecka, ale takze og6lng

atmosfere domu rodzinnego®2*

. Z tego wynika, ze sposob, w jaki rodzice uzywaja obu jezykow,
moze rowniez ksztattowal te aspekty. Nasuwa si¢ zatem pytanie: jak wyglada sytuacja
W rodzinach, ktore nie zrezygnowaly z Zadnego z jezykow? Stymulowanie dzieci w obu
jezykach tylko teoretycznie wyglada tak samo; jak jest w praktyce, opisze w kolejnym

podrozdziale.

522 W jezyku niderlandzkim zdrobnienia imion tworzy si¢ przez dodanie do nich sufiksu -tje.
523 K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci..., s. 77.
524 1bidem, s. 77.
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W ksztattowaniu kompetencji jezykowych dzieci i mlodziezy istotng rolg odgrywa rowniez

sposob, w jaki odnosza si¢ do siebie cztonkowie rodziny.

Komunikowanie si¢ rodzicow z dzieckiem
Wedtug E. Filipiak rodzice z dzie¢mi moga komunikowac si¢ na trzy sposoby: moze to by¢

styl podmiotowy, przedmiotowo-bierny oraz przedmiotowo-aktywny. W zaproponowanym
stylu podmiotowym wszyscy cztonkowie uczestniczacy w akcie mowy maja takie same prawa
1 traktowani sg na rowni. Oznacza to, ze zarowno rodzic, jak i dziecko s3 1 nadawcami,
i odbiorcami w procesie komunikowania si¢. Natomiast pozostale dwa style wydajg si¢
znajdowaé po przeciwnych stronach. W stylu przedmiotowo-biernym dzieci otrzymuja zbyt
wiele swobody i rodzice nie angazujg si¢ w ich rozwoj, natomiast w stylu przedmiotowo-
aktywnym rodzice sa niezwykle zaangazowani, przez co dzieci catkowicie tracg mozliwos¢
indywidualnego rozwoju®?>.

Basil Bernstein®2® podzielil sposéb komunikowania si¢ w podsystemie rodzic—dziecko na
dwa sposoby. Pierwszy, otwarty, jest zorientowany na osobe¢. Oznacza to, ze w takim stylu
komunikacji relacje miedzy uczestnikami rozmowy (w tym przypadku miedzy rodzicem
a dzieckiem) nie sg sztywno zdefiniowane przez spoleczne role i normy. Kontakty werbalne sa
bardziej elastyczne 1 mniej uzaleznione od formalnych ro6l, co pozwala na wigksza swobode
W wyrazaniu mys$li 1 uczugé, a takze na wigkszg interakcje oparta na wzajemnym zrozumieniu
I negocjowaniu znaczen.

Drugi sposob komunikowania Bernstein nazywa pozycjonalnym lub zamknietym. Oznacza
to, ze kontakty werbalne w rodzinach sg z gory uwarunkowane rolami jej cztonkoéw. Tutaj
mozna nawet mowi¢ o rytuale jezykowym, gdzie podziat ol z gory jest ustalony®?’.

Innym podziatem, o ktérym wspomina K. Kuszak, jest ten zaproponowany przez Johna
Stewarta oraz Barbar¢ Harwas-Napierale. Autorzy wyrdznili trzy specyficzne style
komunikacji w podsystemie rodzic—dziecko: jednostronny, dwustronny oraz relacyjny®?8, Styl
jednostronny wystepuje w rodzinach, gdzie komunikacja nastawiona jest gléwnie na
przekazywanie informacji do dziecka, bez uwzglednienia jego aktywnego udziatu. Dla rodzica
nie ma znaczenia, co na dany temat mysli dziecko; jego zadaniem jest jedynie wystuchanie
komunikatu i dostosowanie si¢ do niego wedlug zyczenia dorostego. Rodziny stosujace styl

dwustronny podchodza do procesu komunikacji w zupetie inny sposob. W tym przypadku nie

525 Ipidem, s. 87.
526 |bidem, s. 85.
527 |bidem, s. 85.
528 |bidem, s. 87.
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tylko przekazuje si¢ informacje, ale rowniez oczekuje si¢ 1 wystuchuje reakcji na nie. Ostatni
styl, relacyjny, zaktada, ze rozméwcy bardziej niz na sobie koncentrujg si¢ na tym, o czym

rozmawiaja®?°.

2.3.1. Rodzina w procesie stymulowania rozwoju mowy dziecka dwujezycznego

W systemie rodzinnym os6b dwujezycznych mozliwe sg typy relacji jezykowych nazwane
modelami: OPOL, OLOL oraz OLOS.

Powszechnie model OPOL (skrot od nazwy anglojezycznej: one person — one language —
jedna osoba, jeden jezyk) uwazany jest za najlepszy i najbardziej zalecany do stosowania
W rodzinach niejednorodnych narodowosciowo. W niektérych publikacjach nazywany jest
rowniez wzorem klasycznym®. 1. Kurcz okresla go jako strategie osoby, dodajac, ze wiaze sie
z dwujezycznoécia rownoczesng®®!. Stosowanie tego modelu z pozoru jest bardzo proste —
kazdy z rodzicow mowi do dziecka w swoim jezyku ojczystym i nie uzywa jezyka partnera.
Brzmi to bardzo przejrzyscie i jest tatwe do ,,zastosowania” pod warunkiem, ze oboje rodzice
znaja rowniez jezyk partnera. Gdy jedno z rodzicow nie zna mowy ojczystej partnera, moze
powodowac¢ to nieprzyjemne sytuacje domowe, w ktérych ta osoba czuje si¢ wykluczona
Z jezykowej sytuacji rodzinnej®2,

Nie zawsze rowniez w sytuacji, gdy oboje rodzice znaja jezyk ojczysty partnera,
wprowadzenie modelu OPOL zapewnia taki sam rozwdj leksykalny w obu jezykach. Gdy jedno
z rodzicoOw przebywa poza domem znacznie dluzej niz drugie, zazwyczaj w zwiazku z praca,
dziecko ma wigkszy kontakt z jednym z jezykow. Rodzic przebywajacy w domu rzadziej
przekazuje dziecku jezykowo znacznie mniej. Moze si¢ zatem zdarzy¢, ze dziecko nie zawsze
bedzie rozumiato, o czym mowi ten rodzic, a w niektérych sytuacjach nawet odmowic

uzywania jego jezyka®*

. Do takich sytuacji dochodzi czgsciej, jesli jezykiem, z ktorym dziecko
ma mniejszy kontakt, jest jezyk mniejszosci w danym kraju.

OLOL (one language — one location — jeden jezyk, jedno miejsce) — aby w rodzinie mogt
funkcjonowa¢é ten model, oboje rodzice réwniez musza bardzo dobrze znaé oba jezyki®*. Jest
on rowniez czg¢sto wybierany przez rodzicow pochodzacych z tego samego kraju,

a mieszkajacych w innym. W tym modelu rodzice podejmuja decyzje, ze beda w domu uzywac

529 Ipidem, s. 87.

530 B, Zurer Pearson, op. cit., s. 167.

581 |, Kurcz, Psychologiczne aspekty dwujezycznosci..., s. 21.

532 Rozmowy z rodzicami na spotkaniach dotyczacych dwujezycznosci.

533 U. Cunninggham-Andersson, S. Andersson, Growing up with two languages a practical guide, Routledge
Taylor & Francis Group, London 2006, s. 31.

534 |bidem, s. 38.
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jezyka mniejszosci, poniewaz dziecko poza domem (szkola, plac zabaw) wcigz otrzymuje
wystarczajacg oferte jezykowa w jezyku wigkszosci. Ten model sprawdza si¢ najlepie;j, jesli
oboje rodzice méwia jezykiem mniejszosci. Jesli jeden z rodzicow nie mowi jezykiem
wiekszosci, model ten moze okaza¢ si¢ dos¢ trudny w stosowaniu w codziennym zyciu.
Problem moze roéwniez pojawic¢ si¢ w sytuacji odwiedzin w domu os6b bliskich nieméwigcych
w danym je¢zyku. I. Kurcz model ten nazywa strategia miejsca. Zazwyczaj strategia ta taczy si¢
z dwujezycznoscia sukcesywna®®.

Trzeci model to OLOS (one language — one situation jeden jezyk — jedna sytuacja). Tutaj
w zalezno$ci od sytuacji uzywany jest dany jezyk. Model ten sprawdza si¢, gdy jeden
Z rodzicow nie zna lub poznat jezyk partnera na poziomie podstawowym, ale nie wystarczajaco
dobrze, aby uczestniczy¢ w codziennych rozmowach. Oznacza to, ze w konkretnych sytuacjach
uzywany jest dany jezyk. Jakie sg to sytuacje, musi by¢ z géry uzgodnione, poniewaz dla dzieci
powinno by¢ jasne, dlaczego np. mama postuguje si¢ dwoma jezykami na zmiang.

Oprocz wspomnianych modeli jezykowych w literaturze napotkatam jeszcze jeden,
nazywany: pierwsze zdanie decyduje®®. Polega on na tym, ze rozmowa prowadzona jest
w jezyku, w ktoérym zostalo wypowiedziane pierwsze zdanie rozmowy. Model ten jednak nie
jest przejrzysty i nie ma prawie zadnej struktury. Istnieje niebezpieczenstwo, ze jeden
Z jezykow moze by¢ w ogoble niewykorzystywany.

I. Kurcz poza wspomnianymi strategiami osoby i miejsca wymienia jeszcze dwie — strategie
czasu oraz przemienng >’ . Strategia czasu polega na tym, ze rodzice postanawiaja, Ze
w pewnych porach dnia lub w pewnych dniach bedg rozmawia¢ w jednym jezyku, a w innych
w drugim. Odmiang tej strategii jest strategia przemienna. Polega ona na tym, ze wspomniane
okresy sg znacznie dtuzsze. Dla przyktadu jednym z jezykoéw rodzina postuguje si¢ przez rok.

W przypadku dzieci urodzonych w niejednorodnej narodowosciowo rodzinie juz od samego
poczatku stosunek jezykow nie jest zbalansowany. Dlatego bardzo wazne jest, aby rodzice byli
swiadomi systemu jezykowego domu.

Gdy rodzice zgadzaja si¢ co do tego, ze beda wychowywac dziecko dwujezycznie,
natychmiast pojawia si¢ pytanie: jak to zrobi¢? W wielu przypadkach system jezykowy domu
tworzony jest intuicyjnie. Wspotczesnie coraz czesciej mowi si¢ jednak o stymulowaniu mowy

dzieci dwuje¢zycznych. Oznacza to konieczno$¢ podejmowania §wiadomych decyz;ji co do tego,

5% |. Kurcz, Psychologiczne aspekty dwujezycznosci..., s. 21.
53 por. J. Aarssen, Hoe kinderen meer talig opgroeien. PlanPlan Amsterdam.
537 1. Kurcz, Psychologiczne aspekty dwujezycznosci..., s. 21.
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jak ,,dzialaja” dwujezyczne domy, a jak bedzie wygladaé sytuacja w naszym. Niezbedna jest
rowniez wiedza na temat tego, co zarowno dla dziecka (dzieci), jak i rodzicéw bedzie najlepsze.

Dzieci, ktore od urodzenia poznaja dwa jezyki, bardzo czesto w jednym z nich majg
ograniczony dostep do ,,repertuaru faktow i1 zjawisk jezykowych oraz zjawisk ilustrujgcych
zachowania jezykowe typowe dla poszczegdlnych cztonkéw rodziny”>3%. Za to w innych
otrzymuja podwdjng dawke stownictwa. Sytuacja jezykowa dziecka jest bezposrednio
zwigzana z sytuacja jezykowa rodzicow"°.

W sytuacji rodzin niejednorodnych narodowosciowo, w ktorych dzieci wychowywane sa
dwujezycznie, jezyk familijny przybiera specyficzng forme. Niejednokrotnie zdarza si¢, ze
dzieci wychowywane w dwujezycznych domach identyfikuja dany jezyk z rodzicem®%.
Wedlug Bogustawa Kwarciaka juz dwuletnie dziecko identyfikuje ludzi przez sposéb ich
komunikowania sie i przyswaja te formy>*.,

Wraz z dorastaniem dzieci mozna zauwazy¢, ze zmienia si¢ sytuacja jezykowa domu.
Chwila, w ktorej bardzo wyraznie zmienia si¢ balans jezykoéw, jest moment rozpoczecia przez
dzieci szkoty $redniej, czyli w Holandii w wieku 12/13 lat. W owym czasie nastgpuje U dziecka
gwaltowny wzrost stownictwa w jezyku niderlandzkim. W szkole $redniej pojawiajg si¢ nowe
przedmioty, takie jak chemia, fizyka, ekonomia czy etyka. Wiele z przedmiotow, ktore dzieci
poznaly juz w szkole podstawowej, w szkole $redniej bardzo roézni si¢ pod wzgledem
jezykowym. Dla przyktadu na lekcjach matematyki w szkole podstawowej dzieci tylko
dodawaty, odejmowaty, mnozyly i dzielity — rodzic dbajacy o jezyk polski tatwiej ,,nadgzat”
zZ nowym stownictwem. W szkole $redniej, gdy mtodziez poznaje kulisy algebry, geometrii,
logiki oraz statystyki i rachunku prawdopodobienstwa, stownictwo gwaltownie si¢ poszerza.
Jest to wyjatkowo trudny moment, w ktorym rodzic moéwiacy jezykiem mniejszo$ci razem
z dzieckiem zmuszeni s3 wyrobi¢ nowy sposob komunikowania.

S. Spakman pisze o ogromnej roli, jaka w przyswajaniu j¢zyka odgrywaja rodzice. Autorka

dzieli rodzicow na cztery grupy tak zwanych ekspertow. Pierwsza to §wiadomi eksperci

5% K. Kuszak za K. Handke, Dziecko w przestrzeniach jezyka..., s. 97.

539 Przykladem takiej sytuacji moze by¢ przypadek rodziny, w ktorej mama jest Polka zajmujaca sie dzie¢mi, a tata
Holendrem pracujacym na peten etat. Dzieci do czwartego roku Zycia poznajg stownictwo zwigzane ze wspolnym
spozywaniem positkéw, bawieniem si¢, czytaniem ksigzek itp. w dwoch jezykach. Jednak np. stownictwo
dotyczace prac domowych, takich jak np. pranie, juz tylko w jednym.

%0 W praktyce spotkalam si¢ z przypadkami dzieci dwujezycznych, ktére do czwartego roku zycia byly
przekonane, ze doroste kobiety moéwig w jezyku polskim, a mezczyzni w niderlandzkim. Dzialo si¢ tak
W rodzinach, w ktorych matka jest Polka, a ojciec Holendrem, oraz gdy dziecko do czwartego roku zycia ma
ograniczony kontakt z innymi dzie¢mi, np. nie uczg¢szcza do przedszkola lub zlobka.

%1 K. Kuszak za B. Kwarciak, Kompetencje komunikacyjne dzieci..., s. 77.
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Z umiejetnosciami, drugi to nieSwiadomi eksperci z umiejetnosciami, trzecia to §wiadomi bez
umiejetnoscei i czwarta to nie§wiadomi eksperci bez umiejetnosci®*2.

Autorka, piszagc o swiadomych ekspertach z umiejetnosciami, wyjasnia, ze sg to rodzice,
ktorzy swiadomie wykorzystuja swoja wiedze w zakresie rozwoju jezyka i wielojezycznosci
w domu. Podchodza do tego w sposéb przemyslany>*3,

Gdy pisze o rodzicach, ktérzy s3 nieSwiadomymi ekspertami z umiejgtnosciami, wyjasnia,
ze ma na mysli rodzicow, ktorzy nie dokonujg §wiadomych wyboréw jezykowych w domu, ale
umiejg patrze¢ na swoje zachowanie, postawe i/lub wiedze¢. Jako przyktad mozna podac
rodzicow, ktorzy dokonuja jezykowego wyboru nie§wiadomie, a poniewaz ,tak si¢ stato”, i ze
moéwienie w domu w jezyku niderlandzkim byloby ,,szalone”. Autorka uwaza, ze tym rodzicom
mozna pomoc, wyjasniajac, co juz robig i co mogg zrobié¢, aby mogli to wykorzysta¢ z wieksza
pewnoscia. Sa juz ekspertami, bo pokazuja, ze dokonujg dobrych wybordw, ale jeszcze nie sg
tego $wiadomi®*,

Rodzice, ktorzy sa swiadomi braku umiejetnosci, to ci, ktoérzy przyznaja, ze nie sg w stanie
dziata¢, sa §wiadomi wlasnych brakow w wiedzy jezykowej 1 umiejetnosciach stymulowania
jezyka swoich dzieci. Autorka podaje jako przyktad, ze moga to by¢ rodzice, ktérzy uwazaja,
ze edukacja dwu- 1 wielojezyczna powinna by¢ rolg szkoty. Badaczka dodaje, ze tej grupie
pomoc innych 0sob znajacych sig¢ na temacie jest szczegdlnie potrzebna®®.

Jako ostatnig grupe S. Spakman podaje rodzicoéw, ktodrzy nie sa §wiadomi braku wlasnych
umiejetnosci. Jak twierdzi autorka, to grupa, ktora najbardziej potrzebuje pomocy, poniewaz sg
rodzice, ktorzy nie sg §wiadomi tego, ze nie maja odpowiednich umiejetnosci lub wiedzy. Jest
to wazne, poniewaz bardzo czesto w takich przypadkach rodzice jako jezyk domowy wybieraja

jezyk niderlandzki, w ktorym sami nie s wprawni >4

. Bardzo czesto dla tych osob
dwujgzyczno$é nie tyle jest czyms$ negatywnym, ile jej pozytywne skutki nie sg przez rodzicow
dostrzegane Iub brane pod uwage. Podczas rozméw z tymi rodzicami, jak twierdzi Spakman,
czesto widac, ze ich wiedza na temat stymulacji jezykowej jest niewystarczajaca. Dlatego tacy
rodzice potrzebuja nie tylko pomocy, by dostrzec zalety dwujezycznosci, ale réwniez by
wiedzie¢, jak stymulowac jezyk i wielojezyczno$¢, aby mogli ostatecznie wykorzysta¢ w domu

umiejetnoscei, ktére pomagaja rozwijaé jezyki®*'.

542. 5, Spakman, Ouders als taalexperts in een meertalige thuissituatie, [w:] Rispje en Siedzje..., s. 50.
543 |bidem, s. 50.
544 |bidem, s. 51.
545 1bidem, s. 51.
546 1bidem, s. 51.
547 1bidem, s. 51.
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2.4. Stymulowanie kompetencji jezykowych dzieci 1 mtodziezy w $rodowisku
edukacyjnym (ztobek, przedszkole 1 szkota)

Wedlug teorii przedstawionej przez Roberta Havighursta w 1981 roku w wiekszosci
spoteczenstw istniejg okreSlone ramy czasowe, w ktorych czlowiek dazy do osiggnigcia
réznorodnych celéw, zwanych rowniez zadaniami rozwojowymi. Jest to wazne, poniewaz
dzigki wykonaniu tych zadan osoba dostosowuje si¢ do spoltecznosci, w ktorej zyje, ponadto
osiaga osobiste zadowolenie oraz poczucie sukcesu w przysztych zadaniach®®. Nalezy doda¢,
ze ten sukces wigze si¢ z okresem, w ktorym jednostka jest w pelni gotowa biologicznie,
motywacyjnie i kulturowo do realizacji okre$lonych zadan, badacz nazywa ten moment —

momentem wyuczalno$ci >4°

. Podkresla, ze zadania te maja charakter przystosowawczy,
a sposob, w jaki sg one realizowane, mozna zobaczy¢ przez pryzmat procesOw uczenia sig.
Z tego wzgledu istotne jest spojrzenie na stymulowanie kompetencji jezykowych dzieci
I mtodziezy nie tylko w domu, ale rowniez w Srodowisku edukacyjnym.

Juz w Ztobkach ktadzie si¢ duzy nacisk na rozwd¢j kompetencji komunikacyjnych dzieci,
ktére poznaja jezyk w duzej mierze przez 1 w trakcie zabawy. O rozwojowych aspektach
zabawy pisze m.in. Ann Birch®®. Juz na etapie zabawy samotnej — zabawy dzieci w wieku od
18 do 24 miesigcy, dzieci, podczas wykorzystania réznorodnych rekwizytow, moga odgrywac
»scenki” z udzialem jezyka, co jest wspierane na zaj¢ciach w ztobkach.

Rowniez w trakcie zabaw réwnoleglych dzieci, w drodze obserwacji innych, poszerzaja
kompetencje jezykowe poprzez nasladownictwo. W trakcie zabaw, ktore pojawiajg si¢
zazwyczaj w 4. roku zycia (zabaw uspotecznionych), podczas ktorych dochodzi do interake;i
Z innymi, dzieci w drodze komunikacji poszerzaja i znaczaco wzbogacaja swoj stownik.

Z tego wlasnie wzgledu réwniez relacje z réwiesnikami stanowig model zachowan
jezykowych dla dzieci. K. Kuszak pisze, ze: ,,w naszej kulturze dziecko poznaje jezyk grupy
rowiesnicze] podczas relacji z kolegami 1 kolezankami, ale takze podczas spotkan i zabaw
pozalekcyjnych, na podworku, w sasiedztwie, a ponadto w trakcie kontaktowania si¢
z réwiesnikami za pomoca medidw (telefonu, internetu)”>°L,

Wedhug stow K. Sadowskiej nauczyciel w przedszkolu odgrywa niezwykle wazng role.

»Wychowanie przedszkolne we wspotczesnym swiecie stawia przed nauczycielem wiele zadan,

stad nauczyciel §wiadomy odpowiedzialno$ci za mtodego i »wpatrzonego w niego« cztowieka

548 R.J. Havighurst, Developmental Tasks and Education, Longmans & Greens, New York 1981, s. 2.
549 |bidem, s. 2.

50 A, Birch, op. cit., s. 63.

%1 K. Kuszak, Dziecko w przestrzeniach jezyka..., s. 101.
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staje si¢ dla niego pierwszym przewodnikiem po $wiecie istniejacym poza Srodowiskiem
rodzinnym™>?,

Relacje z nauczycielami w przedszkolach i szkotach rowniez stanowig model zachowan
jezykowych dla dzieci, poniewaz wkraczajgc w ich przestrzen, dzieci poznajg cechy jezyka
formalnego®®. K. Kuszak pisze o tym, ze dzieci w przedszkolach i szkotach poznaja rutynowe
czynnos$ci jezykowe oraz uczg si¢ grzecznos$ci wyrazonej w jezyku. Ponadto dzieci dzigki
kontaktom z nauczycielem poznaja slownictwo zarezerwowane dla niego (dyrektywne
| sterujgce) oraz poszerzaja specjalistyczne stownictwo (przedmioty szkolne, pomieszczenia,
sale, uroczystosci)®*. Jest to rowniez chwila, gdy leksyka dzieci dwujezycznych w obu
jezykach moze zacza¢ bardzo si¢ od siebie roznié, poniewaz w jednym z nich beda ja poszerzaé
w szkole, a drugi pozostanie jezykiem domu.

Kwestie stymulowania rozwoju mowy jezyka i kompetencji dzieci polskojezycznych
reguluje podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej>*® z komentarzem jako zadania przedszkola w zakresie rozwoju jezyka.

Zwraca si¢ w niej uwage na dzialania nauczycieli sprzyjajace rozwojowi kompetencji
jezykowych dziecka w jezyku polskim:

e Tworzenie sytuacji edukacyjnych budujacych wrazliwos¢ dziecka, w tym wrazliwos¢
estetyczng, w odniesieniu do wielu sfer aktywnos$ci czlowieka: mowy, zachowania,
ruchu, srodowiska, ubioru, muzyki, tanca, Spiewu, teatru, plastyki.

e Organizowanie zajg¢ — zgodnie z potrzebami — umozliwiajacych dziecku poznawanie
kultury i jezyka mniejszo$ci narodowej lub etnicznej lub jezyka regionalnego —
kaszubskiego.

e Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka
jezykiem obcym nowozytnym, checi poznawania innych kultur®,

Oznacza to, ze w$rod zadan przedszkola jest nie tylko dbanie o rozwdj jezykowy dziecka,

biorgc pod uwagg jezyk ojczysty, ale roOwniez jezyki mniejszosci oraz jgzyki obce.

Niezwykle wazna jest roOwniez wspOipraca miedzy domem a szkota, jak pisze Edmund

Trempata: ,,prawidlowo funkcjonujgca rodzina we wzajemnym wspotdziataniu ze szkota

552 K. Sadowska, Nauczyciel wspéiczesnego przedszkola, [W:] Wszechstronny nauczyciel gwarancjg rozwoju
przyszlych pokolen, Zary 2003, s. 124.

558 K. Kuszak, Dziecko w przestrzeniach jezyka..., s. 99.

554 Ibidem, s. 100.

555 W Polsce nie istnieje jeszcze ustawa regulujgca podstawe programowsg na poziomie ztobka. Co jednak nie
oznacza, ze w placowkach tych nie ksztattuje sic kompetencji werbalnych dzieci.

5% Por. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowe;j
z komentarzem, Dobra szkota, s. 5, https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wychowanie-
przedszkolne-i-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf [dostep: 20.01.2019].
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a szkota z rodzing moga zapobiec trudnej sytuacji dziecka, moga odbudowac jego poczucie
bezpieczenstwa oraz zaufania do siebie i ludzi”®’.

Nauczyciele i opiekunowie zaréwno w ztobkach, przedszkolach, jak i szkotach, odgrywaja
niezwykle istotng role¢ w procesie rozwoju kompetencji werbalnych dziecka. Wazne jest, aby
w procesie nauki nauczyciel z dzieckiem rozmawial, a nie tylko do niego mowit. Jak pisze
A. Witkowska-Tomaszewska, pedagog powinien dzieli¢ si¢ z uczniem do$wiadczeniem,

powinien staraé sie zrozumie¢ mtodego cztowieka®®

. Nauczyciel rowniez powinien ucznia
aktywnie stucha¢. Nie nalezy dziecka ocenia¢ ani za ucznia udziela¢ odpowiedzi, a powinno
si¢ mu pomagac dotrze¢ do wlasciwych odpowiedzi poprzez parafrazy. ,,Nauczyciel postuguje
si¢ w procesie komunikacji pytaniami otwartymi. Wspomagajac ucznia w wykonaniu zadania,
stara sie dawa¢ uczniowi swobode i szeroki zakres zagadnien”®®. Jest to niezwykle wazne

roéwniez w procesie rozwoju mowy.

2.5. Specyfika edukacji w Holandii — zarys zagadnienia
2.5.1 Struktura systemu edukacji
Jak powszechnie wiadomo, ,,system edukacji kazdego kraju jest $ci§le uwarunkowany

szeregiem czynnikéw: politycznych, historycznych, ekonomicznych czy ustrojowych, ktore
oddziatywaja na proces ewolucji poczatkowo prostych struktur” %% . System edukacji
w Holandii tworza: przedszkola i ztobki, szkoty podstawowe, szkoly $rednie, uczelnie wyzsze

oraz szkoly specjalne. Ponadto istnieje wiele szkot funkcjonujacych poza systemem edukacji.

Koncepcje teoretyczne
W Krolestwie Niderlandow rozwigzania edukacyjne wpisujg si¢ zazwyczaj w jedng z pigciu

(lub kombinacje kilku z nich) koncepcji teoretycznych ¢!

. Mozna w$réd nich wymieni¢
nastepujace:

1. Behawioralna teoria uczenia si¢, ktora skupia si¢ na obserwowalnych reakcjach

i zachowaniach, a uczenie si¢ jest widziane jako reakcja na bodzce zewnetrzne i nagrody

lub Kkary.

57 E. Trempala, Dziecko w domu i szkole, [wW:] Wymiary dziecifistwa. Problemy dziecka i dziecinstwa
W zmieniajgcym sie¢ spoleczenstwie, red. J. Biniczycka, B. Smolinska-Theiss, Impuls, Krakow 2005, s. 87.

58 A, Witkowska-Tomaszewska, W strone paradygmatu uczenia sie..., [W:] Zrozumieé uczenie sie, zmienic
wezesng edukacje, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2017, s. 111.

59 A lbidem, s. 112.

560 W, Segiet, System edukacji w Niemczech — problem egalitaryzacji ksztatcenia, [w:] W. Segiet (red.), Edukacja,
stratyfikacja spoleczna, tozsamos¢ miodziezy. Studium z pedagogiki porownawczej i socjologii edukacji,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2012, s. 13.

%1 https://www.vernieuwenderwijs.nl/onderwijstheorieen-die-je-moet-kennen/ [dostep: 10.07.2023].
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2. Kognitywistyczna teoria uczenia si¢, ktora skupia si¢ na tym, co dzieje si¢ w mozgu
ucznia, zwlaszcza na sposobie myslenia, ktore kryje si¢ za dzialaniami dziecka. Mowa
tu o pojeciach typu pamie¢ operacyjna, pamig¢ dtugotrwata oraz wiedza proceduralna
i semantyczna. Jest to nauczanie oparte na dowodach, co przejawia si¢ np.
W wykorzystywaniu strategii uczenia si¢, to budowanie na wczesniejszej wiedzy
I aktywne przetwarzanie materialu edukacyjnego.

3. Konstruktywistyczna teoria uczenia si¢, ktora zwraca uwage na rozroznienie wiedzy od
uczenia si¢. Wedlug tej teorii, aby dzieci si¢ uczyly, musza by¢ aktywnie zaangazowane
w proces nauki. Oznacza to, ze nie zewngtrzne bodzce, ale samo dziecko sprawia, ze si¢
uczy.

4. Konstrukcjonistyczna teoria uczenia si¢, wedlug ktdrej uczenie si¢ polega na
konstruowaniu wiedzy. Oznacza to, ze faktycznie nalezy co$ stworzy¢, aby czegos si¢
nauczy¢. Teori¢ te wykorzystuje si¢ czesto w formie projektowej, wymagajacej
wspotpracy.

5. Konektywistyczna teoria uczenia si¢, w przeciwienstwie do wezesniejszych teorii, ktore
opieraja si¢ na gromadzeniu wiedzy, dotyczy uczenia si¢, jak zdobywaé
I wykorzystywa¢ wiedz¢. Teoria ta jest niezwykle wazna we wspotczesnym $wiecie,
poniewaz skupia si¢ na mozliwosciach uczenia si¢, ktore daje nam internet.
Konektywizm jest szczegodlnie widoczny w sposobie, w jaki uczniowie ucza si¢ poza
szkota, korzystajac ze Zrodet takich jak YouTube, Wikipedia 1 portale spoteczno$ciowe
— dzigki nim zdobywaja ogromng ilo$¢ wiedzy. Wedtug tej teorii najwazniejsze jest

nauczenie dziecka, jak madrze i krytycznie podej$é do tego sposobu uczenia®®?.

Polityka oSwiatowa

Polityka oswiatowa w Holandii jest oparta na zasadzie wolnosci szkolnictwa oraz ma na
celu zapewnienie wysokiej jako$ci edukacji dla wszystkich uczniow*®. Oznacza to, ze rodzice
majg prawo wybra¢ szkole, ktora wedtug nich najbardziej odpowiada potrzebom ich dziecka.
W Holandii istnieje wiele szkot publicznych, szk6t zwigzanych z wyznaniami (protestanckie,
katolickie, islamskie, zydowskie i hinduistyczne), ponadto dzieci moga uczgszcza¢ do szkot
prywatnych oraz mi¢dzynarodowych. W Holandii nie brakuje rowniez szkot dziatajacych

w oparciu o okre§lone koncepcje nauczania. Nauczajg one w oparciu o okreslone idee

%2 https://www.vernieuwenderwijs.nl/onderwijstheorieen-die-je-moet-kennen/ [dostep: 10.07.2023].
63 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/basisonderwijs/vraag-en-antwoord/basisschool-kiezen-voor-kind
[dostep: 7.07.2023].
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wychowania i edukacji. Przyktadami takich szkot sa szkoly Montessori, Dalton, Jenaplan oraz
szkoly steinerowskie®,

W Holandii organem prowadzacym szkoty publiczne jest zazwyczaj gmina. Warto jednak
zaznaczy¢, ze rola gminy ogranicza si¢ do przedstawiania lub mianowania cztonkéw rady

565

nadzorczej szkoly ™. Z tego powodu zarzadzanie szkota sprawowane jest przez komisje

zarzadzajaca, fundacje lub osobg prawna. Jesli natomiast mowa o szkotach prywatnych, s one
zarzadzane przez fundacje lub stowarzyszenie®®®.

W Holandii funkcjonowanie szkot regulowane jest przez prawo oswiatowe, ktore jest
bardzo ztozone, poniewaz oprdcz tradycyjnych ustaw o§wiatowych istnieje wiele innych ustaw

%7 Mowa tu na przyklad o prawie miedzynarodowym, prawie

majacych wptyw na edukacje
publicznym, cywilnym oraz pracy. Niderlandzkie prawo oswiatowe jest skomplikowane
rowniez ze wzgledu na relacj¢ prawnoustrojowa miedzy rzadem, organami zarzadzajacymi,
rodzicami, uczniami i personelem®%®. Z perspektywy rodzicéw i ucznidw najwazniejsze sa
przepisy dotyczace obowigzku szkolnego oraz ustawy sektorowe, takie jak ustawa
0 szkolnictwie podstawowym i ustawa o szkolnictwie srednim. A zatem szkolty muszg spetniac
minimalne warunki, aby by¢ uprawnionymi do otrzymywania finansowania na edukacj¢. Sa

nimi w zaleznos$ci od szkoty: ustawa o szkolnictwie podstawowym, ustawa o szkolnictwie

$rednim, ustawa o centrach specjalnych oraz ustawa o edukacji i szkolnictwie zawodowym®®°.

Waga jezyka niderlandzkiego

W Holandii bardzo duzo uwagi poswieca si¢ rozwojowi jezyka dzieci. W roku 2010
wprowadzone w zycie zostaly tzw. linie nauki jezyka (leerlijnen taal), ktore ustality poziom
jezyka, jaki powinny osiagna¢ dzieci w réznym wieku. Linie te wyznaczaja poziomy od
pierwszej grupy szkoty podstawowej do ostatniej klasy $rednich szkét zawodowych °7°.
W praktyce oznacza to, ze w szkolach podstawowych jezyk poznawany jest w czterech
domenach: mowa, czytanie, pisanie oraz pojecia i dbato$¢ o jezyk. Kazdy z tych dzialow jest

potaczony z pozostatymi.

564 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/basisonderwijs/vraag-en-antwoord/basisschool-kiezen-voor-kind
[dostep: 7.07.2023].

565 https://wij-leren.nl/schoolbestuur.php#:~:text=Bestuur%20Basisonderwijs,van%20de%20raad%20van%20toezicht
[dostep: 7.07.2023].

566 https://wij-leren.nl/schoolbestuur.php#:~:text=Bestuur%20Basisonderwijs,van%20de%20raad%20van%20toezicht
[dostep: 7.07.2023].

567 https://www.onderwijsconsument.nl/onderwijsrecht/ [dostep: 7.07.2023].

588 https://www.onderwijsconsument.nl/onderwijsrecht/ [dostep: 7.07.2023].

%9 https://wetten.overheid.nl/BWBR0003420/2023-01-01#Hoofdstukl [dostep: 7.07.2023].

570 http://www. leerlijnentaal.nl/ [dostep: 9.03.2019].
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Czeg$¢ poswiecona mowie podzielona jest na trzy dziaty: rozmowy, stuchanie oraz
moéwienie. Dzieci w szkotach podstawowych uczg sig, jak efektywnie rozmawia¢ z innymi, jak
wyraza¢ mysli i1 jak w kulturalny sposéb przekaza¢ swoje zdanie na dany temat. Czes$¢
poswiecona stuchaniu uczy dzieci cierpliwosci 1 skoncentrowania uwagi na tym, co do
przekazania ma inna osoba. Moze nig by¢ zaré6wno nauczyciel, jak i inny uczen, poniewaz
dzieci ucza si¢ réwniez, jak przekazywac informacje innym dzieciom. Robig to podczas
prezentacji®’. Kazde z dzieci przygotowuje w szkole prezentacje dotyczace dowolnego tematu
(hobby, zwierzeta, zainteresowania®’?) oraz ulubionych ksiazek.

Natomiast czg$¢ poswigcona pojeciom i dbatosci o jezyk koncentruje si¢ na rozwijaniu
swiadomosci jezykowej dzieci. Oznacza to, ze dzieci poznaja wyrazenia typu: ,,stowo”, ,litera”,
,.przecinek”, ,,strona”, ,sylaba” itp.>"® Ponadto uczniowie ucza si¢ zasad rzadzacych jezykiem
I tego, jak stosowaé je w praktyce. Im dzieci starsze, tym wigkszy nacisk kladzie si¢ na

poprawno$¢ jezykowa®'4,

2.5.2. System edukacyjny w Niderlandach
Ze wzgledu na zatozone cele w niniejszej dysertacji niezb¢dne jest omowienie specyfiki

systemu edukacyjnego w Holandii. Dzieci z rodzin polonijnych ucz¢szczaja bowiem przede
wszystkim do szkot tego systemu. A zatem zrozumienie ich sytuacji wymaga poznania
I zrozumienia systemu szkolnego, w ktorym funkcjonuja.

Przede wszystkim system edukacji w Holandii determinuje formalne i nieformalne ramy,
w ktorych polskojezyczne dzieci nabywaja kompetencje jezykowe. Zrozumienie tych ram jest
kluczowe dla analizy skutecznosci nauczania jgzyka polskiego, jak rowniez dla identyfikacji
wyzwan 1 mozliwosci, z jakimi spotykajg si¢ uczniowie.

Ponadto system edukacji wptywa na podejscie nauczycieli, dyrektorow szkot i rodzicow do
wielojezycznos$ci oraz na polityki szkolne dotyczace jezykdéw mniejszosciowych. Badanie tych
aspektow pozwala lepiej zrozumie¢, w jaki sposob srodowisko edukacyjne w Holandii wspiera
lub utrudnia nauke jezyka polskiego.

Wreszcie analiza holenderskiego systemu edukacji pozwala uwzgledni¢ réwniez
specyficzne potrzeby i do§wiadczenia dzieci polskiego pochodzenia mieszkajace w Holandii,

ktore mogag ro6zni¢ si¢ od dzieci mieszkajacych w Polsce. Dzigki temu niniejsza praca moze

571 http://www. leerlijnentaal.nl/page/151/mondelinge-taalvaardigheid.html [dostep: 9.03.2019].

572 Dzieci polskiego pochodzenia bardzo czesto przygotowuja rowniez prezentacje dotyczace tematéw zwigzanych
z Polska.

573 To przyklady poje¢, ktore poznajg dzieci na poczatku edukacji w szkotach podstawowych.

574 http://www.leerlijnentaal .nl/page/46/taalverzorging.html [dostep: 9.03.2019].
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dostarczy¢ bardziej kompleksowego obrazu procesu nabywania jezyka ojczystego

w srodowisku wielojezycznym.

Z}obki i przedszkola
W Krolestwie Niderlandow edukacje na poziomie ztobkow, przedszkoli i szkot

podstawowych reguluje migedzy innymi prawo zawarte w ,,Wet ontwikkelingskansen door
kwaliteit en educatie”®” (Prawo OKE), cO0 oznacza: Prawo szans rozwoju przez jakos¢

2576

i edukacje, ,,Wet Kinderopvang prawo dotyczace zlobkéw 1 przedszkoli oraz ,,Wet op het

primair onderwijs®"’

— prawo dotyczace nauczania poczatkowego. Wedlug prawa zawartego

w OKE, ktore weszlo w zycie 1 sierpnia 2010 roku, zaklada si¢ konieczno$¢ zapewnienia

stymulacji rozwoju jezyka matych dzieci oraz poprawg jakosci edukacji oferowanej przez

ztobki oraz przedszkola. Prawo to obejmuje poza zlobkami i przedszkolami rowniez wszystkie

rodzaje opieki zorganizowanej nad matymi dzie¢mi oraz szkoty podstawowe.
Najwazniejszymi dziatami prawa OKE sa:

1. Obowigzek zapewnienia przez gminy dobrej oferty przedszkolnej dla
wszystkich matych dzieci z problemami jezykowymi (opdznienia w rozwoju jezyka
oraz zaburzenia rozwoju jezyka).

2. Konieczno$¢ zapewnienia w obrebie calego kraju wysokiej jakosci opieki
oferowanej przez ztobki i przedszkola. W tym wypadku oznacza to, ze wszystkie zasady
dotyczace ztobkoéw w Holandii dotycza rowniez przedszkoli.

3. Zapewnienie, ze rowniez rodzice w najtrudniejszych sytuacjach finansowych
maja dostep do ztobkow, przedszkoli 1 szkot na dobrym poziomie.

4. Zapewnienie, ze rodzice dzieci z problemami rozwojowymi nie s3 zobowigzani
do pokrywania dodatkowych kosztow.

5. Zapewnienie, ze zlobki, przedszkola oraz szkoly sa kontrolowane i w razie
naruszen zasad podlegaja karze®'®.

Ustawa ta daje gminom kontrole nad realizacjg oferty przedszkolnej obejmujacej opieke

nad wszystkimi matymi dzie¢mi z problemami j¢zykowymi (zaburzenia rozwojowe oraz

op6znienia w rozwoju). Aby zapewni¢ obu stronom pelne wypetnienie swych rol, konieczne

575 https://www.nji.nl/nl/Kennis/Dossier/Voor-en-vroegschoolse-educatie-(vve)/Beleid/Wet-en-regelgeving
[dostep: 20.01.2019].
576 https://www.nji.nl/nl/Kennis/Dossier/Voor-en-vroegschoolse-educatie-(vve)/Beleid/Wet-en-regelgeving

[dostep: 20.01.2019].

577 https://wetten.overheid.nl/BWBR0003420/2019-01-01/0/Hoofdstukl/Titeldeell/Artikel1/informatie [dostep:
20.01.2019].

578 https://www.nji.nl/nl/Kennis/Dossier/\V oor-en-vroegschoolse-educatie-(vve)/Beleid/Wet-en-regelgeving
[dostep: 20.01.2019].
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jest zawieranie przez wszystkie placowki odpowiednich umow, przy czym prawo zezwala
samorzagdom na okreslenie, w jakim stopniu i na jakim poziomie beda wspotpracowac i jak
bedzie wygladaé¢ kontrola®’®.

W Holandii to gmina jest odpowiedzialna za wczesng edukacje dzieci, jednak tylko
integralne programy przedszkolne (ukierunkowane na jezyk, umiejetnosci arytmetyczne,
motoryczne 1 rozw0j spoleczno-emocjonalny) kwalifikuja si¢ do finansowania
komunalnego®®.

Instytucja wczesnej edukacji w Holandii prowadzona jest wedlug przyjetego przez
instytucje programu nauczania i opieki. Program ten jest czeSciowo ustalany przez
Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki (Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap),
ktore jest organem odpowiedzialnym za nadzér 1 regulacje w dziedzinie edukacji
wczesnoszkolnej oraz opieki nad dzie¢mi w Holandii.

Program dla edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej nosi nazwe Vve-programma’s (Vve
to skrot od Voor- en vroegschoolse educatie, co oznacza wlasnie: edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna). Jest to program edukacyjny skierowany na zapobieganie i wyréwnywanie
roznic edukacyjnych. Te programy inicjowane s3 w ramach przedszkola (grupy przedszkolnej)
1 kontynuowane az do drugiej grupy szkoty podstawowej. Ponadto istnieja programy, ktére sg
skoncentrowane albo na grupach przedszkolnych, albo na klasach 1 1 2 szkoly podstawowe;.
Program musi stymulowaé rozwoj dzieci w obszarze jezyka, matematyki, motoryki oraz
rozwoju spoteczno-emocjonalnego w sposodb zorganizowany i spdjny. Programy te powstaja
zgodnie z rozporzadzeniem dotyczacym podstawowych warunkow jakosci edukacji
wczesnoszkolnej, wydanym przez niderlandzkie Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki.

SLO, czyli Krajowe Centrum Ekspertyz w Zakresie Rozwoju Programéw Nauczania,
zajmuje si¢ opracowywaniem i oceng programéw nauczania dla systemu edukacji %8 .
W ztobkach zgodnie z planem SLO %% waznym elementem edukacji jest komunikacja.
Dzieciom tworzy si¢ mozliwo$Ci rozwijania umiej¢tnosci zwigzanych z wyrazaniem wiasnych
opinii, umiejetnosci porownywania, zadawania pytan i proszenia o pomoc. Wazne jest rOwniez,

aby dziecko w praktyce, w trakcie kontaktow z innymi ludzmi, poznato reguly komunikacji

579 https://www.nji.nl/nl/Kennis/Dossier/Voor-en-vroegschoolse-educatie-(vve)/Beleid/Wet-en-regelgeving
[dostep: 20.01.2019].

580 https://www.nji.nl/nl/Kennis/Dossier/Voor-en-vroegschoolse-educatie-(vve)/Beleid/Wet-en-regelgeving
[dostep: 20.01.2019].

561 https://www.rijksoverheid.nl/contact/contactgids/stichting-leerplan-ontwikkeling-
slo#:~:text=SL0%?20is%20een%?20landelijk%20kenniscentrum,het%200pstellen%20van%?20landelijke%20onde
rwijsdoelen [dostep: 31.07.2024].

582 https://wij-leren.nl/slo.php [dostep: 12.02.2019].
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spotecznej, ale rowniez potrafito spontanicznie reagowac na nauczyciela, np. dodajac od siebie
co$ do wyshichiwanej opowiesci®®®.

Zgodnie z zapisami zawartymi w planach pedagogicznych kazdej instytucji (dostgpne
online) w zlobku 1 przedszkolu odbywa si¢ proces socjalizacji w grupie réwiesniczej oraz
W grupie dzieci w zblizonym wieku.

Tabela 3 Opracowanie wlasne przygotowane na podstawie zrodet: 84, 585 586,

kinderdagverblijf peutersuypeelzaal
Wiek dziecka 04 2-4
Pobyt 1-5 dni 2-3 dni
Czas (rok) Caly rok Rok szkolny
Czas (dzien) Od 7.00/7.45 do 18.00 (ok.) 8.00 — (ok.) 12.00

Programy w Zlobkach 1 przedszkolach maja pewng elastyczno$¢ i autonomi¢ na poziomie
lokalnym. Instytucje te moga w oparciu o program tworzy¢ wilasny plan, mozliwe jest tez
korzystanie z programéw rekomendowanych dla tych etapow rozwoju. Przyktadami takich
planow sa np.: ,,Uk & Puk”, ,,Puk & Ko”, ,,Ik & Ko”, ,,Ko heeft praatjes” oraz ,,Sil op school”.
Pierwsze cztery stworzono z mysla o dzieciach od chwili narodzin do czterech lat, a ostatni
0 dzieciach od czterech do sze$ciu lat, dlatego z tego programu korzysta si¢ czesciej
W pierwszych klasach szkoty podstawowej®®’. Plany te moga by¢ tez uzyteczne dla rodzicow®.
,Uk & Puk”, ,,Puk & Ko”, ,Jk & Ko” oraz ,,Ko heeft praatjes” to proponowane dzieciom
aktywnosci, ktore maja forme zabawy, a inspiracja jest maskotka o imieniu Puk.

Dla dzieci w Holandii, podobnie jak w Polsce, pierwszym etapem instytucjonalnej opieki
sg ztobki. Sg to instytucje funkcjonujace na zasadzie i prawach przedsigbiorstw, ktore musza
by¢ zarejestrowane w Izbie Handlowej (Kamer van Koophandel). Réwnoczesnie ztobki
w Holandii sg czeScig systemu os$wiaty 1 opieki nad dzie¢mi oraz podlegaja prawu
o$wiatowemu i regulacjom dotyczacym opieki nad dzieémi®®,

W Holandii mozna rozr6zni¢ ztobki ,.kinderdagverblijf’, nazywane rowniez ,,créche”, oraz

przedszkola ,,peuterspeelzaal”. Z prawnego punktu widzenia od 2018 roku przedszkola zostaty

583 file://IC:/Users/ajste/Downloads/Schemas__Nederlandse__taal_MR.pdf [dostep: 12.02.2019].

584 https://www.ouders.nl/peuter/welke-opvang-kies-jij-voor-kind-kinderopvang-peuterspeelzaal [dostep:
9.08.2023].
585 https://lwww.kinderdagverblijf-info.nl/vraagbaak/verschil-van-kinderdagverblijf-en-peuterspeelzaal .html

[dostep: 9.08.2023]

586 https://wetten.overheid.nl/BWBR0017017/2023-06-20 [dostep: 9.08.2023].

587 http://www.cedgroep.nl/het-jonge-kind/vve/vve-programmas/ko-totaal.aspx [dostep: 12.02.2019].

588 https://www.cedgroep.nl/advies/vve-programma-uk-puk-voor-de-kinderopvang [dostep: 10.08.2023].

589 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/kinderopvang/kwaliteitseisen-kinderopvang-en-
peuterspeelzalen#:~:text=Sinds%202018%20zijn%20peuterspeelzalen%20omgevormd,eisen%20die%20gelden
%20voor%20kinderdagverblijven [dostep: 9.08.2023].
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przeksztalcone w zlobki. Jest to wynikiem ustawy o harmonizacji opieki nad dzie¢mi
i przedszkolami®®. Dawne przedszkola musza aktualnie spetnia¢ wymagania obowiazujace dla
ztobkow. Do ,kinderdagverblijf” uczeszczajg dzieci od urodzenia do czwartego roku zycia,
natomiast do ,,peuterspeelzaal” od drugiego do czwartego roku zycia.

Pedagodzy i opiekunowie tworzg przestrzen dla dzieci w ten sposob, by aktywowaé ich
wszystkie zmysly. Poprzez patrzenie, stuchanie, smakowanie oraz wachanie dzieci majg okazje¢
poznaé otaczajacy Swiat. Powtarzalno$¢ tych dziatan sprzyja indywidualnemu rozwojowi
I zZrozumieniu.

W Zlobkach 1 przedszkolach rozwija si¢ umiejetnosci komunikacyjne dzieci w trakcie
codziennych rozmow. Pracownicy rozmawiaja z dzie¢mi lub wcigz opowiadajg o tym, co robia,
nazywaja wykonywane przez siebie czynno$Sci i1 otaczajace ich przedmioty. Ponadto
wychowawcy poswiecaja duzo czasu na $piewanie piosenek i czytanie bajek. Oprocz
wspierania rozwoju mowy stymulowany jest réwniez rozwdj kognitywny dzieci — przez
réoznego rodzaju gry i zabawy dostosowane do wieku podopiecznych. Dzieci bawig si¢
klockami, bawia si¢ przed lustrem, uktadaja puzzle, wykonuja prace reczne oraz odgrywaja
scenki dramatyczne.

W przedszkolach prowadzona jest dokumentacja dotyczaca rozwoju dziecka. Rejestruje si¢
obserwacje na temat samopoczucia, rozwoju fizycznego, w tym rowniez rozw0ju zmystowego,
umiejetnosci motorycznych, a takze rozwoju poznawczego, w ktorym duzg uwage przywiazuje
si¢ do rozwoju jezyka, rozwoju spoteczno-emocjonalnego, a ponadto obserwuje si¢ rozwoj
kreatywnosci dzieci®®.

Rodzice maja peten wglad w dokumenty dotyczace rozwoju ich dzieci i ich funkcjonowania
w placowce. Wiele placowek dysponuje specjalnymi aplikacjami, ktdre mozna zainstalowac
w telefonie. Utatwiajg one §ledzenie postepow rozwojowych dzieci. Ponadto rodzice moga
$ledzi¢ plan dnia i wiedza, co w danej chwili robig ich dzieci.

Dzieci z opoOznieniami 1 zaburzeniami rozwoju mowy otrzymuja w instytucjach

edukacyjnych profesjonalne wsparcie prowadzone przez logopedow i terapeutow>%2,

590 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/kinderopvang/kwaliteitseisen-kinderopvang-en-
peuterspeelzalen#:~:text=Sinds%202018%20zijn%20peuterspeelzalen%20omgevormd,eisen%20die%20gelden
%20voor%20kinderdagverblijven [dostep: 9.08.2023].

591 https://www.konings-kinderen.nl/wp-content/uploads/2016/04/Pedagogisch-beleidsplan-Koningskinderen-
KDV-Herzien-sep-2018-1KK-2.pdf [dostgp: 12.02.2019].

592 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/basisonderwijs/vraag-en-antwoord/wat-is-voorschoolse-en-
vroegschoolse-educatie-vve [dostep: 9.03.2019].
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Szkola podstawowa

W SLO formutuje si¢ pewne zalozenia dotyczace osiggnie¢ dzieci rozpoczynajacych nauke
w szkole w wieku czterech lat. Dzieci powinny:

- posiada¢ bierny zasob stownictwa wynoszacy srednio 4000 stéw, a aktywny 2000;

- powinny by¢ w stanie uzywac tych samych stow w roznych kontekstach;

- powinny zna¢ réznice migdzy zaimkami osobowymi;

- powinny uzywac czasownikow w czasie przeszltym;

- powinny uzywac zaimkow przymiotnych;

- powinny uzywac przymiotnikow;,

- powinny uzywaé przystowka ,,er’>%,

Czterolatki powinny zrozumie¢ 1 wykona¢ proste instrukcje, wyshucha¢ odczytywanych im
(zgodnych z wiekiem) historii, obejrze¢ lub wystuchaé programu telewizyjnego, radiowego lub
internetowego. Zaktada sig¢ tez, ze czteroletnie dzieci potrafig wystuchaé narracji rowiesnikow.

Niderlandzkie szkoty realizuja okreslony przez wladze o$wiatowe program edukacyjny

h%%. W programie opisane s3

przeznaczony dla szkét podstawowych, specjalnych oraz $rednic
cele edukacyjne, ktore obejmuja:
e podstawowe cele nauczania dla szkoty podstawowej, szkoly specjalnej
(podstawowej) 1 klasy pierwszej szkoly sredniej (szkoly specjalnej);
e cele koncowe dla klasy wyzszej szkoty §redniej (szkoty specjalnej).

Sformulowany centralnie w formie kompendium program nauczania kazda szkota
wykorzystuje w sposob indywidualny, zgodnie z jej wizjg edukacji. Raz na cztery lata szkoty
tworzg plan, w ktérym okreslaja, w jaki sposob zamierzajg pracowac¢ nad jakos$cig nauczania
w swojej szkole i jak zamierzaja osiagnac cele edukacyjne. Szkoty same decyduja o sposobie
opracowania swojego planu. Zgodnie z holenderska wizja ksztatcenia jezyk niderlandzki
I matematyka sa waznymi przedmiotami w szkole podstawowej. Dlatego uczniowie musza
wystarczajaco opanowac te przedmioty, aby mdc kontynuowac nauke w szkole $rednie;j.
Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki okresla poziomy odniesienia dla j¢zyka i matematyki,
a takze to, czego uczniowie powinni si¢ nauczy¢ i co powinni umie¢ w zakresie obu

przedmiotéw, jednak jak to osiagna, zalezy juz od planu szkoty®®.

598 Wedtug: L. Stembor, Gramatyka jezyka niderlandzkiego z éwiczeniami, Wiedza Powszechna, Warszawa 2000,
S. 47. Przystowek ,.er” w jezyku niderlandzkim moze pehic¢ funkcje podmiotu gramatycznego w zdaniu, w ktérym
podmiot jest nieokreslony. Moze réwniez petié¢ funkcje okolicznika miejsca jako zredukowana forma stowa
,daar” co oznacza — tam. Przystowek ,.er” moze réwniez pehic funkcj¢ zaimka osobowego przy okreslaniu ilosci
oraz cztonu przystowka zaimkowego.

5% https://ww.rijksoverheid.nl/onderwerpen/toekomst-onderwijs/toekomstgericht-curriculum [dostep: 7.07.2023].
595 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/basisonderwijs/kwaliteit-basisonderwijs-omhoog [dostep: 7.07.2023].
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Poza czteroletnim planem szkota podstawowa mniej wigcej raz na dwa lata opracowuje
rodzaj przewodnika po szkole, w ktorym w skroconej i przystgpnej formie znajduja si¢
informacje na temat samej szkoty, celow oraz wizji ksztalcenia, pracownikow i praktycznych
informacji, najczesciej skierowanych do rodzicow i opiekundw®.

Ponadto w kazdej grupie tworzony jest plan konkretnie dla niej na dany rok szkolny. Plan
jest tworzony na podstawie danych dotyczacych postepéw w nauce kazdego dziecka. W trakcie
trwania roku szkolnego plan podlega ewaluaciji i jest odpowiednio modyfikowany.

W Holandii obowiazek edukacyjny obejmuje dzieci od piatego roku zycia®®’, jednak juz
czteroletnie dzieci uczeszczaja do szkot podstawowych. Dzieje si¢ tak w blisko 100%
przypadkow®®. Oznacza to, ze wiekszoéé czteroletnich dzieci znajduje sic w sytuacji, w ktorej
edukacja (rowniez ta jezykowa) odbywa si¢ w sposob celowy, zaplanowany i systematyczny.
Nierzadko dla rodzicow polskiego pochodzenia fakt, ze w Holandii dzieci rozpoczynaja
edukacj¢ w szkole podstawowej w wieku czterech lat, jest trudny do zaakceptowania.

Rodzice polonijni czgsto odczuwaja obawy przed wlaczeniem matych dzieci do systemu
regularnej edukacji w jezyku, w ktéorym nie zawsze sa biegli. Nie znajac specyfiki
niderlandzkiego systemu edukacji, rodzice pordwnuja klas¢ pierwsza w szkole holenderskie;j
do klasy pierwszej w systemie polskim. Zasadnicza r6znica polega na tym, ze w holenderskich
szkotach podstawowych w pierwszej grupie nacisk kladzie si¢ na nauke przez zabawg oraz
rozwijanie umiejetnosci spotecznych, podczas gdy w polskim systemie edukacji klasa pierwsza
jest bardziej skoncentrowana na formalnej nauce czytania, pisania i liczenia.

W Holandii istniejg cztery typy szkot na poziomie podstawowym.

e Standardowa szkota podstawowa, ktora jest przeznaczona dla dzieci w wieku od
czterech do dwunastu lat. Dzieci rozpoczynaja nauke w grupie 1 1 uczeszczaja do
szkoty podstawowej do chwili ukoficzenia grupy 8°%.

e Specjalna szkota podstawowa, ktora jest przeznaczona dla dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. W tych szkotach program edukacyjny, tresci ksztalcenia

dostosowane s3 do indywidualnych potrzeb dzieci®®.

5% https://scholenopdekaart.nl/api/v1/bijlage/12042/13907518-f482-4d50-b683-bc5d91287157/ [dostep: 7.07.2023].
597 0. Grabowska, System edukacji w Holandii — orientacja na demokracje, [w:] W. Segiet (red.), Edukacja,
stratyfikacja spoleczna, tozsamos¢ miodziezy. Studium z pedagogiki porownawczej i socjologii edukacyi,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2012, s. 33.

5% |bidem, s. 33.

599 https://www.onderwijsloket.com/kennisbank/artikel-archief/hoe-zit-het-nederlandse-onderwijssysteem-in-
elkaar/ [dostgp: 10.07.2023].

600 https://www.onderwijsloket.com/kennisbank/artikel-archief/hoe-zit-het-nederlandse-onderwijssysteem-in-
elkaar/ [dostgp: 10.07.2023].
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e Szkota specjalna jest przeznaczona dla dzieci, ktoére z powodu powaznych trudnosci
nie mogg znalez¢ odpowiedniego miejsca w zwyklym szkolnictwie podstawowym.
Dotyczy to dzieci z niepelnosprawno$ciami intelektualnymi lub ruchowymi, a takze
dzieci z powaznymi problemami behawioralnymi i/lub zdrowotnymi. Te szkotly
dostosowane sg do potrzeb tej grupy dzieci, poczawszy od celéw, ktore realizuja, po
szczegdtowe rozwigzania stuzace kazdemu dziecku. Jest to istotne z tego powodu,
ze dzieci uczace si¢ w tych szkolach po ich ukonczeniu nie przechodza do
regularnych lub specjalnych szkot §rednich®,

e Specjalna szkota $rednia to kolejny etap edukacji dla dzieci
Z niepetnosprawno$ciami, ktore sg absolwentami specjalnych szkot podstawowych.
Takze te szkoly realizuja cele edukacyjne odpowiadajace potrzebom
i mozliwo$ciom ich uczniow®®2,

Szkola Srednia
Szkolnictwo $rednie w Holandii reguluje prawo oswiatowe ,,Wet op het voortgezet

603, Zajecia w nich prowadzone s3 w jezyku

onderwijs” dotyczace edukacji na poziomie srednim
niderlandzkim zgodnie z zapisem w paragrafie 6 prawa oswiatowego. Musi to jednak dziac si¢
w zgodzie z kodeksem postepowania okreslonym przez wiasciwy organ®®. W tym samym
paragrafie, w punkcie 6¢ dotyczacym przeciwdziataniu opdznien w rozwoju jezykowym,
czytamy, ze edukacja w szkotach §rednich powinna by¢ zorganizowana w taki sposob, aby
zwraca¢ uwage na problemy jezykowe uczniéw i aktywnie przeciwdziata¢ opodznieniom,
szczegblnie w zakresie przyswajania jezyka niderlandzkiego ®% . Prawo nie wspomina
0 opo6znieniach w jezyku ojczystym, jesli nie jest nim jezyk niderlandzki.

Szczegdlng uwage w ksztatceniu na poziomie szkoty $redniej przywiazuje si¢ do edukacji

z zakresu jezyka obcego. Najczesciej prowadzone sg lekcje z jezyka angielskiego. Szkoty moga

tez proponowac¢ wybor innych jezykow.

601 https://www.onderwijsloket.com/kennisbank/artikel-archief/hoe-zit-het-nederlandse-onderwijssysteem-in-
elkaar/ [dostep: 10.07.2023].

602 https://www.onderwijsloket.com/kennisbank/artikel-archief/hoe-zit-het-nederlandse-onderwijssysteem-in-
elkaar/ [dostep: 10.07.2023].

803 https://wetten.overheid.nl/BWBR0002399/2019-01-01 [dostep: 20.01.2019].

804 https://wetten.overheid.nl/BWBR0002399/2019-01-01 [dostep: 20.01.2019].

805 https://wetten.overheid.nl/BWBR0002399/2019-01-01 [dostep: 20.01.2019].
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W dokumentach o$wiatowych®%® zwraca sie uwage na jezyk fryzyjski®”’, ktéry, podobnie,

jak jezyk kaszubski w Polsce, moze by¢ jezykiem wykladowym w szkole.

W Holandii dzieci rozpoczynaja nauke w szkotach $rednich po o$miu latach ksztatcenia

w szkole podstawowej. Uczniowie w szkolnictwie $rednim majg przeci¢tnie od dwunastu do

osiemnastu lat. Dzieci maja do wyboru:

Szkote praktyczng ,,pro” — to rodzaj szkoty zawodowej, ktéra przygotowuje

uczniéw do wejscia na rynek pracy. W szkolnictwie praktycznym uczniowie ucza

si¢ w matych grupach podstawowych przedmiotéw szkolnictwa §redniego. Ponadto

majg bardzo wiele zaje¢ praktycznych.

Szkota o profilu ,,vmbo” (skrot oznacza ,voorbereidend middelbaar

beroepsonderwijs”, ttumaczenie: przygotowawcze $rednie ksztalcenie zawodowe)

jest czteroletnim programem ksztatcenia, ktory przygotowuje uczniéw do dalszej

nauki w szkole zawodowej (mbo). Uczniowie konczacy t¢ szkotg moga réwniez

przej$¢ na wyzszy poziom szkoly $redniej (havo). W ramach vmbo istniejg cztery

rozne $ciezki edukacyjne:

¢ vmbo-bb lub vmbo-basis jest $ciezka ksztatcenia, ktora przygotowuje uczniow
do programow szkoleniowych na poziomie 2 w szkole zawodowej (mbo);

%+ vmbo-kb lub vmbo-kader jest §ciezkg ksztalcenia, ktora przygotowuje uczniow
do programow szkoleniowych na poziomie 3 1 4 w szkole zawodowej (mbo),
skupiajac si¢ na konkretnych zawodach lub branzach;

» vmbo-g lub vmbo-gl jest §ciezka ksztatcenia, ktdra ma ten sam poziom co vimbo-

L)

tl 1 przygotowuje uczniow do programow szkoleniowych na poziomie 3 1 4
w szkole zawodowej (mbo). Uczniowie, ktorzy ukoncza szkote o tym poziomie,
moga przejs¢ do szkoty $redniej o poziomie havo;

% vmbo-t lub vmbo-tl jest najbardziej teoretyczng $ciezka na poziomie vmbo,
rowniez przygotowuje uczniow do programéow szkoleniowych na poziomie 31 4
w szkole zawodowej (mbo). Uczniowie po zdobyciu dyplomu majg prawo do
przejscia do szkoly havo.

Szkota o poziomie havo (skrot oznacza ,,hoger algemeen voortgezet onderwijs”,

ttumaczenie: wyksztatcenie $rednie ogolnoksztatcace) jest pigcioletnim programem

edukacyjnym, ktéry przygotowuje uczniow do szkoty wyzszej o poziomie hbo, ale

606 http://www.taalcanon.nl/vragen/is-het-fries-een-taal/ [dostep: 20.01.2019].
807 Fryzja jest prowincja w potnocnej czesci Krolestwa Niderlandow. Jezykiem fryzyjskim postuguje sig tam okoto
400 000 os6b.
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po zdaniu egzaminu istnieje mozliwo$¢ kontynuacji nauki w szkole zawodowej mbo
lub przejscia do szkoty $redniej o wyzszym poziomie vwo. W ostatnich dwodch
latach uczniowie havo wybierajg jeden z nastepujacych czterech profilow:
% kultura i spoteczenstwo,
% ekonomia i spoteczenstwo,
% przyroda i zdrowie,
% przyroda i technika.
Szkota o poziomie vwo (oznacza ,voorbereidend wetenschappelijk onderwijs”,
thumaczenie: przygotowawcze wyksztatcenie przeduniwersyteckie) to szescioletni
program edukacyjny, ktory przygotowuje ucznidow do studiow na uniwersytecie.
Pod koniec trzeciego roku nauki uczniowie vwo wybieraja te same profile co
w przypadku havo.
W ramach vwo istnieja dwa typy:
1) Atheneum — to regularny program vwo z 15 przedmiotami w klasach
mlodszych i 8 przedmiotami na egzaminie.
2) Gimnazjum — to program vwo z dodatkowymi przedmiotami, takimi jak

tacina, greka i kultura klasyczna.

Po ukonczeniu szkoty $redniej w zaleznos$ci od jej poziomu uczniowie kontynuujg edukacje

w szkole zawodowej lub wyzszej. W Holandii istnieja:

Mbo (,,middelbaar beroepsonderwijs”) — to szkota srednia zawodowa. Jest to szkofa,
ktora jest rodzajem przedluzenia szkoty s$redniej zawodowej, ktora stanowi
przedtuzenie szkoly $redniej zawodowej typu vmbo, a takze havo. W tego typu
szkotach mtodziez przygotowuje si¢ do wykonywania takich zawodow jak: piekarz,
elektryk czy fryzjer.
W Holandii istnieje okoto 500 programéw edukacyjnych, w ktérych mozna zdoby¢
dyplom mbo na czterech poziomach:
1) Wstegpny — przygotowanie do prostych zadan wykonywanych w praktyce.
2) Podstawowy — przygotowanie do praktycznej pracy wykonywanej pod
nadzorem.
3) Ksztalcenie zawodowe — przygotowanie do samodzielnej pracy w danym
zawodzie.
4) Ksztalcenie na poziomie kierowniczym i specjalistycznym — przygotowanie

do samodzielnej pracy z szerokim zakresem umiejetnosci i/lub specjalizacja.
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e Hbo (,,hoger beroepsonderwijs” — wyzsze szkolnictwo zawodowe). Po ukonczeniu
szkoly $redniej o poziomie havo lub vwo uczniowie majg prawo kontynuowac
nauke na szczeblu szkolnictwa wyzszego w ramach hbo. Dodatkowo roéwniez
studenci z ukonczonym kierunkiem na poziomie mbo (poziom 4) moga
kontynuowa¢ nauke na hbo. Hbo mozna poroéwna¢ do polskiego szkolnictwa
wyZszego, przy czym w poréwnaniu z niderlandzkim szkolnictwem akademickim
programy hbo sg bardziej skoncentrowane na praktyce zawodowe;.

e Wo (,,wetenschappelijk onderwijs” — szkolnictwo akademickie). Po ukonczeniu
szkoty $redniej o poziomie vwo uczniowie moga kontynuowa¢ nauk¢ na
uniwersytecie. Studenci szkoét wyzszych typu hbo po uzyskaniu tzw.

propedeutyki®®

rowniez moga kontynuowac studia na uniwersytecie. Najwigksza
réznica mi¢dzy poziomem WO a hbo polega na tym, Zze na tym pierwszym nacisk nie
jest potozony na przygotowanie do praktyki zawodowej, ale na rozwijanie
umiejetnosci badawczych. Oba poziomy mozna zakonczy¢ dyplomem licencjackim

lub kontynuowac¢ nauke i zakonczy¢ studia, uzyskujac dyplom magistra.
Poza wspominanymi typami szk6ét w Holandii istnieje mozliwos¢ ksztalcenia si¢ na
poziomie Vavo (skrét od ,voortgezet algemeen volwassenenonderwijs”) — to szkoty
przeznaczone dla os6b dorostych, w ramach ktérych moga one uzyska¢ dyplom szkoty $rednie;j

na poziomach: vmbo, havo i vwo. Dorosli moga réwniez uzyska¢ $wiadectwa czastkowe

Z wybranych przedmiotéw szkolnych.

2.5.3. Organizacja edukacji w Niderlandach
Przyjecie dziecka do szkoly

Zwyczajowo % dziecko nauke w szkole podstawowej rozpoczyna dzien po swoich
czwartych urodzinach. Jesli dziecko konczy cztery lata np. 4 lutego, nie czeka do wrzesnia, aby
i8¢ do szkoty, rozpoczyna ja 5 lutego. Uczen rozpoczyna nauke w grupie pierwszej
I W zaleznosci od tego, kiedy rozpoczat nauke i jak czuje si¢ wérod rowiesnikow, od nowego
roku szkolnego moze przej$¢ do grupy drugiej lub pozosta¢ na caty kolejny rok w pierwsze;.
Od kazdej kolejnej grupy rok szkolny rozpoczyna si¢ po wakacjach letnich. Oznacza to, ze na

poczatku roku szkolnego w pierwszej grupie moze by¢ tylko kilkoro uczniow (te dzieci, ktore

608 Jesli student HBO lub WO zda ,,propedeuse”, oznacza to, ze zaliczyl wszystkie przedmioty z pierwszego roku.
Student pomyslnie przeszedt przez tzw. fazg propedeutyczng, co dowodzi, ze jest w stanie poradzi¢ sobie ze
studiami i prawdopodobnie je ukonczy. Jest to wlasciwie rodzaj tymczasowego dyplomu lub certyfikatu.

609 Dziecko moze rozpoczaé nauke w szkole podstawowej od 4. roku zycia. Obowigzek szkolny rozpoczyna si¢
pierwszego dnia nowego miesigca po osiaggni¢ciu przez dziecko 5 lat. W Holandii powinno si¢ zapisa¢ dziecko do
szkoty podstawowej, gdy ma ono 3 lata. Od 3 lat i 10 miesiecy dziecko moze uczestniczy¢ w dniach probnych.
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urodzity si¢ w miesigcach letnich lub niedtugo przed nimi). W trakcie trwania roku szkolnego
do grupy dotaczaja nowi uczniowie.

Decyzje o postaniu dziecka do okreslonej szkoly podejmuja rodzice lub opiekunowie,
zgodnie z wihasnymi preferencjami. Dokonujac wyboru szkoly, moga uwzglednia¢ np.
odleglos¢ od miejsca zamieszkania, renome szkoty, profil szkoty, np. religijny itp. Jesli dzieci
przyjmowane s3 do pierwszej grupy, zazwyczaj nie lacza si¢ z tym zadne wymogi.
W przypadku dzieci obcoj¢zycznych proponuje si¢ roczng edukacje w szkole jezykowej dla
obcokrajowcow. Po roku dzieci automatycznie przechodza do szkotly regularne;.

Inaczej wyglada przyjecie dziecka do szkoty s$redniej. W ostatniej grupie szkoty
podstawowej uczniowie otrzymujg tak zwang rade (advis). Opracowywana jest ona przez
nauczycieli w oparciu o wyniki nauczania dziecka z poprzednich lat®°. Na indywidualnym
spotkaniu w szkole rada jest przedstawiona rodzicom oraz uczniowi. Wtasnie wtedy mtody
cztowiek dowiaduje si¢, jaki poziom szkoty $redniej powinien wybra¢ wedlug swoich
umiejetnosci 1 osiggnigd.

Dzieci do szkot §rednich przyjmowane sg bez egzaminéw. Oznacza to, ze jesli nie bgdzie
zbyt wielu chetnych do danej szkoty, zostang przyjeci wszyscy starajacy si¢ o miejsce. Jesli

611 W takiej sytuacji uczniowie

kandydatéw jest wigcej niz miejsc, organizowane sg losowania
mog3 liczy¢ tylko na szczg$cie. Wyjatkiem jest sytuacja, gdy do danej szkoly uczgszceza juz

rodzenstwo ucznia — dzieci przyjmowane sg wtedy poza losowaniem.

Organizacja roku szkolnego

Rok szkolny w szkole podstawowej podzielony jest na dwa lub trzy semestry (to zalezy od
wewnetrznej decyzji szkoly). Kazdy semestr konczy si¢ wystawieniem dziecku raportu, a na
podstawie wynikow opracowywany jest plan dalszej nauki. Okresla si¢ np., czy dziecko
potrzebuje dodatkowej pomocy lub dodatkowych wyzwan.

W szkole $redniej rok szkolny podzielony jest na trzy okresy, z ktorych kazdy konczy sie
tygodniem egzamindw. W tym czasie nie odbywajg si¢ inne zajecia oprocz egzaminoOw. Szkota
srednia konczy si¢ egzaminem maturalnym, duzo bardziej rozbudowanym niz matura w Polsce.
W zaleznos$ci od poziomu szkoty dzieci zdaja egzaminy koncowe z prawie wszystkich

przedmiotow.

610 7 tego wiasnie powodu niezwykle trudno jest udzieli¢ tej ,,rady” rodzicom dziecka polonijnego, ktére do
Holandii przyjechato w wieku 10/12 lat. Nauczyciele niewiele mogg powiedzie¢ na temat tego, co dziecko wie
i czego nauczylo si¢ we wczesniejszych latach.

611 https://oudersenonderwijs.nl/kennisbank/naar-de-middelbare-school/loting-voor-toelating/#:~:text=Hoe%20
werkt%20de%20loting%20voor,kunnen%20verwachten%20van%20het%20lotingsproces [dostep: 2.04.2024].
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Organizacja roku szkolnego w holenderskich szkotach jest inna niz w szkotach w Polsce.
Dzieci w Holandii maja nastepujace przerwy wakacyjne: wakacje letnie — trwaja sze$¢ tygodni,
wakacje jesienne, ktore trwaja tydzien, dwutygodniowe wakacje bozonarodzeniowe,
tygodniowe wakacje wiosenne na przelomie lutego i marca oraz dwutygodniowe wakacje
w maju. Terminy przerw wakacyjnych w kraju sa uzaleznione od podziatu na trzy regiony:
péinocny, srodkowy i potudniowy. W kazdym z tych regiondw wakacje odbywaja si¢ w innym

terminie, zazwyczaj z tygodniowa roznicag %2 .

Dlatego tez rozpoczecie kolejnego roku
szkolnego w kazdym regionie przypada na inny czas. Warto zauwazy¢, ze terminy wakacji
zmieniajg si¢ co roku w sposob rotacyjny.

W Holandii nie ma zwolnien lekarskich, a o chorobie ucznia szkote telefonicznie informuje
rodzic. W tej materii istnieje w Holandii pelne zaufanie i z reguty nie kwestionuje si¢ zdania
rodzica. Nie zmienia to faktu, Ze nieobecnosci sa przez szkote skrupulatnie odnotowywane.
Jesli wzbudza watpliwosci, najpierw rozmawia si¢ o tym z rodzicem, a gdy szkota nadal nie
jest usatysfakcjonowana, moze zawiadomi¢ leerplichtambtenaar (urz¢dnika do spraw
obowigzku szkolnego). Ten moze przeprowadzi¢ rozmowe¢ z rodzicami i uczniem, aby
sprawdzi¢, co si¢ dzieje. Oferuje réwniez pomoc w celu zapobiezenia dalszym
nieobecnosciom®®?,

Jesli rodzic pragnie z innego powodu zwolni¢ dziecko z zaje¢, musi zwroci¢ si¢ o to
z oficjalng, pisemng prosba do dyrekcji. Ta jednak udziela zwolnienia tylko w wyjatkowych
sytuacjach. Dzieje si¢ tak, poniewaz w Holandii niezwykle powaznie traktuje si¢ obowigzek

szkolny. Zwolnienie dziecka z powodu wyjazdu wakacyjnego jest niemozliwe. Jesli rodzic bez

zgody szkoly zabierze dziecko, musi liczy¢ si¢ z mozliwoscig otrzymania kary pieni¢znej.

Organizacja zajec/lekcji

Organizacja zaje¢ w szkotach podstawowych zdecydowanie r6zni si¢ od organizacji lekcji
w szkotach srednich.

Zajecia W szkolach podstawowych odbywaja si¢ w statych godzinach okreslonych
indywidualnie przez szkoly. Zazwyczaj: od 8.30 do 14.15/14.30 z wyjatkiem $rdod, gdy zajecia
trwaja do 12.15/12.30.

612 Moze si¢ zdarzy¢, ze dzieci mieszkajgce na granicy uczeszczaja do szkot w rdznych cze$ciach i nie majg
wakacji w tym samym czasie.

613 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/leerplicht/geoorloofd-schoolverzuim-en-
spijbelen#:~:text=0Ongeoorloofd%20schoolverzuim%20(zoals%20spijbelen) &text=Als%20een%20leerling%20t
e%20vaak,waarmee%?20verder%20verzuim%20wordt%20voorkomen [dostep: 10.08.2023].
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W czasie zajec sg dwie przerwy, podczas ktorych dzieci okoto 15 minut bawig sig, a kolejne
15 minut spedzaja, jedzac przekaski (podczas pierwszej przerwy) oraz lunch (podczas drugiej
przerwy). Uczniowie wszystkie zajecia majg w tej samej sali lekcyjnej.

W szkole podstawowej dzieci zazwyczaj majg zajecia z jednym nauczycielem, ktory uczy
wszystkich przedmiotéw. Szkoty starajg si¢, aby nie wprowadza¢ wiecej niz dwoch nauczycieli
do klasy®**. Nauczyciele pracuja zgodnie z ustalonym planem zaje¢. Miedzy lekcjami nie ma
przerw.

Liczebno$¢ uczniow w klasie wynosi zazwyczaj okoto 26 uczniéw. Wielu nauczycieli ma
do dyspozycji wsparcie asystenta, ktory przygotowuje lekcje, wspomaga ucznidéw przy
indywidualnych zadaniach oraz pomaga w pracach administracyjnych®®.

Lekcje nie majg formy frontalnej, lecz prowadzone sg W kregu lub zespotach. W grupach
od 1 do 3 dzieci siedzg na krzestach lub na podtodze w kregu, a od grupy 4 siedza w tfawkach,
ale w ukladzie wysp — cztery stoliki tworza jeden wigkszy, przy ktérym siedzi czworo lub
pigcioro uczniow. W Holandii duza wage przyktada si¢ bowiem do rozwijania kompetencji
zwigzanych z pracg w zespole 1 budowania zespotowos$ci. W przeciwienstwie do szkét w Polsce
nie rozbudza si¢ dazen rywalizacyjnych, lecz stymuluje si¢ dzieci do wspotpracy
I wspotdziatania.

W klasach poczatkowych (pierwszej 1 drugiej klasie) edukacja opiera si¢ na naturalnej dla
dzieci aktywno$ci zabawowej. Wykorzystuje si¢ dziecigce zaciekawienie 1 doswiadczenie,
uczniowie przyswajaja nowe stownictwo podczas inscenizacji r6l w kaciku tematycznym®®,
Ich zaséb leksykalny jest takze rozszerzany poprzez $piewanie piosenek w kregu. Zdolnosci
myslenia przestrzennego s3 rozwijane w kaciku budowlanym lub podczas zaje¢ w sali
gimnastycznej. Podobnie jak w Polsce, celem edukacji jest przejScie dziecka od fazy
percepcyjno-reproduktywnej do percepcyjno-innowacyjne;j’.

Dzieci ucza si¢ gldéwnie poprzez aktywno$¢ praktyczna, dlatego w klasach znajduja sig¢
konkretne materiaty dydaktyczne, takie jak réznorodne uktadanki, klocki konstrukcyjne,

koraliki oraz drewniane cyfry i litery®®. Proces edukacyjny w Holandii opiera si¢ na tematach

614 Oznacza to, Ze na przyktad zajecia w poniedziatki i wtorki prowadzi jedna/jeden nauczycielka/nauczyciel, a od
srody do piatku inna/inny.

815 https://www.randstad.nl/functies/onderwijsassistent#: ~:text=Een%20onderwijsassistent%20ondersteunt%20ee
n%20leraar,onderwijs%20en%200p%20middelbare%20scholen [dostep: 31.07.2024].

616 Naroznik tematyczny ulega regularnym zmianom w ciggu roku, co implikuje rotacje wystawionych w nim
zabawek i przedmiotow, zgodnie z aktualnie poruszanym tematem. Na przyktad w przypadku omawiania w klasie
zagadnien zwigzanych ze zwierzgtami hodowlanymi w narozniku tematycznym umieszcza si¢ zabawki
i przedmioty wspierajgce zrozumienie opieki nad zwierzetami oraz tematu hodowli samych zwierzat.

817 https://www.ore.edu.pl/2020/04/programy-nauczania-programy-do-wychowania-przedszkolnego/  [dostep:
7.07.2023].

818 https://www.onderwijsconsument.nl/wat-leert-mijn-kind-in-groep-1-en-2/ [dostep: 7.07.2023].
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(thema’s), ktore sa dla dzieci istotne i z ktorymi sg zaznajomione. Tematy, ktore trwajg od
trzech do czterech tygodni, s3 wybierane przez nauczycieli na poczatku roku szkolnego
| stanowig podstawe do organizacji zaj¢¢, zgodnie z zalozeniami programu nauczania.

W szkotach podstawowych zaje¢cia odbywa si¢ w blokach. Po pierwszym bloku dzieci majg
przerwe na lunch, ktora spedzajg albo w szkole, albo w domu.

Dla niderlandzkich dzieci przejscie do szkoty $redniej jest ogromnym krokiem, poniewaz
organizacja zaje¢ wyglada wtedy catkiem inaczej. Dla uczniéw znajacych polski system
nauczania szok ten jest znacznie mniejszy, poniewaz system ten przypomina polskie
szkolnictwo $rednie. W szkotach $rednich pojawiaja si¢ nowe przedmioty, takie jak chemia
I fizyka. Dzieci majg nauczycieli przedmiotowych oraz po kazdej lekcji zmieniaja sale zajgc.
Rowniez w szkole $redniej dzieci otrzymuja zadania domowe, ktorych w szkole podstawowej
nie ma prawie wcale. Ponadto dzieci nosza do szkot §rednich plecaki z ksigzkami i1 zeszytami,
w przeciwienstwie do szkoty podstawowej, w ktérej wszystkie materialy potrzebne do
realizacji zadan edukacyjnych maja na miejscu. Szkola wyposaza miodszych uczniow
W przybory szkolne, podrgczniki, ksigzki ¢wiczen oraz zeszyty, a w szkole Sredniej kupuja

wszystkie przybory sami. Podreczniki s3g wypozyczane przez szkofe.

Kryteria i sposoby oceniania

W Krolestwie Niderlandow w szkotach podstawowych o postepach w nauce dziecka
informuje si¢ dwa lub trzy razy w trakcie roku szkolnego poprzez tzw. raporty (trzy —
w listopadzie, marcu i na koniec roku szkolnego, dwa — w lutym i w lipcu), ktore mozna
poréwna¢ do polskiego swiadectwa. Ostatni raport informuje rowniez o tym, czy uczen
otrzymat promocje do kolejnej klasy.

Uczniowie w starszych klasach szkoly podstawowej, jak rowniez w szkole $redniej,
oceniani sg w skali od 1 do 10, przy czym juz 5 jest ocena niedostateczng. Mtodsze dzieci sg
oceniane za pomocg systemu literowego od A do E. Wyniki w nauce przedstawiane sg rowniez
na wykresach, ktore odnoszg si¢ do poszczegdlnych osiagni¢é w ramach kazdego przedmiotu.
Ocenia si¢ takze zaangazowanie dzieci w zadania grupowe i inne podejmowane aktywnosci®®.
Nie ocenia si¢ zachowania, ale informuje si¢ 0 tym, w jaki sposéb dziecko odnosi si¢ do
kolezanek 1 kolegoéw, do nauczyciela oraz jak szanuje wtasnos¢ szkoty.

Oceny maja warto$¢ prognostyczng. Informuja o mocnych i1 stabych stronach ucznia.

Zarowno rodzice, jak i dziecko sg informowani o ryzyku pozostania w klasie na kolejny rok.

819 W starszych klasach dzieci otrzymujg ocene z matematyki, w mlodszych podzielone sg np. na dodawanie,
odejmowanie itp.
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Warto dodaé, ze w Holandii nie uzywa si¢ okre$lenia, ze uczen ,,zostaje w klasie”, ale ze ja
,»dubluje”. Klase si¢ dubluje, by da¢ dziecku wigcej czasu, ktorego potrzebuje, aby osiagnaé
gotowos¢ do realizacji kolejnych zadan. Warto dodaé, ze coraz wigcej szkot podstawowych
rezygnuje z dublowania, dzieci przechodza do kolejnej klasy, jednak uktada si¢ dla nich
indywidualny program nauczania®?.

Spotkania podsumowujace wyniki raportow odbywaja si¢ z rodzicami indywidualnie.
Kazdy z rodzicow jest zapraszany na rozmowe¢ — dziesigciominutowg w przypadku trzech
raportow w roku 1 pietnastominutowg w przypadku dwoch raportow w roku. Wtasnie w czasie
takiego spotkania rodzice dowiaduja si¢ o postgpach w nauce dziecka i zostaja omowione
informacje zawarte w raporcie. Rodzice zawsze wtedy, gdy tego potrzebuja, majg mozliwos¢
umowienia si¢ na spotkanie z nauczycielem. Warto dodaé, ze na takie spotkania razem
Z rodzicami przychodzi réwniez samo dziecko.

W szkole $redniej funkcjonujg mentorzy, czyli odpowiednicy polskich wychowawcow.
Rodzice maja mozliwos¢ spotkania z nauczycielami przedmiotow. Te spotkania organizuje si¢
wowczas, gdy uczen do$wiadcza trudnosci lub niepowodzen i1 konieczne jest wypracowanie
dzialan wspierajacych. Rowniez w przypadku tych spotkan razem z rodzicami lub opiekunami

przychodza uczniowie.

Indywidualizacja pracy

W Holandii bardzo duzo uwagi poswieca si¢ indywidualizacji w klasie. Uczniowie sa
podzieleni w zalezno$ci od poziomu osiggnie¢ edukacyjnych. Najczesciej dzieci pracuja
w zespole realizujgcym zadania zgodnie z zalozeniami programowymi. Drugg grupe stanowia
dzieci o wysokim potencjale, dzieci uzdolnione i dzieci o specyficznych zainteresowaniach,
powyzej przecigtnej. Ostatnig grupe tworzg dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
wymagajace dostosowania zadan do ich indywidualnego tempa rozwoju i uczenia sig.

Bardzo duzo uwagi poswigca si¢, by zaproponowaé dzieciom indywidualne programy
dostosowane do ich potrzeb 1 mozliwosci, tworzone we wspotpracy ze specjalistami, takimi jak
ergoterapeuci, psycholodzy i/lub logopedzi. Ze wzglgdu na to, ze coraz czesciej odchodzi si¢
od pozostawiania dzieci w tej samej grupie, stabsi uczniowie uczg si¢ przedmiotow, z ktorymi

maja problemy, wedtug programu nizszej grupy.

620 Zittenblijven kostbaar, https://www.cpb.nl/sites/default/files/publicaties/download/cpb-policy-brief-2015-01-
zittenblijven-het-primair-en-voortgezet-onderwijs.pdf [dostgp: 2.04.2024], s. 11.
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Wspolpraca w Kklasie i tutoring

W Holandii zar6wno w szkotach podstawowych, jak i srednich ktadzie si¢ ogromny nacisk
na prace w grupie. Dzieci 1 mtodziez z wielu przedmiotoéw otrzymuje zadania, ktoére nalezy
wykona¢ wspolnie. W szkole podstawowej sg to zadania, ktore dzieci wykonujg w szkole,
natomiast w szkole $redniej nierzadko sg to zadania do wykonania w domu. Coraz czgsciej
w szkotach wprowadza si¢ tutoring, np. w szkole podstawowej uczniowie klasy siddmej
| szostej czytajg z mtodszymi kolezankami i kolegami z klasy czwartej i pigtej. Uczniowie,
ktorzy sg tutorami, zanim podejma si¢ zadan, przechodza krotki kurs, ktory prowadzony jest
przez interne begeleider (szkolny specjalista ds. pedagogicznych lub psychologicznych)®?L.
Podobnie wyglada sytuacja w szkotach $rednich. Uczniowie starszych klas sg tutorami —

wprowadzajacymi mtodszych uczniow w specyfike poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych.

Drugorocznos¢ w szkolach holenderskich

,Zittenblijven” lub ,,doubleren” to powtarzanie roku szkolnego. W Holandii szanuje si¢
prawo dziecka do indywidualnego tempa rozwoju. W 2019 roku dziesie¢ procent uczniow szkot
podstawowych oraz sze$¢ procent uczniow szkot srednich powtarzato ten sam poziom klasowy.
Wskazuje to na polityke edukacyjng w Holandii, ktora nie dazy do przyspieszania rozwoju
dzieci, lecz umozliwia im osigganie dojrzatosci 1 postepOw w nauce we wilasnym tempie.
Decyzj¢ o pozostawieniu ucznia w klasie podejmuja nauczyciele. Zasady dotyczace
,.zittenblijven” sa zawarte w regulaminie szkolnym i r6znig sie w zaleznoéci od szkoty®?2,

W szkole podstawowej zasady pozostawienia ucznia w danej grupie (klasie) ustalane sg
przez kazda placowke indywidualnie, przy czym warto zaznaczy¢, ze w Holandii bardzo rzadko
dzieci zostaja w tej samej grupie, Np. W szkotach typu Montessori nigdy nie ma to miejsca®?.
Dzieci nie przechodzg do nast¢pnej grupy, ale uczg si¢ wedtug specjalnie dla nich stworzonego
programu lub otrzymuja inny rodzaj pomocy, czesto rowniez spoza szkoly. Warto doda¢, ze
w szkole podstawowej dzieci moga powtarza¢ grupe 2 (majg wtedy 5 lat), przy czym nie

nazywa si¢ tego powtarzaniem czy pozostawianiem, a przedtuzaniem. Srednio dziesi¢¢ procent

mlodych uczniow (urodzonych miedzy lipcem a grudniem) przedtuza nauke w grupie 2. ldea

621 W jezyku niderlandzkim odnosi sie to do osoby, ktora odgrywa role wsparcia lub opiekuna w szkole. W jezyku
polskim mozna to przetlumaczy¢ jako ,,wewnetrzny opiekun” lub ,,przewodnik wewnetrzny”.

622 https://www.onderwijsconsument.nl/wat-betekent-doubleren-zittenblijven/#:~:text=Zittenblijven
%200f%20doubleren%?20is%20het,langer%20doet%200ver%20de%20schoolloopbaan [dostep: 9.08.2023].

623 https://www.onderwijsconsument.nl/zittenblijven-op-de-basisschool/ [dostep: 9.08.2023].
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polega na tym, ze ci uczniowie otrzymuja dodatkowy rok, aby mogli dojrzewaé poznawczo
i emocjonalnie. Dzigki temu sg lepiej przygotowani do przejicia do grupy 324,

Roéwniez szkoty srednie mogg same ustala¢ zasady dotyczace powtarzania roku, polityka
W tej kwestii rozni si¢ w zaleznos$ci od szkoty. W szkole $redniej pod koniec roku szkolnego
nauczyciele podczas spotkania przej$ciowego (overgangsvergadering) podejmuja decyzje
dotyczaca przejécia ucznia do kolejnej klasy. Warto zaznaczy¢, ze w tym procesie wazny jest
autorytet nauczycieli. To oni jako wykwalifikowani specjaliSci mogg zadecydowac
0 pozostawieniu ucznia na obecnym poziomie, przeniesieniu na nizszy poziom (afstromen) lub
przeniesieniu do innej szkoty (uitstromen)®®. W wigkszosci szkét kluczowym kryterium sa
oceny oraz postawa ucznia w pracy®?®. Zazwyczaj jednak uczen szkoly $redniej zostaje w tej
samej klasie, jesli na koniec roku:

e Otrzymuje maksymalnie jedna ocen¢ niedostateczng z podstawowych przedmiotow, to

jest z holenderskiego, angielskiego lub matematyki.

e Otrzymuje maksymalnie trzy oceny niedostateczne w catym zestawie przedmiotow.

e Otrzymuje minimalng $rednig ocen co najmniej 6 ze wszystkich przedmiotow®?’.

Regulacje dotyczace kontynuacji nauki w szkolach $rednich sa stosunkowo zlozone
| wykazuja zroznicowanie obejmujace nie tylko réznice miedzy poszczegdlnymi placowkami,
ale nawet w obrebie poszczegdlnych klas w tych samych szkotach. Na przyktad uczniowie
uczeszezajacy do szkot srednich typu havo lub vwo rzadko pozostajg w pierwszej klasie.
W przypadku niskich osiggni¢¢ w nauce czgsto dochodzi do przeniesienia uczniéw do szkot

0 nizszym poziomie edukacji.

Wspolpraca z rodzicami

Waznym elementem funkcjonowania szkét w Holandii jest ich wspotpraca z rodzicami
uczniow.

W szkotach funkcjonuja rada rodzicéw i komisja ds. aktywnosci, w sktad ktorych wchodza
rodzice. Rada rodzicow sktada si¢ z trzech przedstawicieli rodzicow i trzech cztonkoéw zespotu.
Dyrektor petni funkcj¢ doradcza. Rada rodzicow zajmuje si¢ sprawami polityki szkoly oraz
posiada prawo do doradztwa i zgody. Rada nie ma wptywu na program nauczania, moze jednak

wyrazié na ten temat swojg opinie. Cztonkowie s wybierani na trzy lata%?8,

624 https://www.onderwijsconsument.nl/zittenblijven-op-de-basisschool/ [dostep: 9.08.2023].

625 https://www.onderwijsconsument.nl/zittenblijven-het-voortgezet-onderwijs/ [dostep: 9.08.2023].
626 https://www.onderwijsconsument.nl/zittenblijven-het-voortgezet-onderwijs/ [dostep: 9.08.2023].
827 https://www.onderwijsconsument.nl/zittenblijven-het-voortgezet-onderwijs/ [dostep: 9.08.2023].
628 https://core.proceon.nl/files/DIGITAAL-Bijlage-2023-2024-2.pdf [dostep: 3.08.2023].
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Komisja ds. aktywnosci (AC) realizuje wiele dziatan wspierajacych, aby umozliwié
organizacj¢ imprez i wydarzen. We wszystkich grupach roboczych przygotowujacych
i realizujgcych te dziatania cztonkowie AC sg pelnoprawni. AC zbiera i zarzadza skladka
rodzicielska, wspierajac tym samym finansowanie réznych inicjatyw szkolnych. Ponadto
koordynuje pomoc rodzicow przy organizacji wydarzen, co odbywa si¢ we wspdipracy
z nauczycielami i rodzicami klasowymi®?®, Zaroéwno niderlandzka szkola podstawowa, jak
| Srednia liczy na szeroko zakrojong wspotprace z rodzicami.

W szkotach podstawowych rowniez podczas petnienia dyzurow w czasie przerw prosi si¢
rodzicow o pomoc. Rodzice pomagajg regularnie takze w organizacji szkolnej biblioteki.
Ponadto zglaszaja si¢ do pomocy w zajeciach dodatkowych, sa to zazwyczaj ¢wiczenia
Z czytania z dzie¢mi, dla ktorych jest to wyzwaniem. W kazdej grupie rowniez jest jeden lub
dwoje rodzicow klasowych, z nimi kontaktuje si¢ nauczyciel, jesli potrzebna jest dodatkowa
pomoc. Na rodzicoOw mozna roéwniez liczy¢ podczas organizacji obozu 6smoklasisty oraz
musicalu, ktory jest tradycyjnym muzycznym zakonczeniem edukacji w szkole podstawowe;j.
Rodzice tworzg rade rodzicéw 1 majg gltos w sprawach organizacji §wiat 1 wycieczek.

W szkotach podstawowych rodzice lub opiekunowie zobowigzani sa do osobistego odbioru
dzieci ze szkoty podstawowej po zakonczonych zajeciach. Dopiero w ostatnich klasach (grupy:
siddma 1 6sma) dzieci mogg same wraca¢ do domu. W szkotach nie ma $wietlic. W Holandii sa
to odrebne instytucje, ktore sg dodatkowo ptatne.

W szkole $redniej zaangazowanie rodzicoOw jest juz mniejsze, ale oczekuje si¢ od nich

pomocy w organizowaniu waznych szkolnych wydarzen.

Wspolpraca z otoczeniem lokalnym

Bardzo czgsto szkoty, szczegdlnie podstawowe, wspotpracuja z lokalnym otoczeniem.

Szkoly robig to, na przyktad nawigzujac wspotprace z lokalnymi klubami sportowymi,
programami kulturalnymi, inicjatywami spolecznymi 1 nieformalnymi sieciami spolecznymi.
W szkotach, ktére wspotpracujg z otoczeniem w ramach podejécia ,,community aanpak”, co
mozna przettumaczy¢ na jezyk polski jako ,,podejscie spotecznosciowe”, udogodnienia
i programy nauczania sg $ci$le zwigzane z Zyciem i potrzebami calej spotecznoéci®®. Bardzo
czesto dziatania nawigzujg do programu nauczania albo tematu, ktory taczy si¢ ze stosowang

W szkole metodg nauczania. Inne programy mogg by¢ na przyktad zwigzane ze $wigtami.

629 https://core.proceon.nl/files/DIGI TAAL-Bijlage-2023-2024-2.pdf [dostep: 3.08.2023].
630 https://www.onderwijskennis.nl/kennisbank/het-belang-van-de-context-en-omgeving-van-de-
school#:~:text=0p%20scholen%20die%20samenwerken%20met,et%20al.%2C%202021 [dostep: 10.08.2023].
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Przyktadem takiej akcji jest pisanie przez dzieci kartek bozonarodzeniowych, ktére przed

swietami sg dostarczane do pobliskich domoéw starcow.

Podnoszenie kompetencji przez nauczycieli
W Holandii obowigzuje zasada Life Long Learning. Nauczyciele systematycznie podnosza
swoje kwalifikacje. Organizowane sg tak zwane dni studyjne, zazwyczaj jest ich 7 w ciggu

roku®!?

. Dni te nazywane sg w Holandii ,,studiedag” i s3 dniami wolnymi od nauki dla uczniow.
Dni studyjne sg planowane pod koniec roku szkolnego i zardéwno nauczyciele, jak i rodzice
wiedza doktadnie, kiedy beda mialy miejsce. W ciggu takiego dnia zaplanowane sg ré6znego

rodzaju szkolenia i kursy dla kadry szkoty.

Jezyk polski w niderlandzkim systemie edukacyjnym

W Holandii brakuje struktur edukacyjnych takich jak ztobki, przedszkola oraz szkoty
podstawowe, ktore umozliwiatyby dzieciom z rodzin polskojezycznych komunikacje w ich
ojczystym jezyku. W wigkszo$ci placowek edukacja odbywa si¢ przede wszystkim w jezyku
niderlandzkim. Jednymi z nielicznych wyjatkow sa europejskie szkoty, ktore oferuja sekcje
jezykowe w jezykach takich jak angielski, niemiecki, hiszpanski, francuski i niderlandzki®®.
Dodatkowo w migdzynarodowych szkotach zajecia prowadzone sa zazwyczaj w jezykach
angielskim 1 niderlandzkim, a dzieci polskiego pochodzenia maja mozliwo$¢ ucz¢szczania na
dodatkowe zajecia z jezyka ojczystego, zazwyczaj na zyczenie ich rodzicow®2, Oznacza to, ze
tylko w tych placowkach dzieci polskiego pochodzenia mogg uczgszczac na zajecia z jezyka
ojczystego w szkotach, w ktorych realizuja obowiazek szkolny®®,

W kontek$cie szkot $rednich w Holandii niemozliwa jest nauka jezyka polskiego
w wigkszosci osrodkow, z wyjatkiem placéwek europejskich, ktore sa zobowigzane do
nauczania podstawowych przedmiotow, takich jak nauki §ciste, w jezyku ojczystym uczniow.
Pozostate przedmioty, jak geografia, historia, sztuka, muzyka i gimnastyka, prowadzone s3

635

zazwyczaj] w pierwszym jezyku obcym®>. W Holandii istniejg jedynie dwie takie szkoty,

mieszczace si¢ w Bergen 1 Hadze. Ponadto w mig¢dzynarodowych szkotach $rednich jezyk

631 https://wijzeroverdebasisschool.nl/uitleg/studiedag-basisschool#:~:text=
Gemiddeld%20zal%20een%20school%207,dan%200ver%208%20leerjaren%20verdeeld [dostep: 10.08.2023].
832 http://www.europeanschoolthehague.nl/Primary-School [dostep: 6.03.2019].

633 https://www.ishthehague.nl/page.cfm?p=523 [dostep: 6.03.2019].

834 https:/fwww.rijksoverheid.nl/onderwerpen/leerplicht/leerplicht-en-kwalificatieplicht [dostep: 10.02.2019].

635 https://www.sso3w.nl/uitzending/kinderen/onderwijssystemen/europees-
onderwijssysteem#:~:text=De%20Europese%20School%20leidt%20uitsluitend,voor%20toelating%20tot%20de
%20universiteiten [dostep: 9.08.2023].
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polski moze by¢ traktowany jako jezyk obcy, jednak mozliwo$¢ jego nauki zalezy od
konkretnego programu nauczania danej placowki. Na przyktad w Amsterdamie dziata 21
miedzynarodowych szkot, jednak w zadnej z nich nie jest oferowana nauka jezyka polskiego®®.

Jedng z potencjalnych opcji nauki jezyka polskiego dla starszej mtodziezy w Holandii moga
by¢ kursy jezykowe oferowane przez Volksuniversiteit. Kursy te sg ptatne i prowadzone przez
profesjonalnych nauczycieli polskiego. Na Volksuniversiteit kursanci nie tylko ucza si¢ jezyka
polskiego, ale rowniez poznaja kulture polska®®’.

W konteks$cie nauczania jezyka polskiego w szkotach srednich wazne miejsce zajmuje
inicjatywa z 2012 roku podj¢ta przez Ambasad¢ RP oraz Wima Jansena, nauczyciela jezyka
niemieckiego w haskim Aloysius College®®. Jesienig tego roku rozpoczely sie tam lekcje
jezyka polskiego, ktore odbywaty si¢ dwa razy w tygodniu i1 byty adresowane do ucznidéw szkot
$rednich na poziomie havo i vwo®3. Projekt zostat sfinansowany przez Ambasade RP w Hadze.
Zakonczyt si¢ on po dwoéch latach z powodu likwidacji Aloysius College, co skutkowato
przeniesieniem uczniow do innych szkol $rednich w Hadze. Obecnie trwaja nieformalne
rozmowy na temat ewentualnego wprowadzenia nauczania jezyka polskiego do szkot

w Amsterdamie®40,

636 https://www.international-schools-database.com/in/amsterdam?filter=on&language=Polish [dostep:
9.08.2023].

837 https://www.volksuniversiteit.nl/cursussen/taalcursus/pools-leren#:~:text=Bij%20de%20Volksuniversiteit%
20is%20het,het%20Tsjechisch%20en%20het%20Slowaaks. [dostep: 18.06.2024].

638 G. Gramza, op. cit., .163.

839 Wyjasnienie poziomu szkoét érednich w Holandii — patrz rozdzial: Ksztattowanie kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych dzieci i mtodziezy — podrozdziat System edukacyjny w Niderlandach.

640 G, Gramza, op. cit., s.163.

139


https://www.international-schools-database.com/in/amsterdam?filter=on&language=Polish
https://www.volksuniversiteit.nl/cursussen/taalcursus/pools-leren#:~:text=Bij%20de%20Volksuniversiteit% 20is%20het,het%20Tsjechisch%20en%20het%20Slowaaks
https://www.volksuniversiteit.nl/cursussen/taalcursus/pools-leren#:~:text=Bij%20de%20Volksuniversiteit% 20is%20het,het%20Tsjechisch%20en%20het%20Slowaaks

3. Uwarunkowania funkcjonowania rodzin polskich i polonijnych

mieszkajacych na terenie Holandii
Jak zauwaza Maciej St. Zigba, migracja nie jest zjawiskiem charakterystycznym dla

wspoétczesnosci. Ludno$¢ od zawsze przemieszcezata si¢ z réznych powodow®:. Jednak, jak
zaznacza badacz, wspotcze$nie mozna wyroznic trzy powody, dla ktorych zagadnienie to jest
jednym z wazniejszych w rozwazaniach na wielu szczeblach. Pierwszym z powodoéw jest
kwestia tatwego i szybkiego przeplywu informacji oraz tatwo$¢ komunikacyjna, drugim
koniecznos$¢ ujecia tego zjawiska w pewne normy, a trzecim wielokulturowo$¢ migracji®.

Gtowny Urzad Statystyczny podaje, ze liczba mieszkancéw Polski przebywajacych
czasowo poza granicami swej ojczyzny w koncu 2010 roku ogétem wynosita 2000 tys., w tym
w Europie 1685 tys., natomiast w Holandii 92 tys.5*

Wedlug danych GUS mozna obserwowaé wzrost liczby osob przez kolejne 9 lat w trzech
powyzszych kategoriach. I tak:

W 2011 roku ogdélem na $wiecie tymczasowo przebywato 2056 tys., Polakow, w tym
w Europie 1754 tys., natomiast w Holandii 95 tys.

W 2012 roku ogétem na $wiecie tymczasowo przebywato 2130 tys. Polakéw, w tym
w Europie 1816 tys., natomiast w Holandii 97 tys.

W 2013 roku ogoétem na $wiecie tymczasowo przebywato 2196 tys. Polakow, w tym
w Europie 1819 tys., natomiast w Holandii 103 tys.

W 2014 roku ogoélem na $wiecie tymczasowo przebywalo 2320 tys. Polakow, w tym
w Europie 2013 tys., natomiast w Holandii 109 tys.

W 2015 roku ogoétem na $wiecie tymczasowo przebywato 2397 tys. Polakow, w tym
w Europie 2098 tys., natomiast w Holandii 112 tys.

W 2016 roku ogoélem na $wiecie tymczasowo przebywalo 2515 tys. Polakow, w tym
w Europie 2214 tys., natomiast w Holandii 116 tys.

W 2017 roku ogoétem na $wiecie tymczasowo przebywato 2540 tys. Polakow, w tym
w Europie 2241 tys., natomiast w Holandii 120 tys.

W 2018 roku ogétem na $wiecie tymczasowo przebywato 2455 tys. Polakéw, w tym

w Europie 2155 tys., natomiast w Holandii 123 tys.

641M. St. Zigba, Zintegrowane podejscie do kwestii migracji, [w:] Migracja — wyzwanie XXI wieku, Studia nad
migracjq —t. 1 Maciej St. Zigba (red.), Wydawnictwo KUL i LSB, Lublin 2008, s. 15.

842 |bidem, s. 16-18.

643 https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-
kierunkach-emigracji-z-polski-w-latach-20042016,2,10.html [dostep: 7.07.2023].

140


https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-kierunkach-emigracji-z-polski-w-latach-20042016,2,10.html
https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-kierunkach-emigracji-z-polski-w-latach-20042016,2,10.html

W 2019 roku na $wiecie tymczasowo przebywato ogélem 2415 tys. Polakdéw, w tym
w Europie 2134 tys., natomiast w Holandii 125 tys.

Z przedstawionego zestawienia wynika, ze liczba Polakéw przebywajgcych na terenie
Holandii systematycznie rosnie.

Gtowny Urzad Statystyczny podaje, ze liczba mieszkancéw Polski przebywajacych
€zasowo poza granicami swej ojczyzny w koncu 2020 roku wynosita okoto 2 239 tys.% Jak
podaje GUS, jest to o 176 tys. (7,3%) mniej niz w 2019 r. Tendencja spadkowa nie dotyczy
jednak Holandii, do ktorej w 2020 roku przebyto 135 tys. osob.

Wszystkie powyzsze dane dotycza tylko osob, ktore przebywaja poza granicami Polski
powyzej trzech miesigcy. Wyniki szacunkowe nie obejmujg emigracji sezonowych — czesto
trwajacych do trzech miesiecy. Do roku 2006 dane obejmowaly réwniez osoby, ktore
przebywaty poza granicami Polski do dwoch miesigey®.

Warto dodaé, ze na przestrzeni opisywanych przeze mnie 11 lat przez pierwsze 5 lat
Holandia byta czwartym i przez kolejne 6 lat trzecim najczesciej wybieranym przez Polakow
krajem wyjazdu w Unii Europejskiej®*.

Powyzsze dane dotycza pobytow tymczasowych poza granicami Polski, ale interesowato
mnie rowniez, jak wygladaja dane dotyczace pobytow staltych. Wedlug danych GUS w roku
2010 z Polski wyjechato 17360 oséb z zamiarem osiedlenia si¢ poza granicami ojczyzny.
Kolejne lata prezentuja si¢ nastepujaco:

e W roku 2011 — 19858 osob.
e W roku 2012 — 21200 oséb.
e W roku 2013 — 32103 oso6b.
e W roku 2014 — 28080 osob.
e Zroku 2015 nie ma danych.
e W roku 2016 — 11970 osob.
e W roku 2017 — 11888 osob.
e W roku 2018 — 11849 osob.
e W roku 2019 — 10726 os6b.
e W roku 2020 — 8780 o0sob.

644 https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-
kierunkach-emigracji-z-polski-w-latach-20042016,2,10.html [dostep: 7.07.2023].
645 https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-
kierunkach-emigracji-z-polski-w-latach-20042016,2,10.html [dostep: 7.07.2023].
646 https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/informacja-o-rozmiarach-i-
kierunkach-emigracji-z-polski-w-latach-20042016,2,10.html [dostep: 7.07.2023].
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Wedhug informacji pochodzacych z roku 2021 poza granicami Polski na state mieszkato 20
mln osob, ktore czuja si¢ w jaki$ sposob zwigzane z Polska®’, a zatem mozna je okresli¢
mianem Polonii. Dane pochodzace z roku 2023 méwia juz o okoto 21 mIn®,

Dane te sg szacunkowe, a szacunek ma zwigzek wilasnie ze wspomnianym rozumieniem
pojecia Polonii. Nierzadko statystyki sg zanizane, poniewaz nie zawsze zliczani sg ci, ktorzy
od pokolen mieszkajg w danym kraju i zachowali jedynie wspomnienie swoich korzeni®.

Wedlug najnowszych danych Eurostatu, réwniez pochodzacych z 2021 roku, Polacy
zajmujg drugie miejsce wsrod obywateli Unii Europejskiej pod wzgledem liczby oséb, ktore
uzyskaly obywatelstwo innego kraju cztonkowskiego. Z tych danych wynika, ze w 2021 roku
12,5 tys. Polakow otrzymato obywatelstwo jednego z panstw cztonkowskich Unii

Europejskiej®.

847 https://polskiobserwator.de/aktualnosci/polacy-za-granica-statystyki/ [dostep: 7.07.2023].

648 https://www.national-geographic.pl/artykul/polonia-na-swiecie-ilu-polakow-mieszka-za-granica#gdzie-
mieszka-najwiecej-polakow [dostep: 7.07.2023].

849 http://wspolnotapolska.org.pl/30lat/polonia_i_polacy.php [dostep: 7.07.2023].

8%0 https://ec.europa.eu/eurostat/en/web/products-eurostat-news/w/ddn-20230301-1 [dostep: 7.07.2023].
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3.1. Rodziny polskie i polonijne w Holandii — rozwazania terminologiczne

I dane statystyczne
W Holandii na dzien 21 kwietnia 2023 roku liczba mieszkancow wynosita 17 858 941

0s6b%t. Z danych z poczatku 2021 wynika, ze 14% mieszkancéw Holandii urodzilo si¢ poza
jej granicami. 74,6% osob mieszkajacych w Holandii przyszto w tym kraju na $wiat, jak
rowniez ich rodzice si¢ tu urodzili. 12,6% mieszkancéw Holandii urodzilo si¢ poza jej
granicami, roéwniez ich rodzice nie przyszli na §wiat w Holandii, 6,3% osob urodzito si¢
w Holandii, ale jeden z ich rodzicow przyszedt na $wiat w innym kraju. 5,1% mieszkancéw
urodzito si¢ w Holandii, ale oboje rodzice przyszli na §wiat w innym kraju. 0,6% mieszkancow
Holandii urodzito si¢ poza jej granicami, jak rowniez jeden z ich rodzicow. 0,8% to osoby

urodzone poza granicami Holandii, podczas gdy oboje rodzice przyszli na $wiat w Holandii®®2.

B tederland, ouders ook B Mederland, 1 ouder niset Mederland, ouders niet
I GBuitenland, Z ouders ook I EBuitenland, 1 ouder ook B Euitenland, 2 ouders Nederland

Els
=

Rysunek 1 Zrodto: Niderlandzkie Centralne Biuro Statystyczne https://www.cbs.nl/nl-nl/visualisaties/dashboard-
bevolking/herkomst [dostep: 21.04.2023]

Wedtug Centralnego Biura Statystycznego w 2022 roku do Holandii przybyto 401 351
0sob. To o 148 823 wigcej niz w 2021 r. Ponadto z Holandii wyemigrowato 173 469 oso6b, o 28

851 https:/fwww.cbs.nl/nl-nl/visualisaties/dashboard-bevolking [dostep: 21.04.2023].
852 https://www.cbs.nl/nl-nl/visualisaties/dashboard-bevolking/herkomst [dostep: 21.04.2023].
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139 wigcej niz rok wczesniej. W sumie wiecej 0sob przybylto do Holandii w 2022 roku, niz
wyjechato. Saldo migracji (imigracja minus emigracja) wyniosto 227 882 os6b. W latach 2003—
2007 saldo migracji byto ujemne: imigrantow byto mniej niz emigrantow®:,

Przystepujac do opisu sytuacji rodzin polskich i polonijnych mieszkajacych wspotczesnie
na terenie Holandii, nalezy wyjasni¢, jak w literaturze interpretowane jest pojgcie Polonii,
poniewaz dzigki niemu mozna wyjasni¢, czym jest rodzina polonijna i czym rézni si¢ od
rodziny polskiej.

Jak pisze Grazyna Gramza, pojecie Polonii jest stosunkowo nowe, nie ma jeszcze 100 lat.
Po raz pierwszy zostalo uzyte w 1929 roku na I Zjezdzie Polakéw z Zagranicy. Wtedy to
zastosowano je jako zamiennik ,,Polaka z zagranicy”®*.

Wiadystaw Kucharski i Zbigniew Tomkowski starajg si¢ sprecyzowac pojecie Polonii,
piszac, ze okres$lajac nim dane Srodowisko, bierze si¢ pod uwage kilka aspektéw. Wedlug
autoréw Poloni¢ tworza osoby polskiego pochodzenia oraz te, ktére czujg si¢ z Polska
zwigzane. Polonia wedtug autorow to takze uzytkownicy jezyka polskiego mieszkajacy poza
granicami Polski, ci, ktorzy czytajg po polsku i ktorzy przynaleza do organizacji polonijnych®®.

Nieco mniej rygorystycznym wyjasnieniem pojecia Polonii jest to méwiace, ze jest to
zbiorowos¢ 0sob, ktore urodzity sie poza Polska, ale majg przodkow, ktorzy przyszli na swiat
w Polsce®®. Osoby zaliczane do Polonii sa zwigzane z Polska, przy czym ten zwigzek moze
by¢ r6zny. Sa to osoby nie tylko w drugim pokoleniu, ale i w dalszych. Istotne jest, Ze osoby
nalezace do Polonii traktujg histori¢ Polski jako wlasng, co ciekawe, czesto nie znaja Polski
z autopsji, a kraj przodkow odwiedzaja sporadycznie. ROwniez znajomos$¢ jezyka polskiego nie
jest czynnikiem wymaganym. Poziom identyfikowania si¢ Polonii z polskimi sprawami moze
by¢ zréznicowany®’.

Popularne jest rowniez ujecie mowigce, ze Polonia to ,,wzglednie zintegrowana zbiorowos¢
0s0b polskiego pochodzenia — emigrantéw z Polski, ich potomkow 1 innych 0s6b przyznajacych

si¢ do polskosci, na state przebywajacych poza Polskg®®.”

653 https://www.cbs.nl/nl-nl/dossier/dossier-asiel-migratie-en-integratie/hoeveel-immigranten-komen-naar-
nederland [dostep: 21.04.2023].

654 G. Gramza, op. cit., s. 20.

855 W. Kucharski, Z. Tomkowski, Wokét podstawowych pojeé i definicji, [W:] Polacy w $wiecie. Polonia jako
zjawisko spoteczno-polityczne, t. 1, Lublin 1986, s. 33-34.

8% https://www.gov.pl/web/polonia/historia [dostep: 3.07.2023].

857 https://www.gov.pl/web/polonia/historia [dostep: 3.07.2023].

658 https://stat.gov.pl/metainformacje/slownik-pojec/pojecia-stosowane-w-statystyce-
publicznej/50,pojecie.html#:~:text=Definicja%3A,na%20sta%C5%82e%20przebywaj%C4%85cych%20poza%?2
0Polsk%C4%85 [dostep: 6.07.2023].
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Czgsto przez pojecie Polonii rozumie si¢ ,,to stowo okreslajace tych, ktorzy urodzili si¢ juz
poza Polska, jednak poczuwaja si¢ do polskiego pochodzenia i zwigzkow z polskoscia. Terminu
Polonia z reguty uzywamy wobec polskich spotecznosci w takich krajach jak USA, Kanada,
Francja, Brazylia, gdzie dominujg ci, ktorych dziadkowie lub pradziadkowie wyjechali z Polski
cale dziesieciolecia temu”®?, a zatem wedtug tej definicji przyjeto, ze Polonia to rowniez osoby,
ktore urodzity si¢ w Polsce, a w pewnym wieku wyjechaty z ojczyzny 1 poza jej granicami
mieszkajg na state lub czasowo.

Powyzsza definicja odzwierciedla do§wiadczenia migrantow z Polski. Polonig nazywa si¢
wszystkie osoby polskiego pochodzenia mieszkajgce poza granicami ojczyzny. Analogicznie
pojecie to definiowane jest w Sfowniku jezyka polskiego, gdzie mozna przeczytaé, ze Polonia
to: ,,Polacy mieszkajacy na state za granicg”®®.

Zaprezentowane uje¢cia definicyjne wskazuja, ze pojecie Polonii mozna definiowaé
W sposob wezszy lub nieco szerszy, poniewaz moga to by¢ zar6wno osoby, ktore nie sg z Polska
zwigzane, ale majg polskie korzenie, jak i te, ktore urodzity si¢ w Polsce.

Na potrzeby niniejszej pracy pragne rozrézni¢ dwa terminy: ,rodzina polonijna” oraz
»rodzina polska”. To rozrdznienie jest istotne, poniewaz w zaleznosci od sytuacji rodzinne;j
inaczej w domu podchodzi si¢ do jezyka polskiego. Dlatego bede uzywaé terminu: ,,rodzina
polonijna”, ktore bede rozumiata jako rodzing, w ktdérej przynajmniej jeden z jej cztonkow
w jakim$ stopniu zwigzany jest z Polska, oraz ,,rodzina polska” jako rodzing, w ktorej albo
wszyscy jej czlonkowie przyszli na §wiat w Polsce, albo oboje rodzice urodzili si¢ w Polsce,
a ich dzieci juz na emigracji.

Analizujac uwarunkowania funkcjonowania rodzin polonijnych w Holandii, tego, w jaki
sposob osoby te konstruujg rzeczywistos¢, nieodzowne jest dotknigcie ontologicznych podstaw
nasze] egzystencji. Konieczne zatem jest zrozumienie wszystkiego, co osoby emigrujace
otacza, i sposobu, w jaki sg one w te rzeczywisto$¢ zaangazowane®®!,

Historia migracji polskiej do Holandii jest bardzo dtuga. Juz w XVII wieku do tego kraju
przybywali polscy Zydzi szukajacy schronienia przed prze$ladowaniami®?. Pochodzili nie
tylko z Polski, ale rowniez z Rosji 1 Niemiec. W latach migdzy 1750 i 1800 byto ich w Holandii

okoto 20000%2. Od tamtego czasu odnotowano kilka fal migracji migdzy Polska a Krolestwem

859 https://www.msz.gov.pl/pl/polityka_zagraniczna/polonia/definicje_pojecia/ [dostep: 17.01.19].

860 https://sjp.pwn.pl/slowniki/Polonia.html [dostep: 6.07.2023].

661 T. Leszniewski, Miedzy indywidualnym tworzeniem a spotecznym podtrzymywaniem rzeczywistosci. Rzecz
0 konstruktywizmie spolecznym, https://repozytorium.umk.pl/bitstream/handle/item/1911/
wych%20na%20codzie%C5%84%20TEKST.pdf?sequence=1 [dostep: 12.02.2019].

862 http://www.polonia-breda.nl/nl/weetjes/geschiedenis-van-polen-in-breda [dostep: 26.01.2019].

883 https://vijfeeuwenmigratie.nl/#4830-inhetkort [dostep: 26.01.2019].
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Niderlandéw. W niniejszej pracy uwaga zostanie jednak skupiona na wspoétczesnej polskiej
migracji.

Rodziny polskie jednorodne narodowo$ciowo, jak rowniez (a moze jeszcze bardziej)
niejednorodne narodowo$ciowo, sg waznym elementem w Holandii. Zagadnienie to nie tylko
w Polsce, ale takze w Holandii wzbudza wiele kontrowersji. RoOwniez tutaj podejscie do niego
jest bardzo podzielone, co wyraznie odbija si¢ na stosunku allochtonéw do dwujezycznosci.

Niejednokrotnie zdarza si¢, ze rodzice w rodzinie jednorodnej narodowosciowo rezygnuja
z przekazania dzieciom j¢zyka polskiego 1 komunikujg si¢ z nim w jezyku niderlandzkim. Ma
to bardzo negatywny wplyw na rozwdj dzieci pod wieloma wzgledami. Rodzice nie zdaja sobie
sprawy, ze znajomos$¢ jezyka ojczystego nie przeszkadza w nauce kolejnego jezyka, a ja
wspiera. Wynika to z badan Anny Scheele przeprowadzonych na Uniwersytecie Utrechckim®,
Dowiodta ona, ze dzieci, u ktorych rodzice dbali o rozw6j mowy ojczystej, nie tylko nie miaty
ktopotéw w przyswajaniu jezyka miejscowego, ale rowniez dobrze radzily sobie w szkole®®.

Badania dotyczace problematyki emigracyjnej dotycza nie tylko poszczegdlnych jednostek,
ale takze calego spoleczenstwa. Jak pisze Barbara Cieslinska, ,,w przypadku spoleczenstwa
polskiego jednym z podstawowych kontekstow migracji jest rozwdj kultury emigracyjne;j.
Przejawem kultury emigracji jest »blisko$é« migracji, wyrazajaca si¢ w stosunkowej fatwosci
podejmowania migracyjnego stylu zycia i spotecznej akceptacja wyjazdow do pracy za
granicg”®®, Jak twierdzi badaczka, krajami, ktore mozna okresli¢ mianem ,,bliskich”, sg te, ,,do

ktérych prowadza przetarte szlaki migracyjne”.

3.2. Sytuacja demograficzna wspotczesnych polskich i polonijnych rodzin

mieszkajacych na terenie Holandii
Z danych opublikowanych przez Woutera van Bijsterveld w oparciu o informacje

Z Centralnego Biura Statystycznego Holandii wynika, ze w Krolestwie Niderlandow w roku
2022 mieszkato 172 820 Polakéw w pierwszym pokoleniu, czyli tych, ktorzy na $wiat przyszli
w Polsce. W Holandii os6b w drugim pokoleniu, ktérych jeden z rodzicow jest Polakiem,

mieszkato w 2022 roku 22 158, a ktorych oboje rodzice sg Polakami 26 002°,

864 https://www.nemokennislink.nl/publicaties/moedertaal-ondersteunt-tweede-taal/ [dostep: 25.01.2019].

%65 https://www.nemokennislink.nl/publicaties/moedertaal-ondersteunt-tweede-taal/ [dostep: 25.01.2019].

666 B. Cieslinska, Emigracje bliskie i dalekie, Studium wspétczesnych emigracji zarobkowych na przyktadzie
wojewddztwa podlaskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2012, s. 9.

87 https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep: 30.01.2023].
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Ponizej w tabeli nr 4 zaprezentowana jest zmieniajaca si¢ liczba Polakéw mieszkajacych
w Holandii od roku 2010 do 2017 oraz uwzglednienie tego przyrostu z rozrdéznieniem na

niderlandzkie prowincje.

Tabela 4 Liczba Polakéw mieszkajacych w Holandii od roku 2010 do 2017, Zrédto: CBS®®8, Opracowanie wiasne

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Liczba

Kroélestwo 77178 87323 100775 11121 123003 13794 149831 161 158
Niderlandow
Prowincja 1733 1846 2004 2150 2188 2 147 2173 2215
Groningen
Prowincja 1260 1398 1495 1562 1610 1675 1783 1 885
Fryzja
Prowincja 1126 1193 1242 1353 1408 1479 1557 1615
Drenthe
Prowincja 3015 3356 3705 3990 4234 4628 4 868 5154
Overijssel
Prowincja 1914 2113 2529 2921 3603 4393 5004 5644
Flevoland
Prowincja 6 080 6627 17215 7953 8715 9877 10718 11214
Gelderland
Prowincja 3939 4313 4574 4930 5385 5958 6374 6797
Utrecht

Prowincja Pol. 13187 14485 16050 17453 19371 21592 23112 24 596
Holandia
ProwincjaPol. 21017 25127 30603 33625 37102 41754 45827 49 407
Holandia
Prowincja 1676 1929 2306 2629 2887 3274 | 3531 3689
Zelandia
Prowincja P6l. 14875 16832 19926 22643 25717 29302 32497 35 669
Brabancja
Prowincja 7356 8104 9126 9912 10783 11715 12387 13 273
Limburgia

Uzupelnieniem powyzszych danych jest kolejna tabela przedstawiajaca najnowsze dane

dotyczace liczby Polakow mieszkajacych w Holandii od roku po roku 2017 do roku 2022.

Rowniez w tym przypadku uwzglednitam przyrost z rozr6znieniem na niderlandzkie prowincje.

668 https://statline.cbs.nl/Statweb/publication/?DM=SLNL&PA=37713&D1=0&D2=0&D3=0,40&D4=0,5-
16,57-60,64,66-67,69-72,74,77,79,81-82,87-88,91-93,96-97,99-100,102-103,105-106,109,112,114-117,123-
124,126-132,134,136,139-141,145,147-148,150-151,153,156,158,161-162,164-166,168-169,171-175,177,179-
181,183-184,186,191,196-197,199-200,202-203,205-206,208,210,215-217,219-221,225-227,229-
234,236,238,240,243-244,246,249,253-254,256,258-261,263,265,269,272,277-278,281-286,288,291 -
294,296,299,303-306,308,310,312-313,316-320,322-323,325-326,328-330,333-334,340-342,344-345,348-
349,354,356-360,365-377,379,381-384,386-387,389-390,398-400,402-403,405,407-409,418-419,421-422,428-
429,431,433-434,437-440,442-443,447,449,451,453-455,460,463,465,467,470,476-480,482-484,487-489,492-
497,499-502,506,508-509,511-513,516-517,519,521-524,526,528,530,532-533,538-540,542-545,548,552-
553,555-556,559-560,563,565-566,572,575-577,579,584,586-588,591,594-596,598,601-603,607,609-611,614-
616,618-619,624-625,627-629,631-636,638,640-645,648,650-653,655-656,658-659,661,663-
664,667,669,671,674-675,679-683,687,689,691-692,694,696,701-702,704-707,710-711,714,717-718,721-
722,724-727,731-734,736-737,739,744-746,748,750-752,755-757&D5=10-
21&HDR=T,G2,G4&STB=G1,G3&VW=T [dostep: 27.01.2019].
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Tabela 5 Liczba Polakéw mieszkajgcych w Holandii od roku 2017 do 2022, Zrédto: Allecijfers za CBS® .
Opracowanie wlasne

2018 2019 2020 2021 2022
liczba

Krélestwo 173050 185497 198024 209278 220980
Niderlandow
Prowincja 2248 2302 2421 2588 2751
Groningen
Prowincja 1 935 2035 2164 2283 2377
Fryzja
Prowincja 1675 1837 1930 2031 2241
Drenthe
Prowincja 5452 5790 6249 6862 7296
Overijssel
Prowincja 6172 6742 7549 8079 8795
Flevoland
Prowincja 6 080 6 627 7215 7953 8 715
Gelderland
Prowincja 6989 7575 8006 8449 8777
Utrecht
Prowincja Pél. 25784 27358 28747 29951 31644
Holandia
Prowincja Pol. 56688 56304 59998 62676 65831
Holandia
Prowincja 3918 4095 4292 4502 4660
Zelandia
Prowincja Pél. 39144 42624 45526 48774 51730
Brabancja
Prowincja 14115 15149 16376 17435 18510
Limburgia

Interesujaca z perspektywy zalozen niniejszej pracy jest informacja pochodzaca ze strony
Centralnego Biura Statystycznego w Holandii, méwiaca, ze krajowe reprezentatywne badania
uzywania jezyka sg rzadkie®”. Ostatnie i jedyne ogdlnokrajowe badanie przeprowadzone
zostalo na reprezentatywnej probie. Badania te skupialy si¢ gldwnie na sytuacji dialektéw
w Holandii®™.

Ponad trzy czwarte uczestnikow badania deklaruje, ze moéwi w domu po niderlandzku.
Pozostali postugujg si¢ w domu jezykiem regionalnym (10,2%), dialektem (5,4%) lub innym
jezykiem (8,2%) ¢? . Rzad holenderski uznaje trzy jezyki regionalne w Holandii:

889 https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep: 30.01.2023].

670 https://www.cbs.nl/nl-nl/longread/statistische-trends/2021/talen-en-dialecten-in-
nederland?onepage=true#:~:text=Nederlands%20is%20met%2086%20procent,en%20noorden%20(60%20proce
nt) [dostep: 21.04.2023].
671 https://www.cbs.nl/nl-nl/longread/statistische-trends/2021/talen-en-dialecten-in-
nederland?onepage=true#:~:text=Nederlands%20is%20met%2086%20procent,en%20noorden%20(60%20proce
nt) [dostep: 21.04.2023].
672 https://www.cbs.nl/nl-nl/longread/statistische-trends/2021/talen-en-dialecten-in-
nederland?onepage=true#:~:text=Nederlands%20is%20met%2086%20procent,en%20noorden%20(60%20proce
nt) [dostegp: 21.04.2023].
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dolnosaksonski, ktory obejmuje dialekty (czesci) Gelderland, Overijssel, Drenthe i Groningen
(4,8%), fryzyjski (2,0%) i limburski (3,4%). ,Innymi jgzykami” wymienianymi w badaniach
jest czesto angielski (1,6%), turecki (0,9%), marokanski arabski/berberyjski (0,8%),
chinski/mandarynski (0,4%) lub polski (0,4%)°".

Z badan Centralnego Biura Statystycznego wynika, ze 44% o0so0b pochodzenia
migracyjnego pierwszego pokolenia postuguje si¢ w domu gtownie innym jezykiem, 16%
drugiego pokolenia i 1% grupy pochodzenia holenderskiego®™.

Takze z badan opublikowanych na stronie SLO ®® (Fundacja Rozwoju Programu
Nauczania), ktéra jest krajowym centrum eksperckim w zakresie programu nauczania
w Holandii, wynika, ze mniej wigcej jeden na trzech uczniow w domu postuguje si¢ innym niz
niderlandzki®™.

Wedhug wynikéw najnowszych badan przeprowadzonych w Holandii przez Biuro
Planowania (Het Sociaal en Cultureel Planbureau — SCP) z roku na rok przebywa Polakéw,
ktorzy mieszkaja tymczasowo lub na state w Holandii®”’. Ponizsza tabela pokazuje przyrost

mieszkancow polskiego pochodzenia w Holandii migdzy rokiem 2010 a 2020.

Tabela 6. Opracowanie wlasne na podstawie danych niderlandzkiego biura statystycznego CBS®"

Rok Liczba mieszkancow polskiego pochodzenia w Holandii
2010 43083
2011 52473
2012 65086
2013 74629
2014 85785
2015 99566
2016 110860
2017 121422
2018 132378
2019 144001
2020 155902

Wielu ekspertow zwraca uwage na to, ze informacje o liczbie Polakow w Holandii sg
niedoszacowane®”. Wynika to z tego, ze wiele 0sob polskiego pochodzenia, ktore przyjezdzaja

do Holandii, nie melduje si¢ w terminie 4 miesigcy, mimo ze tego wymaga niderlandzkie

673 https://www.cbs.nl/nl-nl/longread/statistische-trends/2021/talen-en-dialecten-in-nederland?onepage=true#:~:
text=Nederlands%20is%20met%2086%20procent,en%20noorden%20(60%20procent) [dostep: 21.04.2023].

674 https://www.cbs.nl/nl-nl/longread/statistische-trends/2021/talen-en-dialecten-in-nederland?onepage=true#:~:
text=Nederlands%20is%20met%2086%20procent,en%20noorden%20(60%20procent) [dostep: 21.04.2023].

675 https://www.slo.nl/thema/vakspecifieke-thema/mvt/meertaligheid/ [dostep: 23.04.2023].

676 https://van12tot18.nl/artikelen/meertaligheid-in-de-klas-wakkert-het-vuur-in-leerlingen-aan [dostep: 23.04.2023].
877 https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep: 7.07.2023].

678 https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep: 7.07.2023].

679 R. Vogels, S. de Roos, F. Bucx, Van oost naar west, Poolse, Bulgaarse en Roemeense kinderen in Nederland:
ouders over de leefsituatie van hun kinderen, Sociaal en Cultureel Planbureau, Den Haag 2017, s. 20.
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https://www.slo.nl/thema/vakspecifieke-thema/mvt/meertaligheid/
https://van12tot18.nl/artikelen/meertaligheid-in-de-klas-wakkert-het-vuur-in-leerlingen-aan
https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/
https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/

prawo®°  przez co nie sa oni uwzglgdnieni w oficjalnych statystykach Biura Planowania.
Szacuje si¢, ze w Holandii przebywa okoto 90 000 niezarejestrowanych Polakow. Dzieje si¢
tak z kilku powoddéw, przede wszystkim dlatego, ze wedtug niderlandzkiego prawa jesli kto$
przebywa w Holandii czasowo, to znaczy krocej niz 4 miesigce, nie ma obowigzku si¢
rejestrowa¢ w gminie®®!. Polacy pracujagcy w Holandii wykorzystuja to prawo, powtarzajac
tymczasowe pobyty. Kolejnym powodem jest mozliwo$¢ nielegalnego zamieszkania
w Holandii. Agencje oferujgce tymczasowg prace niestety oferujag réwniez nielegalne
zamieszkanie. Policja niderlandzka stara si¢ temu przeciwdziataé, ale wciaz jest to problem®®,

Wyniki najnowszych badan szacunkowych méwig juz o 250 000 Polakéw przebywajacych
w Holandii®,

Szacuje sig, ze najwiecej naszych rodakow przebywa w prowincjach: Brabancja Pétnocna,
Flevoland, Limburgia oraz Potudniowa Holandia®*. W tych prowincjach w najwickszym
stopniu skoncentrowane sa przemyst i rolnictwo. Polacy przebywajacy w Holandii czasowo

podejmuja zatrudnienie w tych wilasnie sektorach. Szacuje sie, ze $rednio co roku do Holandii

przybywa okoto 10 tysigcy nowych migrantow z Polski®®.

3.2.1 Proba podziatu i charakterystyki rodzin polskich i polonijnych w Holandii
Edith Harding-Esch oraz Philip Riley dzielg rodziny bilingualne na pie¢ grup®®. Do

pierwszej zaliczaja rodzing, w ktorej rodzice postugujg si¢ roznymi jezykami ojczystymi oraz
w pewnym stopniu poznali jezyk partnera/ki. Ponadto jezyk jednego z rodzicoéw jest jezykiem
miejscowym. Kazdy z rodzicow mowi do dziecka w swoim jezyku ojczystym. Do drugiej grupy
zaliczaja rodzing, w ktorej rodzice postuguja si¢ réznymi jezykami, ale w pewnym stopniu
znaja jezyk partnera/ki, przy czym jezyk jednego z rodzicow jest jezykiem miejscowym
I jednocze$nie oboje komunikuja si¢ z dzieckiem w jezyku mniejszosci. Dziecko ma kontakt
Z jezykiem miejscowym wylacznie poza domem. W trzeciej grupie znalazly si¢ rodziny,
w ktorych rodzice postuguja si¢ tym samym jezykiem i rozmawiajg w nim z dzieckiem, jednak

nie jest to jezyk otoczenia. Czwarta grupa to rodziny, ktore postuguja si¢ réznymi jezykami

680 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/privacy-en-persoonsgegevens/vraag-en-antwoord/wanneer-in-brp-
inschrijven [dostep: 16.01.2019].

881 https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/privacy-en-persoonsgegevens/vraag-en-antwoord/wanneer-in-brp-
inschrijven [dostep: 3.07.2023].

682 https://www.niedziela.nl/index.php?option=com_content&view=article&id=6651:policyjny-nalot-na-
kamping-peen-polakow&catid=25:archiwum&Itemid=219 [dostep: 3.07.2023].

883 https://www.telegraaf.nl/nieuws/1953752/kwart-miljoen-polen-in-nederland [dostep: 17.01.2019].

884 https://www.languageswitch.eu/blog/de-beweegredenen-van-de-huidige-poolse-migratie/ [dostep: 17.01.2019].
885 https://www.languageswitch.eu/blog/de-beweegredenen-van-de-huidige-poolse-migratie/ [dostep: 17.01.2019].
686 E, Harding-Esch, op. cit., s. 52-53.
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ojczystymi, jednak zaden z nich nie jest jezykiem miejscowym. Rodzice porozumiewajg si¢
z dzieckiem, kazde w swoim je¢zyku. Natomiast do piatej grupy autorzy zaliczyli rodziny,
w ktorych zarowno rodzice, jak i otoczenie postuguja si¢ tym samym jezykiem, jednak jedno
z rodzicow w kontaktach z dzieckiem uzywa innego jezyka®’.

Dla potrzeb mojej pracy dokonam podziatu rodzin polskich i polonijnych mieszkajacych
w Holandii na rodziny jednorodne narodowosciowo i niejednorodne narodowo$ciowo.
Wprowadzajgc taki podzial, kieruje si¢ terminem ,narodowo$¢”, przez ktory rozumiem
przynalezno$¢ narodowg lub etniczng. W tym ujeciu istotna jest deklarowana przynaleznos¢,
czyli oparta na subiektywnym odczuciu indywidualna cecha kazdego cztowieka. Cecha ta
wyraza jego zwigzek emocjonalny, kulturowy lub wynikajacy z pochodzenia rodzicow,

z okreslonym narodem lub wspolnotg etniczng®ee,

Rodziny jednorodne narodowosciowo w Holandii
W 2005 roku rodziny (jedno lub kilkoro dzieci) stanowily 30% emigrantoéw, w roku 2017

byto to juz ponad 50%. Szacuje si¢, ze w 2016 roku w Holandii przebywato 32 000 polskich
dzieci. W 2018 roku juz 36 000°%°, Jak juz zostalo wspomniane, sg to badania niedoszacowane,
ktore nie objety osob przebywajacych w Holandii nielegalnie.

Rodziny jednorodne narodowosciowe dzielg na takie, w ktorych:

zardwno rodzice, jak 1 dziecko urodzili si¢ w Polsce, rodzina przyjechata do
Holandii z matym dzieckiem,;
— zaréwno rodzice, jak 1 dziecko urodzili si¢ w Polsce, ale rodzina przyjechata do
Holandii, gdy dziecko miato wigcej niz 10 lat;
— rodzice urodzili si¢ w Polsce i przyjechali do Holandii, a ich dziecko przyszto na
swiat w Holandii;
— rodzice urodzili si¢ w Polsce, ale dziecko urodzito si¢ w kraju innym niz Polska
I Holandia;
— samotna matka, ktora przyjechata z dzieckiem do Holandii,
— samotna matka wychowuje dziecko, ktére przyszto na Swiat w Holandii.
Kazdy z wymienionych typow rodzin moze przejawia¢ dwojakiego rodzaju postawy:

— postawe troski o jezyk polski i przekazanie go dziecku/dzieciom

887 Ibidem, s. 52-53.

88 G. Gudaszewski, Struktura narodowo-etniczna, jezvkowa i wyznaniowa ludnosci Polski, Narodowy Spis
Powszechny Ludnosci i Mieszkan 2011, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2015, s. 19.

889 https:/fwww.scp.nl/Nieuws/Veel_Poolse_migranten_blijven_in_Nederland [dostep: 27.01.2019].
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— postawe braku troski i zachowanie jezyka polskiego.

Rodziny niejednorodne narodowosciowo mieszkajace w Holandii
W 2012 roku 25% matzenstw zawartych w Krolestwie Niderlandow stanowily pary

mieszane pod wzgledem etnicznym®?, W 2014 roku 41 392 dzieci w wieku od 0 do 12 lat
W Amsterdamie miato mieszane pochodzenie etniczne, co stanowito okoto 37% wszystkich
dzieci w tym wieku w stolicy Holandii. Na ludzi o mieszanych korzeniach niemal zawsze
patrzono z podejrzliwoscig. Uwazano, ze w dziecku takich rodzicow ,,tacza si¢ zle cechy z obu
stron”. W Holenderskich Indiach, Surinamie 1 Antylach Holenderskich w okresie kolonialnym
dziecko o mieszanych korzeniach byto silnie stygmatyzowane. W ciggu ostatnich trzydziestu
lat zmienito si¢ podejscie do takich dzieci. Ciagle jednak funkcjonowato wokot tej kwestii wiele
krzywdzacych i niesprawiedliwych stereotypdéw. Uwazano, ze dzieci rodzicow o mieszanych
korzeniach czgsciej wpadaja w kryzys tozsamo$ciowy i ,,zmagaja si¢ Z dwiema kulturami”.
W ciggu ostatnich pietnastu lat pojawito si¢ nowe spojrzenie. Mieszane pochodzenie etniczne
stato si¢ symbolem modnego i wielkomiejskiego stylu®*.
Do rodzin niejednorodnych narodowosciowo zaliczam te, w ktorych jedno
z rodzicow/opiekunow pochodzi z Polski, a drugie z Holandii lub z innego kraju. W tej grupie
wyr6zni¢ mozna rodziny, w ktdrych oboje opiekunowie/rodzice pracuja, a dzieci w ciagu dnia
przebywaja w ztobkach i1 przedszkolach, oraz takie, w ktorych jedno z rodzicéw/opiekunow
zostaje z dzie¢mi w domu®?. Warto zauwazy¢, ze najczesciej w domu z dzieckiem zostaje
mama, rzadko zdarza sig¢, aby dziecko zostawalo z ojcem®®.
Rodziny niejednorodne narodowos$ciowo dzielg na:

— Rodziny, w ktorych mama pochodzi z Polski, a tata jest Holendrem.

— Rodziny, w ktorych mama pochodzi z Holandii, a tata jest Polakiem.

— Rodziny, w ktérych mama pochodzi z Polski, a tata z innego (nie Polska i nie

Holandia) kraju.
— Rodziny, w ktoérych tata pochodzi z Polski, a mama z innego (nie Polska i nie

Holandia) kraju.

690 https://vragen.wetenschapsagenda.nl/vraag/hoeveel-%E2%80%98etnisch%E2%80%99-gemengde-gezinnen-
en-personen-van-gemengde-afkomst-zullen-er-in-2050-in [dostep: 11.08.2023].

891 https://vragen.wetenschapsagenda.nl/vraag/hoeveel-%E2%80%98etnisch%E2%80%99-gemengde-gezinnen-
en-personen-van-gemengde-afkomst-zullen-er-in-2050-in [dostep: 11.08.2023].

692 Podzial ten jest niezwykle wazny ze wzgledu na czas, w ktérym dzieci majg kontakt z danym jezykiem. Jesli
mama jest w domu, a tata pracuje, dziecko do czwartego roku zycia styszy glownie jezyk polski. Jesli uczeszcza
do ztobka lub przedszkola, ma znacznie mniej kontaktu z jezykiem polskim.

893 Oznacza to, ze dzieci majg bardzo maty kontakt z jezykiem polskim.
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— Rodziny o bardziej zréznicowanych strukturach etnicznych ze wzgledu na
wczesniejsze relacje 1 nowe zwigzki.
W kazdej z opisanych sytuacji mozna wyr6zni¢ jeden z dwdch wariantow:
— grupe, dla ktérej troska o jezyk polski stanowi priorytet;

— grupe, dla ktérej dbatos$¢ o jezyk polski nie jest uznawana za istotng.

3.3. Dzieci polskiego pochodzenia w Holandii
Z danych statystycznych wynika, ze liczba rodzin polskiego pochodzenia mieszkajacych

w Holandii systematycznie wzrasta. W 2005 roku rodziny (jedno lub kilkoro dzieci) stanowity
30% polskich imigrantow, w roku 2017 byto to juz ponad 50%.

Dane z roku 2019 podaja, ze w Holandii przebywato 43 000 polskich dzieci®®, co stanowito
23% wszystkich imigrantéw z Polski®®. Dane z 2018 roku informuja juz o 36 000%%. Biorac
pod uwage dane szacunkowe o niezameldowanych rodzinach, zaktada si¢, ze obecnie w tym
kraju moze przebywa¢ nawet okoto 55 202 dzieci polskiego pochodzenia®’. Wedtug statystyk
dzieci w wieku szkolnym w 2022 roku byto 33 959. W 2022 roku do szkoét podstawowych
w Holandii ucze¢szczato 23 387 dzieci polskiego pochodzenia®%.

Z badan przeprowadzonych przez CBS (Centraal Bereau voor de Statistiek®°) wynika, ze
cze$¢ dzieci, ktore obecnie mieszkaja w tym kraju, dotagczyla do swoich opiekunow juz
w trakcie ich pobytu w Holandii’™®. Oznacza to, ze mtode osoby przez pewien czas przebywaty
w Polsce pod opiekg dalszej rodziny, gdy rodzice pracowali w Holandii, a zatem jest to grupa
dzieci z doswiadczeniem rozlaki z rodzicami. Ta sytuacja nie pozostaje bez wptywu na
budowanie relacji w rodzinach polskiego pochodzenia mieszkajacych na terenie Holandii oraz
na asymilacje dzieci w nowym kraju. Jak zaznaczajg specjalisci, relacje w takich rodzinach nie
sa skazane na niepowodzenie, ale dla dzieci zdecydowanie tatwiej jest si¢ asymilowaé
z niderlandzka spotecznos$cia, jesli przyszly na $wiat w kraju, w ktorym mieszkaja, lub

przyjechaty do niego razem z rodzicami’.

69 Wedtug Centralnego Biura Statystycznego w Holandii dzieci sa to osoby, ktore przyszly na $wiat w Holandii
lub do niej przyjechaly, ale nie ukonczyty jeszcze 20. roku zycia.

6% G. Gramza, op. cit., s. 74.

69 https://www.scp.nl/Nieuws/Veel_Poolse_migranten_blijven_in_Nederland [dostep: 11.01.2019].

897 https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep: 31.01.2023].

6% https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep: 31.01.2023].

69 Niderlandzkie Centralne Biuro Statystyczne.

"0 R, Vogels, S. de Roos, F. Bucx, op. cit., s. 24.

01 |bidem, s. 24.
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Rysunek 2 Liczba dzieci polskiego pochodzenia przebywajaca w Holandii w 2022 roku z uwzglednieniem wieku®?

Na terenie Holandii mieszkajg dzieci w zroznicowanych pod wzgledem narodowosciowym

rodzinach:
o Dzieci rodzicow/opiekunow, ktorzy z Polski przyjechali do Holandii
jako doroste osoby. W przypadku tych rodzin mozna rozréznié trzy podgrupy:
% Dzieci, ktore przyjechaty do Holandii razem z rodzicami.
% Dzieci, ktore przyjechaly do Holandii pdzniej niz ich
rodzice/opiekunowie™:,
* Duzieci, ktore przyszty na $wiat w Holandii.

o Dzieci rodzicow/opiekundéw, z ktérych jedno lub oboje przyjechali
z Polski do Holandii jako dzieci.

o Dzieci, ktorych tylko jedno z rodzicéw/opiekundow jest Polakiem,
zazwyczaj mowa tu 0 matkach, a drugie Holendrem. Zdarzajg si¢ sytuacje odwrotne.
W tych rodzinach najczesciej dzieci przychodzg na swiat juz w Holandii, jednak nie
jest to reguta. W przypadku tych rodzin mozna rozr6zni¢ dwa podgrupy:

% Dzieci, ktorych niderlandzki rodzic/opiekun zna jezyk polski.

¢ Duzieci, ktorych niderlandzki rodzic/opiekun nie zna jezyka polskiego.

792 Wykres sporzadzony przeze mnie na podstawie analizy informacji pochodzacych z Centralnego Biura Statystyk
w Holandii i zebranych na stronie https://allecijfers.nl/migratie-nationaliteiten-geboortelanden/polen/ [dostep:
31.01.2023].

703 Podczas badan spotkatam mlodych ludzi, ktérzy mieszkali z dalszg rodzing w Polsce nawet przez kilka lat,
zanim rodzice zdecydowali si¢ na ,,sprowadzenie” ich do Holandii.
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o Dzieci, z ktorych jedno z rodzicéw pochodzi z Polski, a drugie z innego
kraju (nie Holandii). Ta r6znorodnos$¢ przektada si¢ na r6zng sytuacj¢ jezykowa,
w jakiej funkcjonuja dzieci w domach, oraz na wage, jaka przyktada si¢ do dbatosci
o rozwdj jezyka polskiego dzieci’®. Rowniez w tym przypadku mozna wyrdznié
dwie podgrupy:

¢ Dzieci, ktorych niepolskojezyczny rodzic/opiekun zna jezyk polski.

% Dzieci, ktorych niepolskojezyczny rodzic/opiekun nie zna jgzyka
polskiego.

Rodziny zar6wno jednorodne, jak i niejednorodne narodowosciowo do$wiadczaja wyzwan
1 trudno$ci zwigzanych z edukacja dzieci w zakresie jezyka ojczystego/macierzystego.

Wybrane z nich przyblize w kolejnym rozdziale.

704 Calkiem inaczej wyglada sytuacja jezykowa domu, w ktérym oboje rodzice rozmawiaja w jezyku polskim,
inaczej, gdy tylko jedno z rodzicéw zna ten jezyk. Jeszcze inaczej begdzie wygladaé sytuacja jezykowa domu,
w ktorym np. mowi si¢ w jezyku angielskim, poniewaz zadne z rodzicow nie zna j¢zyka niderlandzkiego.
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4. Edukacja w zakresie jezyka polskiego adresowana do rodzin
polonijnych na terenie Holandii

Justyna Gulczynska stwierdza, ze instytucjonalna edukacja polska realizowana poza
granicami kraju jest wysoce rozwini¢ta. Placowki polonijne sag obecne w wielu regionach na
Swiecie, a ich liczebno$¢ zalezy od liczby oséb polskiego pochodzenia zamieszkujacych dany
obszar oraz ich che¢ci 1 gotowosci do podjecia nauki w jezyku polskim. W tych szkotach ksztalca
si¢ polskie dzieci 1 mtodziez, przy czym nauka moze mie¢ charakter obligatoryjny lub
fakultatywny, co jest uzaleznione od wymagan dotyczacych obowigzku szkolnego w kraju
pobytu. Z tego wzgledu istnieje kilka typow szkot polskich funkcjonujacych poza granicami
Polski, w tym: szkoty polskie, szkoty spoteczne, sekcje polskie/szkoty polskie oraz szkoty
internetowe %,

Szkoly Polskie, dziatajace przy polskich placoéwkach dyplomatycznych i1 nadzorowane
przez ORPEG oraz Ministerstwo Edukacji Narodowej, realizuja uzupelniajgce programy
ksztatcenia zgodnie z polskg podstawg programowg. Edukacja w tych szkotach jest bezptatna,
a uczniowie otrzymuja panstwowe §wiadectwa. Placowki te oferuja edukacje na poziomie
szkoty podstawowe;j 1 liceum ogolnoksztatcagcego, obejmujac przedmioty takie jak jezyk polski,
literatura, historia, geografia oraz wiedza o Polsce. Nazwa tych szkot ewoluowata, a od 2019
roku powrécono do okreslenia ,,Szkoty Polskie"%,

Szkoly spoleczne, najliczniejsza grupa polskich placowek edukacyjnych za granica, maja
ponad 100-letnig tradycj¢. Sa prowadzone przez organizacje pozarzadowe, takie jak polonijne
organizacje o§wiatowe, stowarzyszenia rodzicoOw 1 polskie parafie. Dzialajg gldéwnie w soboty,
a nauka w nich jest zazwyczaj odptatna. Szkoty te ucza jezyka polskiego, historii 1 geografii
Polski, czesto taczac te przedmioty w ,,wiedze o Polsce”. Programy nauczania sg dostosowane
do kompetencji jezykowych uczniéw, a niektore szkoly tworzg wlasne podrgczniki. W pracy
dydaktycznej korzystaja rowniez z platformy edukacyjnej ,,Wlacz Polske” prowadzonej przez
ORPEG™".

Szkoty polonijne 1 polskie za granica wyrdzniaja si¢ specyficznym charakterem
edukacyjno-wychowawczym, ktory determinuje ich funkcjonowanie. Cho¢ istnieje wiele
r6éznych placéwek edukacyjnych dla Polonii, wspdlnym celem jest nauczanie jezyka polskiego,

kultury i tradycji. Zajecia zazwyczaj odbywajg si¢ raz w tygodniu, co ogranicza liczbe godzin

75 J. Gulczyniska, Edukacja polonijna i polska za granicq. Wydawnictwo naukowe UAM, Poznan 2022, s. 13.
7% 1hidem, s. 14.
7 1bidem, s. 15.
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przeznaczonych na nauke. W domach czgsto uzywa si¢ wiecej niz jednego jezyka, wige jezyk
polski nie jest jedynym $rodkiem komunikacji. Dzieci uczgszczaja gtownie do szkot w kraju
osiedlenia, co znaczgco wplywa na ich rozwoj intelektualny i dominuje w ich procesie
edukacyjnym?%,

Analizujac funkcjonowanie szkolnictwa polonijnego, opieram si¢ na kilku kluczowych
aspektach, ktore zostaty oméwione przez Lipinska i Seretny’%. Po pierwsze, istnieje mniejsza
liczba godzin zaje¢ w poréwnaniu do standardowych programéw edukacyjnych. Po drugie,
rozni si¢ funkcjonowanie czynnikdw wspierajagcych rozwoéj jezykowy, takich jak dom
I otoczenie (okreslane jako srodowisko socjalizacji pierwotnej i wtornej). Kolejnym istotnym
czynnikiem jest zréznicowane przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami w konteks$cie
dwujezycznym. Dodatkowo istotng kwestig jest niejednolitos¢ poziomu opanowania jezyka
polskiego przez uczniéw oraz zréznicowane kompetencje jezykowe samych uczniow.

W literaturze dotyczacej szkolnictwa polonijnego poza granicami Polski Marcin Laczek
przeanalizowal nazewnictwo 1 funkcjonowanie tego rodzaju edukacji w Zjednoczonym
Krolestwie Wielkiej Brytanii i1 Irlandii Potnocnej. Jego badania pokazuja, jak rézne typy szkot,
od polskich szkét parafialnych po polonijne sobotnie szkoty, dostosowuja swoje programy do

potrzeb lokalnych spotecznosci polonijnych *°

. Laczek wskazuje, ze w Zjednoczonym
Kroélestwie znajduje si¢ znaczna liczba polskich szkot, wymieniajac 127 placowek noszacych
rézne nazwy. Najczgsciej uzywane to ,,polska szkola sobotnia” (52 wystapienia), ,,polska
szkota” (21) oraz ,,polska szkota przedmiotow ojczystych” (14). Na podstawie czestotliwosci
wystepowania nazw tgczek sugeruje, ze najbardziej uzasadnione jest stosowanie nazwy
»polska szkota sobotnia” (Polish Saturday school) dla polonijnych placowek oswiatowych
w tym regionie’*!.

Autorzy podejmuja probe dalszej analizy tych réznic w kontek§cie omawianego
zagadnienia, co moze prowadzi¢ do glebszego zrozumienia specyfiki szkolnictwa polonijnego
1 jego adaptacji do r6znych srodowisk spotecznych i1 edukacyjnych.

Wedlug Anny Witkowskiej-Tomaszewskiej wspotczesna szkota w Polsce nie poszukuje

odpowiedzi na pytania dotyczace roli wspotczesnej edukacji oraz tego, w jaki sposob

08 Ipidem, s. 21.

"9 E. Lipinska, A. Seretny, Szkota polonijna czy jezykowa? Szkolnictwo polonijne w perspektywie dydaktycznej,
[w:] ,Journal Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny”, Year 2012, Volume 38. Wydzial Studiow
Migdzynarodowych i Politycznych Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz Polska Akademia Umiejetnosci, Krakow
2012, s. 23-38.

710 M. Laczek, Szkolnictwo polonijne w kontekscie egzolingwalnym (na przyktadzie Zjednoczonego Krédlestwa
Wielkiej Brytanii i Irlandii Potnocnej). Od polskiej szkoly parafialnej po Polish Abroad Saturday School, [w:]
»Roczniki Humanistyczne™, t. LXVI, zeszyt 10, 2018, s. 81.

"1 Ibidem, s. 82-83.
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konstruowaé proces ksztalcenia ''2. Za zmiany w szkotach odpowiedzialni sa politycy
I zmieniajace si¢ ideologie, a nie naukowcy, ktorzy zajmuja si¢ dang problematyka. Badaczka
twierdzi, ze ,,zgodnie z wytycznymi obowigzujacej podstawy programowej, ktora obecnie
weszta w zycie z poczatkiem roku szkolnego — jak rowniez tej obowigzujacej w latach 2008—
2017 — zadaniem edukacji wczesnoszkolnej jest realizacja celow i treSci programowych
zgodnych z obowigzujaca doktryng polityczng” '3,

Podobny nurt obserwujemy wspotczesnie w szkotach polonijnych w odniesieniu do
nauczania w zakresie jezyka polskiego w Holandii. Zaj¢cia w wielu szkotach, szczegdlnie tych,
ktore staraja si¢ o dofinansowanie z Polski, przygotowywane s3 na podstawie oczekiwan osob

i organizacji zwigzanych $cisle z politykg’™

. A przeciez niezwykle wazna jest $wiadomos¢
zmian zachodzacych w obrgbie rozumienia proceséw uczenia si¢. ,,Powinna prowadzi¢ do
refleksji nad sposobem tworzenia sytuacji edukacyjnych ukierunkowanych na holistyczny

715

rozwoj dziecka” pisze Adamina Korwin-Szymanowska'=>. Ma to szczeg6lne znaczenie, jesli

mowa o polskich dzieciach uczacych si¢ w innych, do tej pory nieznanych im systemach
edukacyjnych. Ponadto uczen kreuje $wiat nauczyciela, bez uczniéw nie bytoby nauczycieli’:®.
Wigz migdzy nauczycielem i uczniem ma ogromne znaczenie, lub powinna mie¢, dla
niderlandzkich nauczycieli, ktorzy w swoich klasach majg uczniéw polskiego pochodzenia.
Jednak nie tylko §wiadomos$¢ i wiedze tego powinni posiada¢ miejscowi nauczyciele, rowniez
nauczyciele oraz prowadzacy zajgcia w polonijnych szkolach na terenie Holandii powinni
0 tym pamigtac. Osoby te pod swoja opieka majg dzieci pod wieloma wzgledami niezwykte,
jak zaznacza Henryka Kwiatkowska: uczen dla nauczyciela jest szczegdlnym Innym, z ktorym

taczy go wiez, dla ktorego tworzy $wiat znaczen i symboli’t’

. Uczen potrzebuje nauczyciela,
ktéry rownoczesnie bedzie jego przewodnikiem oraz ttumaczem. Jozefa Batachowicz pisze za
Zygmuntem Baumanem, ze nauczyciel jest: ,specjalist3 od tlumaczenia jednej tradycji
kulturowej na inna, jest specjalista zdominowanym w §wiecie wlasnej kultury oraz w $wiecie
odmiennosci, ktore potrafi interpretowaé i czyni¢ zrozumiatymi”’*8,

Dla Polakow, ktorzy starajg si¢ podtrzymaé wiezi z krajem ojczystym, wazna jest

znajomos¢ 1 kontynuacja, czyli przekazanie kolejnemu pokoleniu, polskiej mowy. Dla wielu

2 A Witkowska-Tomaszewska, op. cCit., s. 98.

3 1bidem, s. 99.

"4 Dofinansowanie ze strony polskiej zalezne jest od wypelniania wytycznych ukierunkowanych politycznie
i zgodnych z zatozeniami politykdéw bedacych obecnie u wladzy.

5 A, Korwin-Szymanowska, Doswiadczenie w S$wietle edukacji zréwnowazonego rozwoju — w strone
paradygmatu uczenia sie, [W:] Zrozumiec¢ uczenie sie..., . 167.

16 J. Balachowicz, Szkota jako przestrzer budowania przysztosci, [W:] Zrozumieé uczenie sie..., s. 86.

17 Ibidem, s. 86.

18 |bidem, s. 87.
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taczy sie to nierozerwalnie z posytaniem dzieci do polskich i polonijnych szkot. Zadna z tych
szkot nie jest jednak placowka, w ktdrej uczniowie spelniaja obowigzek szkolny. Dzieci
polskiego pochodzenia realizuja obowigzek szkolny w szkotach niderlandzkich,
miedzynarodowych lub europejskich. Szkoly polonijne w Holandii majg charakter
uzupetniajacy w stosunku do niderlandzkiego systemu szkolnictwa. Szkoty te réwniez nie
nalezag do miejscowego systemu edukacyjnego. Wszystkie te placowki, bez wzgledu na ich
status prawny, sg dla wielu osob niezwykle waznymi osrodkami taczacymi Polakow za granica.

Szkoly polskie dziatajace poza granicami kraju zwane sg rowniez szkotami polonijnymi,
spotecznymi, sobotnio-niedzielnymi lub uzupetiajacymi’®®.

Wedhug informacji Konsulatu Rzeczpospolitej Polskiej w Hadze i szkét polonijnych okoto
2 000 Polakow ponizej dwudziestego roku zycia uczeszcza na zajgcia w szkotach polonijnych
w Holandii’®.

W Holandii dzieci polskiego pochodzenia mogg uczeszczaé na zajecia do jednej z okoto 30
szkot polonijnych. Ustalenie doktadnej liczby dziatajacych w Holandii szko6t polonijnych
stanowi pewne wyzwanie. Porownujac dane pochodzace ze strony internetowej Ambasady RP
w Hadze, Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg'?! oraz Forum Szkot Polskich
w Holandii’??, mozna wskaza¢, ze jest ich miedzy 22 a 29. W Holandii dziataja 2 Polskie Szkoty
dzialajace przy Ambasadzie RP w Hadze, 6 dziatajacych przy Misji Katolickiej, 18 zrzeszonych
w Forum szkét Polskich oraz 1 niezrzeszona. Ponizej prezentuje liste szkot dostgpna na stronie
internetowej Ambasady RP w Hadze.

1. Polska Szkota przy Ambasadzie RP w Hadze z siedzibg w BRUNSSUM,

https://brunssum.orpeg.pl/.

2. Polska Szkota przy Ambasadzie RP w HADZE z siedziba w Hadze, https://www.spk-

haga.nl/?3,

1. Polska Szkota BREDA, https://polskaszkolabreda.webs.com??,

1. Polska Szkota w AMERSFOORT, https://polskaszkolaamersfoort.nl/.

18 https://haga.msz.gov.pl/pl/p/haga_nl_a_pl/informacje_konsularne/zycie_i_praca/legitymacje_szkolne/
[dostep: 11.01.2019].

20 Informacja ta zostata podana w Ambasadzie RP w Hadze, podczas spotkania z okazji Dnia Nauczyciela w 2018
roku.

2 https://www.orpeg.pl/db/web/database/baza-danych-szkol?field%5B1578%5D=Holandia&query
String=&dateFrom=&dateTo= [dostep: 28.08.2023].

722 https:/fwww.fpsn.nl/pl/dla-nauczycieli [dostep: 28.08.2023].

2 Szkoty dziatajace przy Ambasadzie RP w Hadze.

724 Szkota niezrzeszona.
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11.

12.
13.

14.
15.
16.
17.

18.

19.
20.

Polska Szkota AMSTERDAM - Fundacja Polskie Centrum Edukacji i Kultury
Lokomotywa w Amsterdamie, https://www.lokomotywa.nl/.
Polska Szkota w APELDOORN, http://www.poolseschoolapeldoorn.nl/’%.

Polonijna Szkota im. Gen. Stanistawa Maczka w Brabancji Péinocnej — BREDA,
http://szkolabreda.nl/.

Polska Szkota DORDRECHT, http://polskaszkoladordrecht.nl/ 7?°.

Polska Szkota EINDHOVEN, http://www.eindhoven.polskaszkola.nl/.

Polska Szkota ENSCHEDE — Abecadto, https://www.abecadlo.nl/.

Polska Szkota w GRONINGEN, https://www.groningen.polskaszkola.nl/.

Polska Szkota HAGA, http://www.szkolahaga.com/pl.

. Stowarzyszenie Kultury i Nauki Polonii Polska Szkota Wars i Sawa w HELMOND,

http://warsisawa.nl/.

Polska Szkota w LEIDEN, https://www.facebook.com/pages/category/School/Poolse-
School-Leiden-Polska-Szko%C5%82a-Leiden-935557096622494/.

Fundacja KREDA W LISSE, https://www.kreda.nl/pl.

Polska Szkota w METERIK,
https://www.facebook.com/pages/category/Education/Polska-Szko%C5%82a-
Meterik-317819595652736/.

Polska Szkota w NIJMEGEN, https://www.nijmegen.polskaszkola.nl/o-szkole/.
Polska Szkota w OSS — Stowarzyszenie OSStoja, http://www.osstoja.nl/.

Bravo School — POELDIJK, http://schoolbravo.nl/.

Niderlandzko-Polskie Centrum Kultury i Edukacji NPC Quo Vadis — SCHIEDAM,
http://www.npc-quovadis.nl/.

Polska Szkota Breda im. Kornela Makuszynskiego z filia w ROOSENDAAL,
https://www.facebook.com/psroosendaal/.

Polska Szkota w TILBURG, https://akademiapolonez.nl/.

Polska Szkota w UTRECHT, http://polskaszkolautrecht.nl/.

Sobotnia Szkota Polskiej Misji Katolickiej] AMSTERDAM im. Jana Pawtla II,
https://www.naszapolskaszkola.nl/.

Polska Przyparafialna Szkota przy Polskiej Parafii p.w. NMP Czestochowskiej
w Archidiecezji UTRECHT, https://parafiapolska.nl/grupy/szkolka/.

725 Szkota nie znajduje sie na liscie szkot zrzeszonych w Forum, link nie dziata [dostep: 28.08.2023].
726 Szkota nie znajduje sie na liscie szkot zrzeszonych w Forum, link nie dziata [dostep: 28.08.2023].
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3. Szkota parafialna przy Rzymskokatolickiej Polskiej Parafii Diecezji DEN BOSCH
pw. Milosierdzia Bozego,
https://denbosch.parafialnastrona.pl/SimplePlugins/Details/2170.

4. Polska Szkota Parafialna w HADZE, http://www.parafia.nl/?q=pl/node/253.

5. Polska Szkota Parafialna przy Rzymskokatolickiej Parafii w ROTTERDAMIE pw.
Najswigtszej Marii Panny Gwiazdy Morza, https://www.parafia-rotterdam.nl/szkola.

6. Polska Sobotnia Szkota Polskiej Misji Katolickiej w GRONINGEN (Luttelgeest),
http://groningen.org.pl/index.php/szkola/’?’.

4.1. Edukacja jezykowa w Szkotach Polskich przy Ambasadzie RP w Hadze
W Holandii dzialaja dwie Szkoty Polskie przy Ambasadzie RP w Hadze, jedna z siedzibg

w Hadze " i druga z siedzibg Brunssum '? (Szkota Polska im. gen. bryg. Stanistawa
Sosabowskiego przy Ambasadzie RP w Hadze z siedzibg w Brunssum).

Uczniami Szkot Polskich przy Ambasadzie RP sa dzieci obywateli polskich czasowo
przebywajacych w Holandii oraz dzieci ze $rodowiska polonijnego. Nauka w tych szkotach
umozliwia poznanie jezyka ojczystego, historii Polski, jej obyczajow i kultury. Nauka jest
bezptatna, a uczniowie wypozyczaja podrgczniki w szkole. Uczniom szkoty przyshuguje
legitymacja szkolna wazna na terenie Polski.

Aby zapisa¢ dziecko do Szkoty Polskiej przy Ambasadzie RP w Hadze, nalezy ,,ztozy¢
kopi¢ aktu urodzenia lub kopi¢ dokumentu zawierajagcego numer PESEL dziecka lub innego
dokumentu stwierdzajacego tozsamos$¢ dziecka, np. kopie dowodu osobistego lub paszportu,
zaswiadczenie o uczeszczaniu do szkoly w Kroélestwie Niderlandow lub szkoly europejskiej
dzialajacej na podstawie Konwencji o Statucie Szkot Europejskich, §wiadectwo ukonczenia
klasy programowo nizszej w systemie o§wiaty w Polsce (poczawszy od drugiej klasy szkoty
podstawowej), jesli uczen takie posiada, oraz wypehiony i podpisany formularz zgloszeniowy
dziecka do szkoty” "%,

,»Szkoty przy polskich placéwkach dyplomatycznych naleza do struktury Osrodka Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granicag (ORPEG). Szkoty realizujg program uzupehiajacy (przedmioty:
jezyk polski i wiedza o Polsce). W roku szkolnym 2022/2023 w 70 szkotach nauke rozpoczeto

blisko 16 tys. ucznidow. W szkotach pracuje 600 nauczycieli. Funkcjonowanie szkot polskich

727 Szkoty dziatajace przy Polskiej Misji Katolickiej.

728 https://haga.orpeg.pl/ [dostep: 12.02.2023].

729 http://brunssum.orpeg.pl/ [dostep: 27.01.2019].

730 http://www.haga.orpeg.pl/sites/www.haga.orpeg.pl/files/zalaczniki/Statut%20SPK%20w%20Hadze. pdf, s. 30
[dostep: 11.01.2019].
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reguluje rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2019 r. w sprawie
organizacji ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granicg (Dz.U.
22019 1., poz. 1652 z pézn. zm.)” 3L,

Zajecia w Szkole Polskiej w Hadze odbywajg si¢ dwa razy w tygodniu, w soboty i $rody,

akazda klasa ma pie¢ godzin lekcji tygodniowo "2 .

Szkota ta umozliwia uczniom
uczeszczajacym do szkot funkcjonujacych w systemach o$wiaty niderlandzkiej uzupetnianie
wyksztalcenia w zakresie polskiej szkoly podstawowej i1 liceum ogodlnoksztatcacego. Szkota
realizuje ,,programy nauczania uwzgledniajace podstawg programowa ksztalcenia ogolnego
odpowiednio dla szkoty podstawowej lub liceum ogolnoksztalcacego, okreslong w przepisach
wydanych na podstawie art. 47 ust. 1 pkt 1 lit. B i ¢ ustawy” "3,

Druga szkota przy ambasadzie miesci si¢ w Brunssum, jest to Szkota Polska im. gen. bryg.
Stanistawa Sosabowskiego przy Ambasadzie RP w Hadze z siedzibg w Brunssum. Uczeszczaja
do niej dzieci polskich zotnierzy stuzacych w NATO. Przy czym w ostatnich latach
przyjmowane s3 rowniez dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych w Holandii,

a niezwigzanych z przedstawicielstwami wojskowymi Rzeczypospolitej Polskiej. Zajecia w tej

szkole odbywaja si¢ w kazda sobote.

4.2. Edukacja jezykowa w sobotnich szkotach polonijnych

Kazda sobotnia szkota polonijna dziata wedlug zatozen zatozycieli i moze bardzo r6znié¢
si¢ od innych mieszczacych si¢ w tej kategorii szkot.

Do szkot polonijnych dzieci przyjmowane sg na zasadach zapisu przez formularz na stronie
internetowej szkoly. Szkoty polonijne nie wymagaja sktadania innych dokumentow. Wystarczy
podanie danych osobowych dziecka i1 adres zamieszkania. Po wyslaniu formularza

przedstawiciel szkoly kontaktuje si¢ z rodzicami’*.

4.2.1. Forum Szkét Polskich w Holandii
Najliczniejsza grupe szkot polonijnych w Holandii stanowia te zrzeszone w Forum
Szkét Polskich. Forum jest stowarzyszeniem, ktore powstato 30 wrzesnia 1995 roku

z inicjatywy nauczycieli 10 szkoét polonijnych oraz przy wspotpracy z delegacja z Polski,

731 https://www.orpeg.pl/szkoly/szkoly-polskie/ [dostep: 12.02.2023].

782 W innym miejscu na stronie internetowej szkoty znajduje sie plan lekcji z ktorego wynika, ze zajecia odbywajg
si¢ nie tylko w $rode i sobote, ale réwniez w pigtek - https://haga.orpeg.pl/kalendarz-2/ [dostep: 12.02.2023].

33 http://ww.orpeg.pl/index.php/home/aktualnosci/9-aktualnosci/202-informacja-na-temat-swiadectw-
szkolnych-wydawanych-przez-spki-oraz-szkoly-spoleczne [dostep: 11.01.2019].

734 https://www.kreda.nl/index.php/pl/o-kredzie/zapisy-do-szko%C5%82y [dostep: 10.11.2018].
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w ktorej sktadzie znalazty sig: przedstawicielka Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu,
Elzbieta Bober, profesor Halina Zgotkowa z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
oraz dyrektorka Polonijnego Centrum Nauczycielskiego w Lublinie, Joanna Wojtowicz"°.

Dla organizatorow istotne byto stworzenie grupy, dzieki ktorej mozliwy bytby przeptyw
informacji migdzy szkotami w Holandii, ale rowniez kontakt z Polska. Dla zatozycieli Forum
byto to wazne, poniewaz w Holandii nie bylo podrecznikéw do pracy dydaktycznej,
nauczyciele nie mieli réwniez materiatow do nauki jezyka polskiego dla uczniow moéwigcych
tylko po niderlandzku. Ponadto wyrazali potrzebg udziatu w szkoleniach i warsztatach dla
kadry pedagogicznej”®. W sklad pierwszego zarzadu Forum Polskich Szkot w Holandii weszli:
Urszula Zawadzinska — przewodniczaca (szkota w Eindhoven), Dorota Hulsenboom-Pertowska
— sekretarz (szkota w Tilburgu), Ewa Dudek — skarbnik (szkola w Amsterdamie), Barbara
Bialecka-Mika (szkota w Tilburgu), Stanistawa Matysiewicz (szkota w Lejdzie) oraz Stefan
Zaczkiewicz (przedstawiciel rady rodzicow ze szkoty w Eindhoven)”®’.

Wszystkie placowki zrzeszone w Forum powstaty z inicjatywy osob prywatnych. Szkoty
z prawnego punktu widzenia s3 organizacjami, stowarzyszeniami lub tez fundacjami
zarejestrowanymi w Holandii. Wszystkie one podlegaja niderlandzkiemu prawu’8,

Obecnie Forum zrzesza dziewigtnascie szkot, do ktorych uczeszcza okoto tysigca dzieci
I w ktorych zatrudnionych jest (najczesciej na zasadzie wolontariatu) okoto sze$¢dziesigciu
nauczycieli.

Szkoly zrzeszone z Forum znajdujg si¢ w nastgpujacych miejscowosciach: Amersfoort,
Amsterdam, Apeldoorn’®, Breda, Eindhoven, Enschede, Groningen, Haga, Helmond, Leiden,
Lisse, Meterik, Nijmegen-Arnhem, Oss, Poeldijk, Schiedam, Roosendaal, Tilburg, Utrecht’*.
Nauczyciele w tych szkotach samodzielnie opracowujg program nauczania i w zaleznos$ci od
wieku dzieci ustalajg podzial na klasy. Najczesciej sa to grupy wiekowe. Zajecia w szkolach
odbywaja si¢ w soboty, dwa razy w miesigcu. Lekcje trwajg zazwyczaj trzy godziny zegarowe
z przerwami. Oznacza to $rednio sze$¢ godzin w miesigcu. Ze wzgledu na szkolne wakacje

w edukacyjnym roku placowek niderlandzkich zajgcia w szkotach polonijnych odbywaja si¢

$rednio okoto siedemnastu razy w ciggu roku szkolnego’*.,

% G, Gramza, op. cit., s. 192.

36 Ipidem, s. 192.

37 Ibidem, s. 192—193.

738 https://www.kreda.nl/index.php/pl/edukacja-informacje-i-porady/0%C5%9Bwiata [dostep: 22.12.2018].

73 Informacje na stronie internetowej Forum Szkoét Polskich w Holandii na dzien 27.08.2023 nie wymieniaja juz
szkoly Apeldoorn.

740 http://www.fpsn.nl/pl/category/aktualnosci [dostep: 12.02.2023].

1 https://polskaszkolaamersfoort.nl/info/kalendarz-zajec-i-imprez/#item-19 [dostep: 22.12.2018].
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Cele szkoty zostaly okreslone w sposob nastepujacy — kultywowanie i upowszechnianie
jezyka polskiego oraz tradycji w szczegdlnosci poprzez wspieranie dydaktyczne oraz
organizacyjne polskich szkot sobotnich w Holandii. Wedlug informacji dostepnych na stronie
internetowej Forum zrzeszone szkoty realizuja program uzupeiniajagcy dla ucznidw
polonijnych’?2,

Szkotly polonijne realizujg autorskie programy nauczania, ktdre tworzone sg na podstawie
programu dla szkot polonijnych. Programy te zawierajg elementy jezyka, geografii, historii,
wiedzy o spoteczenstwie, kulturze i tradycjach’*. Na stronie internetowej Forum pod linkami
odnoszacymi si¢ do podstawy programowej dla szko6t polonijnych oraz ram programowych nie
mozna znalezé informacji 4. Réwniez zaktadka Przykladowe programy nauczania jest

45 Takze link dotyczacy podstawy programowej w dokumencie Zasady

niedostgpna ’
cztonkostwa w Forum Polskich Szkét w Holandii nie dziata’®. Podstawe programowa dla
uczniow polskich uczacych sie za granica odnalaztam na stronie ORPEG-u’*’. Z informacji
zawartych w dokumencie wynika, ze ,,Schemat wymagan opracowano dla trzech grup
wiekowych: 5-9 lat, 10-13 lat i od 14 lat, z uwzglednieniem mozliwosci percepcyjnych
uczniéw oraz ich rozwoju poznawczego’*®”. Interesujacy wydaje sie zapis mowiacy o tym, ze
program ten jest propozycja dla nauczycieli, ktorzy chcieliby w ,,szerszym zakresie uczy¢
polskie dzieci ich ojczystego jezyka, literatury, historii, geografii i kultury Polski”’*°. Ze
wzgledu na niewielkg iloé¢ godzin lekcyjnych ™ wydaje sie, Ze program ten moze byé
traktowany jako propozycja, a szerszy zakres uczenia bardzo czesto niestety nie jest mozliwy.

Szkotly polonijne zrzeszone w Forum muszg speinia¢ wymogi formalne odpowiednie dla
wybranej formy dziatalno$ci. Oznacza to, ze s3 zarejestrowane jako fundacja lub
stowarzyszenie™! w oparciu o niderlandzkie prawo handlowe, a zapis ten dotyczy rejestracji

i funkcjonowania firm dziatajacych w sektorze gospodarczym.

742 https://haga.msz.gov.pl/pl/informacje_konsularne/zycie_i_praca/szkoly_polskie/ [dostep: 22.12.2018].

43 https://www.fpsn.nl/pl/dla-nauczycieli [dostep: 12.02.2023].

744 Proba 12.02.2023.

5 https://www.fpsn.nl/pl/dla-nauczycieli [dostep: 12.02.2023].

748 https://ww.fpsn.nl/wp-content/uploads/2021/03/zasady-czlonkostwa-w-fpsn-2020.docx [dostep: 28.08.2023].
47 https://www.orpeg.pl/wp-content/uploads/2020/09/Podstawa-programowa-dla-szkol-polonijnych-w-jezyku-
polskim.pdf [dostep: 28.08.2023].

8 https://www.orpeg.pl/wp-content/uploads/2020/09/Podstawa-programowa-dla-szkol-polonijnych-w-jezyku-
polskim.pdf [dostep: 28.08.2023].

79 https://www.orpeg.pl/wp-content/uploads/2020/09/Podstawa-programowa-dla-szkol-polonijnych-w-jezyku-
polskim.pdf [dostep: 28.08.2023].

70 Wedlug dokumentu Zasady czionkostwa w Forum Polskich Szké! w Holandii zajecia dydaktyczne z
przedmiotéw ojczystych w szkolach zrzeszonych powinny si¢ odby¢ w minimalnym wymiarze 60 godzin
dydaktycznych na rok szkolny. Oznacza to $rednio 20 spotkan po 3 godziny.

51 https://ww.fpsn.nl/wp-content/uploads/2021/03/zasady-czlonkostwa-w-fpsn-2020.docx [dostep: 28.08.2023].
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Ze wzgledu na ograniczong liczbe godzin zaje¢ dydaktycznych glownymi celami szkot
polonijnych sg troska o jako$¢ edukacji oraz atrakcyjna oferta programowa. Przyktadem takiej
szkoty moze by¢ polska szkota dziatajagca przy Fundacji Kreda w Lisse. Fundacja ta jest
centrum edukacyjnym oraz miejscem spotkan Polonii. W swojej siedzibie organizuje kursy
jezykowe, integracyjne oraz spotkania projektowe. Fundacja powstala w celu wsparcia
migrantow w Holandii, uczniow w szkole, a dorostych w pracy poprzez bogata oferte
edukacyjng oraz doradztwo. W Szkole Polskiej prowadzone sg zajgcia w soboty, a takze
oferowane sg korepetycje z jezyka niderlandzkiego i wsparcie polskich dzieci w karierze
szkolnej. Fundacja Kreda dziata na polu edukacji wielojezycznej, przekazujac wiedze
I wspierajac rodzicow, szkoty i organizacje oswiatowe. Co piatek organizowany jest tam Klub
Mamy i Malucha, umozliwiajagcy miodym matkom wymiane do$wiadczen, a dzieciom
zabawe 2,

Przyktadem szkoty, ktéra pracuje w oparciu o autorski program edukacyjny, jest szkota
dziatajaca przy Polskim Centrum Edukacji i Kultury Lokomotywa w Amsterdamie. Szkota
stawia sobie nastgpujace cele: nauczanie jezyka polskiego dzieci, ktére w roézny sposob
zwigzane s3 z Polska, wzbogacanie wiedzy z geografii i historii oraz o okolicznosciowe lekcje
poswigcone zwyczajom 1 istotnym elementom kultury polskiej, integracja i upowszechnianie
wiedzy na temat 700-letnich kontaktow miedzy Polska i Holandig oraz projekty przyblizajace

733, Metody nauczania tacza elementy programu Matgorzaty

Polske mieszkancom Amsterdamu
Malyskiej, ktora jest autorka i redaktorka materiatdéw edukacyjnych w ramach projektu ,,Wlacz
Polske!”"*, metody dobrego startu Bogdanowicz, np. poprzez wykorzystanie techniki taczenia
liter poprzez ich ksztatt, wizualizujac je za pomocg obrazkéw 1 towarzyszacych im rymowanek.
W szkole stosuje si¢ rowniez elementy techniki Montessori i Freineta, to znaczy zastosowanie
kreatywnej dramy, jak rowniez uczenie si¢ poprzez zabawe i nieskomplikowane doswiadczenia
zmystowe’™,

Dla szkot polonijnych takich jak np. dziatajaca przy fundacji ,,Osstoja” w Oss istotne jest
rowniez kreowanie pozytywnego wizerunku Polski 1 polskosci wérdd miejscowej spotecznosci.
Z internetowej strony szkoly mozna si¢ dowiedzieé, ze osoby zaangazowane w jej dziatalnos¢
promuja polska kulture i sztuke poprzez organizowanie réznego rodzaju imprez, happeningdw

oraz spotkan, w ktorych uczestnicza rowniez Holendrzy’®®. Przykladem takiej imprezy moze

752 https:/fwww.kreda.nl/pl/o-nas [dostep: 27.08.2023].

758 https:/fwww.lokomotywa.nl/index.html# [dostep: 27.08.2023].

54 https://literka.co.uk/book-author/malgorzata-malyska/ [dostep: 27.08.2023].
755 http://lokomotywa.nl/FAQ_022013.pdf [dostep: 10.11.2018].

756 http://osstoja.nl/O-nas--Over-ons.php [dostep: 10.11.2018].
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by¢ Polonijny Dzien Dwujezycznosci, ktory co roku organizowany jest w innej szkole
polonijnej. W roku 2019 zorganizowata go wiasnie szkota w Oss. Program obejmowat dzieci,
ich rodzicow oraz wszystkie osoby =zainteresowane problematyka dwujezycznosci.
W programie znalazty si¢ rowniez atrakcje dla Holendrow. Mogli oni na przyktad wzig¢ udziat
w lekcjach jezyka polskiego. Goscie mogli rowniez spotkac si¢ z polskim pisarzem Michatem
Rusinkiem?’.

Najwazniejszg imprezg organizowang przez Forum Szkét Polskich w Holandii jest
»Wierszowisko”, ktore jest Festiwalem Polskiej Poezji dla Dzieci w Holandii. Organizowane
jest co roku od ponad 20 lat. Pierwsze ,,Wierszowisko” odbylo si¢ 5 listopada 2000 roku
w Eindhoven, zorganizowata go i koordynowata M. Evertse-Smotka przy pomocy
D. Hulenboom-Pertowskiej 8. Od samego poczatku istnienia festiwalu gtéwnym celem jest
zachecanie dzieci do nauki polskich wierszy poprzez laczenie elementow rywalizacji
I przyjemnej zabawy. Dodatkowo festiwal stuzy integracji polskiego srodowiska szkolnego
w Holandii™®.

Kolejnym waznym wydarzeniem koordynowanym przez Forum jest wspomniany Dzien
dwujezycznosci, ktory po raz pierwszy zostat zorganizowany w 2016 roku w Amersfoort.
Podczas tego dnia prowadzitam wyklad na temat dwujezycznosci dla rodzicow dzieci
polonijnych oraz prezentowatam moja dwujezyczng (polsko-niderlandzka) ksigzke dla dzieci
Niespodziewane Spotkania Kwaska. Dzien dwujezycznosci zostal w 2017 zorganizowany przez
Polska Szkole¢ im. K. Makuszynskiego w Bredzie, w 2018 przez Polska Szkote ,,Quo Vadis”
w Schiedam i w 2019 przez Polskg Szkot¢ w Hadze i Polonijne Stowarzyszenie Kulturalno-

-O$wiatowe OSStoja’®.

4.2.2. Szkoty niezrzeszone

Wedhug spisu szkot polonijnych’® w Holandii na dzien 28.08.2023 istnieje tylko jedna
szkota niezrzeszona w Forum Szkot Polskich, ktora nie jest szkotg przyambasadzkg oraz ktora
nie dziala przy Polskiej Misji Katolickiej — 1 jest nig Szkota Polonijna im. Gen. Stanistawa

Maczka w Brabancji Péinocnej, ktora realizuje swoje cele pod patronatem Fundacji Pro Polonia

757 https://www.niedziela.nl/index.php?option=com_content&view=article&id=22832:polonijny-dzie-
dwujzycznoci-rodzinna-impreza-dla-polonijnych-rodzin-i-holenderskich-goci-oss-prowincja-noord-brabant-
niedziela-6-padziernika-2019&catid=124:wita&Itemid=215 [dostep: 27.08.2023].

™8 G. Gramza, op. cit., s. 201.

59 1bidem, s. 201.

760 1hidem, s. 204.

1 Informacje Ambasady Polskiej w Hadze oraz bazy danych szkét prowadzonej przez ORPEG,
https://www.orpeg.pl/db/web/database/baza-danych-
szkol?field%5B1578%5D=Holandia&queryString=&dateFrom=&date To= [dostep: 28.08.2023].
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w ramach projektu ,,Szkota z autorytetem”’®?. Szkota dziata od wrzeénia 2016 r. Wedhug
informacji zawartych na stronie internetowej szkoty dla jej zatozycieli, kadry i rodzicow wazne
jest, by wszelkie dziatania wychowawcze oparte byty na wartosciach, ktore mozna odnalez¢
W zyciu 1 dzialalno$ci 0s6b walczacych o wolno$¢ Polski. Dlatego w tej szkole ktadzie si¢
bardzo duzy nacisk na lekcje historii, ze szczegdlnym uwzglednieniem tej dotyczacej dziatan
polskich zotierzy podczas wyzwalania Holandii w czasie drugiej wojny $wiatowej (historia 1.
Polskiej Dywizji Pancernej gen. St. Maczka) %3, Do szkoty uczgszcza ponad 60 uczniow, ktorzy

ucza siec w 6 grupach wiekowych’®4.

4.3. Edukacja jezykowa w szkotach parafialnych

Polonijne szkoty przy parafiach sg cz¢s$cia Polskiej Misji Katolickiej. W szkotach tych faczy
si¢ edukacje w zakresie jezyka polskiego z rozwijaniem przywigzania dziecka do religii
I tradycji religijnych kultywowanych w Polsce. Zajgcia z jezyka polskiego to dwie godziny
w miesigcu. Uczniowie uczeszczaja przede wszystkim na zajecia z religii /%°. Dzieci sa
przygotowywane do przyjecia pierwszej komunii swigtej. W kazdej z tych szkot po zajeciach
szkolnych w pobliskim kosciele odbywa si¢ msza.

Polonijne szkoty przy parafiach w Holandii znajduja si¢ w Hadze®®, Amsterdamie’®’,
Utrechcie®®, Meterik’®® (w przypadku tej szkoly prowadzone s3 zajecia tylko z katechezy),
Groningen’’® oraz Eindhoven’*.

Do szkoét przy parafiach dzieci zapisywane sg po uprzednim kontakcie (telefonicznym)
z ksiedzem, zazwyczaj poprzez wystanie maila.

W szkole przy parafii w Amsterdamie uczniowie podobnie jak w szkotach zrzeszonych
spotykaja si¢ na zajeciach w soboty. W trakcie roku szkolnego odbywa si¢ $rednio 20 spotkan.
Trwaja one krocej niz lekcje w innych szkotach, bo niecale dwie godziny, podczas ktorych

dzieci maja zajecia z jezyka polskiego i religii. Parafialna szkota w Amsterdamie jest jedna

762 https://szkolabreda.nl/o-szkole/ [dostep: 28.08.2023].

783 http://szkolabreda.nl/historia-szkoly/ [dostep: 10.11.2018].

64 G. Gramza, op. cit., s. 190.

765 http://www.parafia.nl/?q=pl/node/253 [dostep: 10.11.2018].

766 Szkota parafialna w Hadze http://www.parafia.nl/ [dostep: 10.11.2018].

767 Szkota parafialna w Amsterdamie http://www.pmkamsterdam.nl/html_pl/index.html [dostep: 10.11.2018].
768 Szkota parafialna w Utrechcie http://parafiapolska.nl/grupy/szkolka/ [dostep: 10.11.2018].

769 Szkota parafialna w Meterik http://www.faustyna.nl/ [dostep: 10.11.2018].

710 Szkota parafialna w Groningen http://groningen.org.pl/ [dostep: 10.11.2018].

M Szkota parafialna w Eindhoven https://denbosch.parafialnastrona.pl/denbosch-szkola-parafialna [dostep:
12.02.2023].
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Z popularniejszych szkoét polonijnych w Holandii. Zajecia prowadzone sg w pietnastu grupach
w réznych poziomach wiekowych:

Al1A2, dla dzieci, ktore w danym roku koncza co najmniej 5 lat,

B1 i B2 (szescioletnie dzieci),

C1i C2 (siedmioletnie dzieci),

D1, D2, D3 i D4 (o$mioletnie dzieci) — te dzieci przygotowywane sa do pierwszej spowiedzi
| komunii $wietej,

E1li E2 (dzieci 1 rok po komunii $w.),

F (dzieci 2 lata po komunii $w.),

G (dzieci 3 lata po komunii §w.),

H (mtodziez 4 lata po komunii $w.)"".

W szkole pracuje o$miu katechetow i o$miu nauczycieli jezyka polskiego’"®. Szkola ta
prowadzi rowniez zajgcia dla mtodziezy chcacej przystapi¢ do sakramentu bierzmowania.

Kazda ze szkét dziatajacych przy polskich parafiach kladzie inny nacisk na integracje
Polakoéw z Holendrami. Szkota w Meterik koncentruje swoje cele wokot edukacji w zakresie
warto$ci religijnych, np.: ,,walki o wierno§¢ Bogu, jego przykazaniom i niepoddawanie si¢

ogromnym pokusom $wiata, by samemu by¢ przyktadem” '’

. Kadre tej szkoty cechuje
krytyczny stosunek do laickosci typowej dla Holandii. Na stronie szkoty zamieszczone sg
uwagi odnoszace si¢ do lokalnego kosciota: ,,Podejscie duszpasterskie do zagadnien wiary
rozni si¢ w Holandii w zasadniczy sposob od katechezy w Polsce, nalezy wszystkim rodzicom
wyjasnic, ze ta sytuacja powstata nie w wyniku naturalnego rozwoju, lecz ogromnego kryzysu
wiary w krajach zachodnich, poczawszy od lat 60. XX w.”. Podejscie niderlandzkich ksigzy do
wiary okreslane jest na stronie jako ,,niepowazne” i mowi si¢ o ,,faktycznej utracie wiary przez

liderow lokalnego Kosciota” '™

. Z punktu widzenia wielokulturowosci dzieci niepokoj
wzbudzaja informacje, ze dla rodzicow, ktorzy nie beda wychowywaé dzieci w sposob
przekazywany przez szkote, ,,dzieci nie beda wiecej dla Was pociechami, ale zrédtem udreki
i ktopotéow domowych” "%, Rowniez adnotacja, ze szkola pomaga dzieciom ,wiazaé sie

z polskoscig w kazdym wymiarze i zabezpiecza od rozbicia tozsamosci (nie wiem, Kim jestem

72 http://www.pmkamsterdam.nl/szkola/html/szkola.html [dostep: 10.11.2018].
73 http://www.pmkamsterdam.nl/szkola/html/szkola.html [dostep: 10.11.2018].
4 http://www.faustyna.nl/katecheza/katecheza-dla-dzieci/ [dostep: 27.01.2019].
75 http://www.faustyna.nl/katecheza/katecheza-dla-dzieci/ [dostep: 27.01.2019].
776 http://www.faustyna.nl/katecheza/katecheza-dla-dzieci/ [dostep: 12.02.2023].
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h”""" wzbudza obawy, ze szkota ktadzie

1 nie ceni¢ tego) oraz zasadniczych bledow zyciowyc
ogromny nacisk na dezintegracje polonijnego spoteczenstwa mieszkajacego w Holandii.

W Holandii dziataja rowniez szkoty, dla ktorych integracja dzieci z niderlandzka
spotecznoscig jest wazna. Przyktadem takiej placowki moze by¢ Polska Szkota Parafialna
w Hadze. Celem szkoty jest nie tylko nauka religii katolickiej i jezyka polskiego z elementami
geografii i historii Polski, oraz zapoznawanie dzieci z kultura polska, ale rowniez troska

0 integracje dzieci polskich oraz dzieci polskiego pochodzenia, ktore mieszkaja w Holandii’"®.

4.4. Edukacja jezykowa w Uniwersytecie Amsterdamskim

W Uniwersytecie Amsterdamskim jezyk polski mozna studiowa¢ na Wydziale Studiéw

Rosyjskich i Stowianskich 7

. Jest wykladany obok jezyka rosyjskiego, czeskiego oraz
boséniacko-serbsko-chorwackiego "8 . Studia na poziome licencjackim 8! przyblizaja
zagadnienia jezykow, historii, kultur oraz spoteczenstw Europy Wschodniej’®?.

Uniwersytet Amsterdamski jest jedynym uniwersytetem w Krolestwie Niderlandow, ktory
oferuje mozliwos$¢ ksztatcenia w jezykach stowianskich.

Mimo ze jezyk polski jest w UVA nazywany ,,jezykiem matym”, nie mozna zapomnie¢, ze
jest on jezykiem ojczystym dla 45 milionéw ludzi. Studenci poznajg rolg, jaka w tej czesci
Europy odgrywali i odgrywaja miejscowi pisarze i arty$ci. W programie nauczania duzo uwagi
poswigca si¢ rowniez stosunkom migdzy Rosja 1 jej sasiadami, prawdopodobnie z tego wtasnie
powodu zmieniono nazwe¢ wydziatu z Jezykow Stowianskich i Kultur na wydzial Studiow

Rosyjskich 1 Stowianskich.

7 http://www.faustyna.nl/katecheza/katecheza-dla-dzieci/ [dostep: 12.02.2023].
778 http://www.parafia.nl/?q=pl/node/253 [dostep: 12.02.2023].

9 http://www.uva.nl/programmas/bachelors/russische-en-slavische-studies/russische-en-slavische-
studies.html?origin=QM8VOIIERF2uFhPGbux%2F2g [dostep: 12.12.218].
780 https://www.uva.nl/programmas/bachelors/russische-en-slavische-

studies/studieprogramma/studieprogramma.htmli?origin=QM8VOIIERF2uFhPGbux%2F2g [dostep: 28.08.2023].
8l Gdy ja konczylam te studia, wydzial oferowal rowniez studia na poziomie magisterskim. Obecnie mozna
kontynuowac studia na wydziatach: Comparative Literature (Literary Studies) — literatura porownawcza (studia
literackie), East European Studies (European Studies) — studia wschodnioeuropejskie (studia europejskie), General
Linguistics (Linguistics) — jezykoznawstwo ogoélne (jezykoznawstwo), Language, Literature and Education
(Linguistics) — jezyk, literatura i edukacja (jezykoznawstwo), Language and Society (Linguistics) — jezyk
i spoteczenstwo (jezykoznawstwo), Literature, Culture and Society (Literary Studies) — literatura, kultura
i spoteczenstwo (studia literackie), Vertalen — thumaczenie, Redacteur/editor — redaktor/edytor, Journalistiek en
media (specialisaties Journalistiek, en Research en redactie voor audiovisuele media) — dziennikarstwo i media
(specjalizacje: dziennikarstwo oraz badania i redakcja mediow audiowizualnych), Linguistics and Communication
— jezykoznawstwo i komunikacja, Literary Studies — studia literackie, Cultural Analysis — analiza kulturowa,
Lerarenopleiding Russisch — ksztatcenie nauczycieli jezyka rosyjskiego, https://www.uva.nl/programmas/
bachelors/russische-en-slavische-studies/na-je-bachelor/na-je-
bachelor.html?origin=QM8VOIIERF2uFhPGbux%2F2g [dostgp: 28.08.2023].

82 http://www.uva.nl/programmas/bachelors/russische-en-slavische-studies/russische-en-slavische-studies.html
20rigin=QM8VO0IIERF2uFhPGbux%2F2g [dostep: 12.12.218].
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4.5. Inne formy edukacji w zakresie jezyka polskiego na terenie Holandii

Dzieci polskiego pochodzenia mieszkajace na state lub czasowo w Krolestwie Niderlandow

moga rowniez bra¢ udzial w lekcjach szkot internetowych, tj. www.polonijka.edu.pl lub

www.libratus.edu.pl.

Polonijka to internetowa szkota dla polskich dzieci w wicku 5—15 lat mieszkajacych za
granica’®. Po zakupieniu wybranego pakietu rodzice i dzieci maja dostep do interaktywnych
materiatow: scenariuszy lekcyjnych, gier i zabaw edukacyjnych. W ramach zaj¢¢ odbywaja si¢
lekcje online z polskimi nauczycielami, ale gltéwna role w edukacji odgrywajg rodzice
dziecka®,

Pakiet ,Na start” "® oferuje scenariusze zaje¢ jezyka polskiego jako obcego. Kolejne
pakiety oferuja scenariusze edukacji wczesnoszkolnej: jezyk polski, historia, WOS oraz
przyroda. W najbardziej rozbudowanym pakiecie znalez¢ mozna: jezyk polski, jezyk obcy
nowozytny, drugi jezyk obcy nowozytny, historie, geografie, biologie, matematyke,
informatyke, chemie, fizyke, wiedze o spoteczenstwie oraz edukacje dla bezpieczenstwa’®.

Gltéwnymi celami Polonijki sa:

e rozwijanie umiejetnosci jezykowych dzieci w zakresie jezyka polskiego,

e umozliwienie im realizacji programu nauczania polskiej szkoty podstawowe;,

e umozliwienie bezproblemowego powrotu do kraju i kontynuacji nauki w polskiej
szkole™'.

Polska Szkota Internetowa Libratus rowniez oferuje nauke dla dzieci w wieku od 6 do 14
lat, ktore mieszkaja poza Polskg. Metoda nauki opiera si¢ na trybie edukacji domowej, gdzie
rodzice pehlig funkcje nauczycieli dla swoich dzieci. Dzieci zostajg zapisane do jednej
Z naszych szkot partnerskich i1 korzystaja z autorskiej Internetowej Platformy Edukacyjnej. Pod
koniec roku szkolnego przechodza przez egzaminy klasyfikacyjne z kazdego przedmiotu
odpowiadajacego ich klasie. Po pozytywnym zdaniu tych egzamindw uczniowie otrzymuja
panstwowe $wiadectwo szkolne, identyczne z tym, ktore otrzymuja uczniowie w Polsce®,

Nauka w szkole Libratus daje mozliwo$¢ kontynuacji nauki w polskim systemie

w przypadku powrotu dziecka do kraju z zagranicy .

783 https://sklep.polonijka.edu.pl/ [dostep: 28.08.2023].

784 https://www.wiatraczek.nl/7-pytan-do-magdaleny-lobody-polonistki-z-wirtualnej-szkoly-dla-dzieci-za-
granica [dostep: 28.08.2023].

8 W szkole uzywane sg autorskie materiaty edukacyjne.

786 https://sklep.polonijka.edu.pl/porownaj-pakiety [dostep: 28.08.2023].

787 https://sklep.polonijka.edu.pl/porownaj-pakiety [dostep: 28.08.2023].

788 https://www.libratus.edu.pl/edukacja-domowa/ [dostep: 28.08.2023].

789 https://www.libratus.edu.pl/edukacja-domowa/ [dostep: 28.08.2023].
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Szkota oferuje:
e bezptatng edukacje po polsku w oparciu o polska podstawe programowa,
e webinaria nauczycieli z do§wiadczeniem;
e panstwowe $wiadectwo szkolne, takie samo, jakie otrzymuja uczniowie w Polsce;
e egzaminy klasyfikacyjne umozliwiajace przejscie do nastepnej klasy’®.

Roéwniez Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica (ORPEG) umozliwia
kontynuowanie uzupeltniajgcego lub ramowego planu nauczania na odlegtos¢ w jednej ze szkot
prowadzonych przez ORPEG . Uczniowie moga ksztalci¢ sie na odlegtos¢ w Szkole
Podstawowej im. Komisji Edukacji Narodowej’® lub w Liceum Ogolnoksztatcacym im.
Komisji Edukacji Narodowe;j’®,

Szkola Podstawowa im. Komisji Edukacji Narodowej, dzialajaca jako cze$¢ Osrodka
Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica, umozliwia polskim uczniom przebywajacym za granica
zdobycie podstaw edukacyjnych’®,

Ukonczenie nauki w Liceum Ogolnoksztalcagcym im. Komisji Edukacji Narodowej,
zintegrowanym z programem nauczania Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica,
umozliwia polskim uczniom przebywajagcym =za granica przystapienie do egzaminu
maturalnego zgodnie z przepisami polskiego prawa o$wiatowego’®>.

W Holandii istnieje takze mozliwo$¢ nauki jezyka polskiego na kursach jezykowych
prowadzonych przez szkoty jezykowe i organizacje — zarowno polskie, jak i niderlandzkie.
Oferta tych szkot jest rézna 1 kursy prowadzone sg na roéznych poziomach. Wazne jest
zaznaczenie, ze oferta szybko si¢ zmienia. Dla przyktadu na stronie Ambasady RP w Hadze
przeczyta¢ mozna, ze kurs jezyka polskiego oferowany jest rdwniez na Uniwersytecie
w Groningen "®® . Jednak informacja ta jest juz niestety nieaktualna. Na Uniwersytecie
w Groningen z jezykow stowianskich mozna studiowac tylko jezyk rosyjski na Wydziale

Jezykow Europejskich’.

Roéwniez nauka jezyka polskiego oferowana przez Open Universiteit nie jest aktualna’®,

790 https://www.libratus.edu.pl/ [dostep: 28.08.2023].

1 https://www.orpeg.pl/ksztalcenie-na-odleglosc/podstawowe-informacje/ [dostep: 28.08.2023].
792 https:/fwww.orpeg.pl/ksztalcenie-na-odleglosc/szkola-podstawowa/ [dostep: 28.08.2023].

798 https:/fwww.orpeg.pl/ksztalcenie-na-odleglosc/liceum-ogolnoksztalcace/ [dostep: 28.08.2023].
794 https:/fwww.orpeg.pl/ksztalcenie-na-odleglosc/szkola-podstawowa/ [dostep: 28.08.2023].

795 https://www.orpeg.pl/ksztalcenie-na-odleglosc/liceum-ogolnoksztalcace/ [dostep: 28.08.2023].
796
https://haga.msz.gov.pl/pl/wspolpraca_dwustronna/wspolpraca_kulturalna/szkoly jezyka polskiego_w_holandii
/ [dostep: 26.01.2019].

97 https://www.rug.nl/bachelors/european-languages-and-cultures/ [dostep: 26.01.2019].

798 https://www.volksuniversiteitamsterdam.nl/talen [dostep: 26.01.2019].
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5. Metodologiczne zatozenia badan wtasnych
Ze wzgledu na moje osadzenie w Srodowisku Polonii mieszkajacej w Holandii moja

perspektywa badawczg jest perspektywa insidera. Oznacza to, ze jako badaczka pochodze
z grupy badane;.

Zagadnienie przynalezno$ci badacza do grupy badanej lub okreslonego obszaru jest
kluczowe dla wszystkich metodologii jako$ciowych, poniewaz badacz odgrywa bezposrednia
1 intymng rol¢ w procesie zbierania oraz analizy danych. Bez wzgledu na to, czy badacz jest
insiderem, czyli osoba dzielaca z uczestnikami cechy, role lub do$wiadczenia bgdace
przedmiotem badania, czy tez outsiderem, niebedacym cztonkiem badanej wspolnoty, jego
osobowo$¢ 1 status cztonkowski w stosunku do uczestnikow badania maja znaczacy
i nieustannie obecny wplyw na przebieg i wyniki badania’®.

Jak pisze Laura Serrant-Green, istnieje tyle samo argumentéw za badaniami zewngtrznymi
co przeciw nim, a te same kwestie mozna podnie$¢ zarowno na ich poparcie, jak i1 przeciwko
nim&,

Jako badaczka zajmujaca si¢ Polonig w Holandii mam unikatowa perspektywe, ktora rozni
si¢ od podejscia osoby z zewnatrz. Moje osobiste doswiadczenia i gigboka znajomos$¢ kontekstu
zycia w Holandii pozwalaja mi interpretowac zjawiska w sposob, ktory jest czgsto niedostgpny
dla badaczy spoza tej spotecznos$ci. Jednoczesnie jestem §wiadoma, Ze moje zaangazowanie
W badane srodowisko moze prowadzi¢ do pewnych btedéw wynikajacych z subiektywnosci.

Przyktadem ukazujacym znaczenie roli insidera w badaniach jakosciowych jest David
Kirk®, ktéry przez dziesie¢ lat prowadzit badania, bedac jednoczeénie cztonkiem badane;
grupy. Jego praca jest szczegdlnie wazna dla oséb znajdujacych si¢ w podobnej sytuacji,
poniewaz dostarcza im niezwykle cennego 1 wiarygodnego zrodta informacji. Dzigki temu, ze
badacz sam przezywal doswiadczenia badanych, jego badania maja wigksza autentyczno$¢
i glebig, co sprawia, ze sg one bardziej wartosciowe dla zainteresowanych. W moim przypadku
rowniez doswiadczenia, ktorymi dzielili si¢ moi rozmowcy, sa moimi do§wiadczeniami.

Podczas moich badah positkuj¢ si¢ przykltadami z wilasnego zycia. Jako matka
dwujezycznych dzieci uczacych si¢ w holenderskich szkotach mam bezposrednie

doswiadczenia z systemem edukacyjnym 1 kulturg tego kraju. Moje codzienne obserwacje

799.5.C. Dwyer, J.L. Buckle, The Space Between: On Being an Insider-Outsider in Qualitative Research, [w:]
,International Journal of Qualitative Methods” 2009, 8 (1), s. 54-63.

800 |, Serrant-Green L. Black on black: Methodological issues for black researchers working in minority ethnic
communities [w:] Nurse Researcher, 2002, 9(4), s. 30-44.

801 H.D. Kirk, Shared fate: A theory and method of adoptive relationships (2nd ed.). BC: Ben-Simon, Brentwood
Bay 1984.
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I interakcje z polska spolecznoscia w Holandii dostarczaja mi cennych informacji, ktore
wzbogacaja moje badania i pozwalaja lepiej zrozumie¢ problemy, z jakimi borykaja si¢
mieszkajacy tutaj Polacy. Pracujgc jako nauczycielka w niderlandzkiej szkole podstawowej,
mam rowniez mozliwo$¢ bezposredniego obserwowania i wplywania na procesy edukacyjne
oraz integracyjne dzieci polskiego pochodzenia. Dzigki tej roli moge dostrzega¢ rdznice
I podobienstwa migedzy systemami edukacyjnymi Polski i Holandii, co pozwala mi na bardziej
kompleksowe podejscie do badan. Moje doswiadczenia jako nauczycielki dajg mi takze
unikatowa perspektywe spojrzenia na wyzwania, z jakimi borykajg si¢ polskie dzieci i ich
rodziny w holenderskim systemie edukacyjnym.

Perspektywa badacza jakosciowego jest by¢ moze paradoksalna: wymaga doktadnego
dostrojenia si¢ do doswiadczen i systemow znaczen innych osoéb — zamieszkiwania w nich —
a jednoczesnie bycia $wiadomym tego, jak wlasne doswiadczenia, preferencje 1 uprzedzenia

802 Moje glebokie zanurzenie

mogag wplywaé¢ na to, co si¢ mysli, probuje zrozumiec
w niderlandzkiej spotecznosci skutkuje tym, ze czgsto postuguje sie terminologia zaczerpnigta
z niderlandzkiego systemu edukacyjnego z uwagi na brak wiasciwych odpowiednikow
w jezyku polskim. Ponadto zdarza mi si¢ réwniez dokonywa¢ gramatycznych transferow
miedzy jezykami. Mimo to takie zjawiska umozliwiajg mi glebsze zrozumienie badanych osob
1ich doswiadczen.

Sai Htong Kham twierdzi, ze granica insider/outsider moze si¢ rozmywac z powodu zmian
pozycji badacza w okreslonym czasie 1 przestrzeni badan. Badacz moze przyjmowac rdzne
pozycje w trakcie badan pod wpltywem wczesniejszych doswiadczen, pochodzenia oraz
zwigzku z tematem. Wedlug autorki badacze nie sg po prostu insiderami lub outsiderami, ale
moga jednoczesnie pelni¢ obie te funkcje, co pozwala im na refleksj¢ 1 odpowiednie
modyfikowanie swojego stanowiska w procesie badawczym?®%,

Moja perspektywa jest gleboko zakorzeniona w byciu insiderem, co wptywa na sposob,
w jaki postrzegam i interpretuje¢ badane zjawiska. Niemniej jednak bycie insiderem nie czyni
mnie lepsza ani gorsza badaczka; po prostu sprawia, ze reprezentuje inny rodzaj badaczki®®*.
Ta pozycja daje mi unikatowy wglad, ale rdwniez wymaga wigkszej autorefleksji, aby
zrozumie¢, w jaki sposob moje doswiadczenia i zaangazowanie moga ksztaltowac proces

badawczy i wyniki.

802 p, Maykut, R. Morehouse, Beginning qualitative researchers: A philosophical and practical guide. Falmer,
Washington 1994, s. 123.

803 5, Htong Kham, Outsider From Within, Insider From Without: Negotiating Researcher Positionality in
Comparative Social Research, [w:] ,,International Journal of Qualitative Methods” 2024, s. 23.

804 5.C. Dwyer, J.L. Buckle, op. cit., s. 54-63.
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5.1. Przedmiot i cel badan
Procesem badania naukowego, jak twierdzg Tadeusz Pilch oraz Teresa Baumann, mozna

nazwa¢ o0goél nastepujacych po sobie czynnos$ci sktadajacych si¢ z szeregu etapow,
wymagajacych rzetelnego przygotowania, poczawszy od sformutowania problemoéw
badawczych, a skonczywszy na przeprowadzeniu badan oraz ich opracowaniu naukowym®®,
Zbudowanie metodologii pracy pozwala zatem na usystematyzowanie procesu badawczego,
ktory z kolei ma na celu skonfrontowanie teorii i empirii w tworczym procesie definiowania
Swiata®®,

Przedmiotem badan niniejszej pracy jest edukacja w zakresie jezyka ojczystego w opiniach
rodzin i nauczycieli polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii.

Pierwszym gléwnym celem badan jest poznanie zwyczajow jezykowych oraz opinii,
doswiadczen i motywow przekazywania lub nie jezyka polskiego dzieciom przez rodziny
polonijne mieszkajace w Holandii w kontekscie edukacji w zakresie jezyka ojczystego.

Drugim gléownym celem badan jest poznanie zwyczajow jezykowych oraz opinii,
doswiadczen i motywow przekazywania lub nie jezyka polskiego dzieciom przez rodziny
polonijne mieszkajace w Holandii w kontekscie edukacji w zakresie jezyka ojczystego.

Trzecim gléwnym celem badan jest poznanie doswiadczen nauczycieli szkot polonijnych

w Holandii w zakresie pracy z polonijnymi dzie¢mi oraz identyfikacji problemow, z ktérymi

rodzice zwracajg si¢ do nauczycieli w kontekscie edukacji w szkotach polonijnych.

Celami szczegotowymi do celu pierwszego beda:

1) Poznanie, jakie zwyczaje jezykowe istnieja w rodzinach polonijnych mieszkajacych na
terenie Holandii.

2) Poznanie, jakie opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazajg rodziny
polonijne mieszkajace na terenie Holandii.

3) Zbadanie, jakie doswiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim maja rodziny

polonijne mieszkajace na terenie Holandii.

Celami szczegotowymi do celu drugiego beda:
1) Poznanie, jakie sg motywy/powody troski lub jej braku o jezyk polski w rodzinach

polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii.

85 por. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan naukowych, Warszawa 2001.
806 M. Malewski: Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej, Wroctaw 1998, s. 19.
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2) Zbadanie, jakie sa roznice w postrzeganiu edukacji dwujezycznej (polsko-
I niderlandzkoj¢zycznej) przez rodzicow korzystajacych z oferty szkot polonijnych

i niekorzystajacych z takiej oferty.

Celami szczegotowymi do celu trzeciego beda:

1) Poznanie, jakie dos§wiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim majg nauczyciele
pracujacy w szkotach polonijnych.

2) Poznanie, jakie do$wiadczenia w zakresie kontaktow z rodzinami polonijnymi majg

nauczyciele pracujacy w szkotach polonijnych.

4.6. Problemy badawcze

Problem badawczy wedtug Stanistawa Nowaka ,.to tyle co pewne pytanie lub zesp6t pytan,
na ktére odpowiedzi ma dostarczy¢ badanie®’,

Zdaniem Mieczystawa Lobockiego problemy badawcze odgrywaja w badaniach
pedagogicznych role pierwszorzedna. Podobnie jak Nowak, tobocki definiuje problem jako
»pytanie, ktore w miare precyzyjnie okresla cel zamierzonych badan, lecz jednocze$nie ujawnia
braki w dotychczasowej wiedzy na interesujacy nas temat””8%. Problem badawczy bedzie wiec
uszczegotowieniem celu badan, mozliwie najdoktadniejszym poznaniem tego, co zamierzamy
zbadac.

W zwiazku z celem badan trzy gtdéwne problemy badawcze zawiera¢ si¢ beda w pytaniach:

1. Jakie zwyczaje jezykowe istnieja w rodzinach polonijnych mieszkajacych
na terenie Holandii?

2. Jakie opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazaja
rodziny polonijne mieszkajace na terenie Holandii?

3. Jakie doSwiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim maja rodziny
polonijne mieszkajace na terenie Holandii?

4. Jakie sa motywy/powody troski lub jej braku o jezyk polski w rodzinach
polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii?

5. Jakie sa rézinice w postrzeganiu edukacji dwujezycznej (polsko-
i niderlandzkojezycznej) przez rodzicow korzystajacych z oferty szkol polonijnych

I niekorzystajacych z takiej oferty?

807 3. Nowak, Metodologia badar socjologicznych, Warszawa 1970, s. 214.
808 M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakow 2000, s. 21.
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6. Jakie doswiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim maja

nauczyciele pracujacy w szkolach polonijnych?

Problemy szczegotowe beda nastgpujace:
Ad 1. Zwyczaje jezykowe w rodzinach polonijnych

e Jakie zwyczaje jezykowe w swoich rodzinach dostrzegaja polskojezyczni
rodzice mieszkajacy w Holandii?

e Jakie zwyczaje jezykowe w swoich rodzinach dostrzegaja niepolskojezyczni
rodzice polonijnych dzieci mieszkajacy w Holandii?

e Jakie zwyczaje jezykowe w swoich rodzinach dostrzegaja polonijne dzieci
mieszkajace w Holandii?

Ad 2. Opinie rodzicow i dzieci:

e Jakie opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazaja
polskojezyczni rodzice mieszkajacy w Holandii?

e Jakie opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazaja
niepolskojezyczni rodzice polonijnych dzieci funkcjonujacy w polonijnych rodzinach
w Holandii?

e Jakie opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazaja dzieci
funkcjonujace w polonijnych rodzinach w Holandii?

Ad 3. Doswiadczenia rodzicow i dzieci:

e Jakie doswiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim maja polskojezyczni
rodzice mieszkajacy na terenie Holandii?

e Jakie doswiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim maja
niepolskojezyczni rodzice polonijnych dzieci funkcjonujacy w rodzinach polonijnych
mieszkajacy w Holandii?

e Jakie doswiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim maja dzieci
w réznym wieku oraz mtodziez polonijna mieszkajaca w Holandii?

Ad 4. Motywy rodzicow:

e 7 jakich powoddéw rodzice posylaja dzieci do polonijnych 1 polskich szkot
w Holandii?

e Z jakich powodow rodzice nie posylaja dzieci do polonijnych i polskich szkot

w Holandii?
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e 7 jakich powoddéw rodziny polonijne mieszkajagce w Holandii uwzgledniaja
wychowanie dzieci w jezyku polskim?
e 7 jakich powodow rodziny polonijne mieszkajace w Holandii rezygnuja
z wychowania dzieci w jgzyku polskim?
Ad 5. Réznice w  postrzeganiu  edukacji  dwujezycznej  (polsko-
i niderlandzkojezycznej) przez rodzicow Kkorzystajacych i niekorzystajacych z oferty
szkol polonijnych:
e Jakie s3 réznice w  doswiadczeniach rodzicow  korzystajacych
i niekorzystajacych z oferty szko6t polonijnych?
e Jakie s3 réznice w opiniach rodzicow korzystajacych i niekorzystajacych
z oferty szkot polonijnych?
Ad 6. Doswiadczenia nauczycieli:
e Jakie doswiadczenia w zakresie edukacji w jezyku ojczystym na terenie
Holandii wyrazaja nauczyciele i mentorzy szkét polonijnych funkcjonujacych na terenie

Holandii?

Odpowiadajac na sformulowane problemy badawcze, bede uwzgledniata nastepujace
perspektywy:
e Perspektywe czlonka rodziny (rodzica/opiekuna  polskojezycznego,
rodzica/opiekuna niepolskojezycznego, dziecka).

e Perspektywe eksperta (nauczycielki, nauczyciela).

5.2. Zmienne i wskazniki

Zmienne, wedlug stow Zbigniewa Skromnego, sa pewna kategorig zjawisk, przy czym
wazne jest zaznaczenie, ze ich wielkos$¢, intensywnos$¢, jak rdwniez czestos¢ wystepowania
moze ulega¢ zmianom, ktore zaleza od réznych okolicznosci®®.

Wedlug T. Pilcha ,,Typologia zmiennych — to jakby rozbicie pojgcia na elementy przezen
oznaczone, lub inaczej przetozenie pojecia na jezyk empiryczny, obserwowalnych mierzalnych

rownowaznikow”®0. Dzieli on réwniez zmienne na niezalezne i zalezne. Podziat ten jest

wprowadzony ze wzgledu na wage $wiadomosci, ,,jaki jest zwigzek miedzy poszczegdlnymi

809 7, Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1984, s. 48.
810 T_ Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1995, s. 31.
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cechami, jaki jest kierunek zalezno$ci mi¢dzy nimi, ktéra wptywa na inne, a ktoéra podlega
wptywom™81L,

Jerzy Brzezinski uwaza, ze: ,,jezeli o danej wlasnosci mozemy powiedzie¢, ze przyjmuje
ona rézne wartosci, to jest to zmienna”. Wedlug autora zmienng zalezng jest ta, ktoéra jest
przedmiotem badan oraz ktorej zwigzki z innymi zmiennymi zostang w pracy badawczej
okreslone. Zmienne zalezne wedlug J. Brzezinskiego sg ,,bezposrednim lub przynajmniej
posrednim nastepstwem zmiennych niezaleznych”. Oznacza to, ze zmienna niezalezna to
zmienna, dzigki ktorej mozliwe jest wyjasnienie zmian zachodzacych w obrebie zmiennej
zalezne;j®',

Natomiast Chava Fraukfort-Nechmias oraz David Nechmias podaja, ze zmienna niezalezna
to ,,zmienna, za pomocg ktorej badacz chcialby wyjasni¢ zmiany warto$ci zmiennej zalezne;j”.
Wedhug stéw badaczy ,,zmienna zalezna to zmienna, ktorg badacz chce wyjasni¢”8%3,

Wedlug M. Lobockiego zmienne niezalezne to: ,,pewne czynniki powodujace okreslone
zmiany w innych czynnikach”, czyli w innych zmiennych. Autor twierdzi, ze zmienne zalezne
to: ,,czynniki podlegajace wyraznym wptywom ze strony zmiennych niezaleznych”®4, Ponadto
M. Lobocki twierdzi, ze konieczne jest réwniez okre§lenie wspotzaleznosci pomigdzy
okre$lonymi zmiennymi®®.

Zmienne, ktore sg przedmiotem badan, nalezy uszczegdtowié, a takze opisac. Do tego celu
stuzg wskazniki. T. Pilch twierdzi, ze: ,,aby komunikatywnie opisa¢ zmienne badz to iloSciowe,
badz jakosciowe, musimy postuzy¢ si¢ okreslonymi wartosciami opisowymi (...) te empiryczne
czynniki wskazujace, jaka jest badana cecha, nazywamy wskaznikami” 8¢ . Autor za
S. Nowakiem wyjasnia, ze wskaznik: ,,to pewna cecha, zdarzenie lub zjawisko, na podstawie
zaj$cia ktorego wnioskujemy z pewnos$cia badz z okreslonym prawdopodobienstwem, badz
wreszcie z prawdopodobienstwem wyzszym od przecigtnego, iz zachodzi zjawisko, ktore nas
interesuje’8!’,

Janusz Sztumowski wyjasnia, ze wskaznik w ,,metodologicznym znaczeniu stuzy do
okreslania pewnej cechy przedmiotu lub zjawiska pozostajacej w takich zwigzkach z inng jego

cecha, ze wystapienie jej sygnalizuje obecnosé tej drugiej”’8

811 T, Pilch, op. cit., s. 32.

812 J. Brzezinski, Elementy metodologii badar: psychologicznych, PWN, Warszawa 1984, s. 22-24.

813 Ch. Fraufort-Nechmias, Nechmias D., Metody badawcze w naukach spotecznych, Wydawnictwo Zysk i S-ka,
Poznan 2001, s. 71.

814 M. Lobocki, Metody badar pedagogicznych, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1982, s. 74.

815 1bidem, s. 22-23.

816 T, Pilch, op. cit., s. 33.

817 Ibidem, s. 33.

818 3, Sztumski J., Wstep do metod i technik badan spotecznych, Wydawnictwo ,,Slask”. Katowice 1995, s. 51.

178



T. Pilch twierdzi, ze w badaniach pedagogicznych ,,wskazniki majg charakter statystyczny,
czyli wielko$¢ proporcji wystepowania wskaznikow w danej zbiorowosci okresla istnienie cech
przez nie okreslonych”81°,

Jesli rozmiar danego problemu okreslany jest przez wskazanie ilosci, wtedy dobor
wskaznika jest rownocze$nie zdefiniowaniem zmiennej. Jak pisze T. Pilch: ,,Wszystkie te
zmienne maj3 charakter ilo$ciowy. Taki za$ rodzaj wskaznika nazywamy wskaznikiem
definicyjnym®2°.

Wedlug autora czesciej cechy jakiego$ zdarzenia lub procesu sg przez badacza opisywane
badz oceniane. Osoba prowadzaca badania uznaje, ze cos$ istnieje: ,,na podstawie bezposredniej,
empirycznej obserwacji czastkowych zdarzen (wskaznikdéw) wskazujacych na bezposredni
zwigzek miedzy nimi”®?!. W takiej sytuacji mowa jest o wskazniku empirycznym.

Albert Wojciech Maszke dzieli wskazniki ze wzgledu na zachodzenie zwigzku pomiedzy
wlasciwos$cia zjawiska, ktore stanowi dany wskaznik, a wlasciwoscia wskazywang przez ten
wskaznik. Z tego wzgledu dzieli wskazniki na definicyjne, empiryczne oraz inferencyjne.
Wskazniki definicyjne wskazuja na rodzaj powiazania wskaznika z wartoscia wskazywana.
Oznacza to, ze dzigki nim mozliwe jest zdefiniowanie cechy, ktora jest przedmiotem badania.
O wskaznikach empirycznych jest mowa wtedy, gdy mozliwe jest zaobserwowanie zaréwno
wskazywanej cechy, jak 1 samego wskaznika. Oznacza to, ze relacja miedzy wskazywang cecha
a wskaznikiem ma charakter zwigzku empirycznego. Natomiast wskaznikiem interferencyjnym
jest ten, ktory nie definiuje zjawiska wskazywanego, jak réwniez samo zjawisko nie jest
obserwowalne. Dlatego o jego wystapieniu badacz moze wnioskowa¢ w sposob posredni®??,

Zmiennymi wylonionymi dla potrzeb moich badan, a odnoszacymi si¢ do problemu ,,Jakie
zwyczaje jezykowe istnieja w rodzinach polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii?”, sa:

e zwyczaje jezykowe istniejgce w rodzinach polonijnych wyrazone przez

polskojezycznych rodzicow,

e zwyczaje jezykowe istniejgce w rodzinach polonijnych wyrazone przez

niepolskojezycznych rodzicéw,

e zwyczaje jezykowe istniejagce w rodzinach polonijnych wyrazone przez dzieci.

819 T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Wydawnictwo ,,Zak”, Warszawa 1977, s. 149.

820 T, Pilch, op. cit., s. 33.

821 |bidem, s. 34.

82 por. AW. Maszke, Metodologiczne podstawy badar pedagogicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszow 2004.
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Przez pojecie zwyczaju jezykowego rozumiem, za autorami stownika Collins Dictionary®%,

czynno$¢, sposob zachowania lub wydarzenie, ktore jest zwyczajowe lub tradycyjne
w okreslonym spoteczenstwie lub w okreslonych okolicznosciach. Stownik jezyka polskiego
Glosbe podaje, ze uzus to ,utarty zwyczaj, ustalona praktyka”, oraz informuje, ze jest to
synonim stowa ,.zwyczaj”®*. Réwniez Andrzej Markowski, twierdzi, Ze uzus jezykowy to
»panujacy w pewnym srodowisku albo wystepujacy powszechnie w pewnych typach tekstow
zwyczaj uzywania takich, a nie innych form jezykowych. Sg to zaro6wno te wyrazy, ich formy
1 potaczenia, ktore zyskaly powszechng aprobate i s3 uznawane ogélnie za poprawne, jak i takie
sktadniki tekstow, ktore dotad jej nie zyskaty i raza niektérych cztonkéw danej spolecznosci,
niemniej maja charakter obiegowy i s3 tradycyjnie uzywane®2°”.

Katarzyna Klosinska pisze, ze ,,opisywanie zachowan jezykowych panujacych w roznych
swiatach [...] jako odpowiadajacych lub nieodpowiadajacych normie jezyka ogdlnego jest po
prostu niemozliwe, gdyz w jego efekcie zawsze bedg one kwalifikowane jako mniej lub bardziej
»niepoprawne«. Przyktadajac wtasne normy do norm panujacych w innych rzeczywistosciach
aksjologicznych, [...] popelniamy grzech etnocentryzmu — patrzymy na inne $wiaty wylacznie
z whasnej perspektywy”’82°,

Madalena Cruz-Ferreira pisze, ze w badaniu zwyczajow jezykowych wazne jest branie pod
uwage roznic w zwyczajach jezykowych miedzy jedno- a wielojezycznymi uzytkownikami
jezyka i nie mozna ich ze sobg porownywaé®’. Badaczka uwaza tak, poniewaz osoby
jednojezyczne 1 osoby wielojezyczne roznig si¢ jezykowo, gdyz w inny sposob uzywaja
jezykoéw. Osoby jednojezyczne uzywajg w naturalny sposob jednego jezyka, a wielojezyczne,
rowniez naturalnie, uzywaja ich kilku. Cruz-Ferreira dodaje, ze ta obserwacja moze by¢
truistyczna, ale niestety zostala ona funkcjonalnie zignorowana w badaniach nad
wielojezycznos$cig. Cruz-Ferreira twierdzi, ze oczekuje si¢, ze osoby wielojezyczne pokaza
dowody na to, ze uzywaja jezykow tak samo jednojezycznie jak ich jednojezyczni

rowiesnicy®%,

823 https://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/custom [dostep: 5.02.2023].

824 https://pl.glosbe.com/pl/pl/uzus [dostep: 28.08.2023].

825 A Markowski, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne, Wydawnictwo Naukowe PWN, wyd.
I, Warszawa 2018, s. 21.

826 K. Klosiniska, Istnienie i ksztalt normy jezykowej w $wietle lingwistyki funkcjonalnej, [w:], ,,Biuletyn Polskiego
Towarzystwa Jgzykoznawczego” LXXIII, 2017, s. 87.

827 M. Cruz-Ferreira, Multilingual Norms, Peter Lang Internationaler Verlag der Wissenschafte 2010, s. 2.

828 |bidem, s. 2.
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Analizujac powyzsza definicje, postrzegam pojecie zwyczaju jezykowego oraz uzusu
jezykowego jako synonimy, ktore rozumiem jako zwyczajowy sposob komunikacji
w konkretnej spotecznosci i w okreslonych okolicznos$ciach.

Podczas moich badan chcg ustali¢ uzus jezykowy Polonii holenderskiej. Jest to bardzo
istotne, poniewaz dzicki temu bede w stanie lepiej zrozumie¢ ewentualne wyzwania rodzin
polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii, patrzac na nie jak na srodowisko spoteczne,
ktore zmienia co§ w systemie porozumiewania si¢ miedzy swymi czlonkami. Wedlug
Ferdynanda de Saussure’a, jesli okreslone spoleczne otoczenie, jak na przyktad rodzina
polonijna, wprowadza zmiany w systemie znakow, czyli w sposobie komunikacji miedzy soba,
to to Srodowisko staje si¢ réwniez od poczatku rzeczywistym fundamentem rozwoju, do
ktorego dazy kazdy system znakow od samego poczatku swojego istnienia®?®,

Zwyczaje jezykowe istniejagce w rodzinach polonijnych wyrazone przez polskojezycznych
rodzicow, niepolskojezycznych rodzicow oraz przez dzieci mogg by¢ skoncentrowane na
jezyku polskim, skoncentrowane na j¢zyku niderlandzkim, skoncentrowane na innym jezyku,
moga by¢ mieszankg kilku jezykow.

— Na zwyczaje jezykowe skoncentrowane na jezyku polskim moga wskazywac
nastepujace odpowiedzi: rozmawiamy, ogladamy TV, czytamy tylko po polsku,
zawsze po polsku, gtéwnie po polsku itp.

— Na zwyczaje jezykowe skoncentrowane na jezyku niderlandzkim moga wskazywac
nastgpujace odpowiedzi: rozmawiamy, ogladamy TV, czytamy tylko po
niderlandzku, zawsze po niderlandzku, niderlandzki jest wazniejszy, gldwnie po
niderlandzku itp.

— Na zwyczaje jezykowe skoncentrowane na innym jezyku, np. angielskim, moga
wskazywac nastepujace odpowiedzi: rozmawiamy, ogladamy TV, czytamy tylko po
angielsku, zawsze mowimy po angielsku, rozmawiamy gléwnie po angielsku itp.

— Na zwyczaje jezykowe skoncentrowane na mieszaniu kilku jezykéw moga
wskazywaé nastgpujace odpowiedzi: uzywamy roéznych jezykéw w zaleznos$ci od
sytuacji, na co dzien mieszamy jezyki, czasem mowimy, ogladamy TV, czytamy po

polsku, a czasem po niderlandzku lub w innym jezyku itp.

829 F. de Saussure, Szkice z jezykoznawstwa ogdlnego, oprac. S. Bouquet, R. Engler, Wydawnictwo Akademickie
Dialog, Warszawa 2004, s. 267.
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Kolejnymi zmiennymi wylonionymi dla potrzeb moich badan, odnoszacymi si¢ do
problemu ,Jakie opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazaja rodziny
polonijne mieszkajace na terenie Holandii?”, s3:

e opinie na temat edukacji w =zakresie jezyka ojczystego wyrazone przez

polskojezycznych rodzicow,

e opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazone przez rodzicow
niepolskojezycznych,

e opinie na temat edukacji w zakresie j¢zyka ojczystego wyrazone przez dzieci.

Przez pojecie opinii na temat edukacji w zakresie jezyka polskiego rozumiem za autorami
Stownika jezyka polskiego®® przekonanie o czyms$, sposob oceny oraz orzekanie na temat
warto$ci edukacji z zakresu jezyka polskiego. Podobne stanowisko prezentuje Stanistaw
Dubisz, piszac, ze opinig moze by¢ rowniez czyjas reputacja, zta lub dobra stawa, zte albo dobre
imie®!. Autorzy stownika oksfordzkiego uzupetniaja, ze opinia oparta jest na podstawach
niedowodowych, ze jest to poglad uznany za prawdopodobny i to co$, co ktos mysli na
okreslony temat®2, W przypadku moich badan oznacza to reputacje edukacji w zakresie jezyka
polskiego wsrod rodzin polonijnych mieszkajacych w Holandii. Dlatego na potrzeby niniejsze;j
pracy przyjmuj¢, ze opinia to — osobisty poglad lub osad na dany temat, ktory moze, ale nie
musi by¢ poparty faktami lub pozytywna wiedza.

Opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazone przez polskojezycznych
rodzicow, niderlandzkojezycznych rodzicéw oraz dzieci moga by¢ pozytywne, negatywne,
neutralne i ambiwalentne.

— Na opinie pozytywne moga wskazywac nastepujace odpowiedzi polskojezycznych
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas wywiadu: nauka jezyka
polskiego daje mozliwos$¢ poznawania kultury, dzieki jezykowi polskiemu mozliwa jest
komunikacja z rodzing w Polsce, dzigki jezykowi polskiemu dzieci stajg si¢
wielojezyczne.

— Na opinie negatywne moga wskazywac nastgpujace odpowiedzi polskojezycznych
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: uczenie si¢ jezyka

polskiego jest niepotrzebne, nic nie daje w Holandii, program w szkole polonijnej jest

830 https://sjp.pwn.pl/ [dostep: 8.12.2022].

81 S, Dubisz, Uniwersalny stownik jezyka polskiego, tom O-Q, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003,
s. 238.

832 ], Pearsall, Trumble, The Oxford Englisch Reference Dictionary, Oxford University Press, New York 1996, s.
1019.
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przetadowany, za szkote trzeba placié, szkota jest za daleko od miejsca zamieszkania,
do szkoty polonijnej dzieci ucz¢szczaja za czgsto.

Na opinie neutralne moga wskazywa¢ nastepujace odpowiedzi polskojezycznych
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: nie mam zdania, nie
wiem.

Na opinie ambiwalentne mogg wskazywac¢ nastepujace odpowiedzi polskojezycznych
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas wywiadu: kolejny jezyk to
zysk, ale niderlandzki jest wazniejszy, jak bedzie chciato, samo si¢ nauczy, mam
mieszane uczucia, jestem zadowolony, ale nie do konca pewny, jestem zadowolony, ale

mam watpliwosci.

Kolejnymi zmiennymi wylonionymi dla potrzeb moich badan, odnoszacymi si¢ do

problemu ,,Jakie doswiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim majg rodziny polonijne

mieszkajace na terenie Holandii?”, sa:

doswiadczenia w zakresie komunikacji i edukacji w jezyku polskim polskojezycznych
rodzicéw,

doswiadczenia w  zakresie komunikacji 1 edukacji w jezyku polskim
niepolskojezycznych rodzicow,

doswiadczenia w zakresie komunikacji 1 edukacji w jezyku polskim dzieci,

doswiadczenia nauczycieli w zakresie komunikacji 1 edukacji w jezyku ojczystym.

Przez pojecie doswiadczenia rozumiem za Stownikiem jezyka polskiego po pierwsze ogot

wiadomosci 1 umiejetnosci zdobytych na podstawie obserwacji i wlasnych przezy¢ i po drugie

wydarzenie, zwlaszcza przykre, ktore wptynelo na czyje$ zycie®®, a takze to, jak ujat to

Wincenty Okon, Ze jest to suma bodzcow, jakie odbiera cztowiek w ciggu swojego zycia, oraz

jego reakcji na te bodzce®®*. Odpowiednia jest rowniez definicja podawana przez autoréw

stownika oksfordzkiego, ktora mowi, ze do$wiadczenie to przede wszystkim rzeczywista

obserwacja lub praktyczna znajomo$¢ faktow lub zdarzen, ponadto to réwniez zdarzenie

uwazane za majace wpltyw na kogo$®°. Réwniez definicja podana przez niderlandzki stownik

Van Dale precyzuje pojecie doswiadczenia, wyjasniajac, ze jest to cos, co si¢ przezyto,

a szczegOlowiej jest to wiedza nabyta przez empirig®.

833 https://sjp.pwn.pl/ [dostep: 8.12.2022].
834 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wydanie trzecie, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2001,

s. 79.

835 ], Pearsall, op. cit., s. 493.
86 p, van Sterkenburg, Groot woordenboek hedendaags Nederlands, Van Dale Lexicografie, Utrecht/Antwerpen
2006, s. 393.
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Na potrzeby niniejszej pracy przyjmuj¢ wiasng definicj¢ operacyjna, wedlug ktorej

doswiadczenie — to ogo6l wiadomosci, umiejetnosci 1 sposdb postrzegania rzeczywistosci

W oparciu o indywidualng obserwacje 1 przezycia.

Kiedy analizuj¢ do$wiadczenia zwigzane z komunikacja 1 edukacjag w jezyku polskim

w konteks$cie rodzin polonijnych, uwzgledniam zaréwno sytuacje, w ktorych rodzice decyduja

si¢ na kontynuowanie komunikacji w jezyku polskim pomimo napotykanych wyzwan, jak i te,

w ktorych cztonkowie rodzin rezygnuja z uzywania j¢zyka polskiego. W ramach moich badan

rozpatruje nast¢pujgce konteksty: sytuacje spoteczne, sytuacje nacechowane emocjonalnie,

trudnosci  jezykowe, sytuacje edukacyjne, sytuacje zwigzane z komunikowaniem si¢

W obecnosci niepolskojezycznego rodzica oraz sytuacja, w ktorej rodzice catkowicie zaniechali

komunikowania si¢ w jezyku polskim.

Na sytuacje spoteczne moga wskazywac nastgpujace odpowiedzi polskojezycznych
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: wstydze si¢
méwi¢ po polsku przy niderlandzkojezycznych znajomych, z uprzejmosci, aby
rozumieli, nie méwi¢ po polsku przy znajomych moéwigcych w innym jezyku niz
polski, boje sie méwié po polsku przy osobach nieméwiacych po polsku.

Na sytuacje nacechowane emocjonalnie moga wskazywac nastepujace odpowiedzi
polskojezycznych rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas
wywiadu: dziecko przestaje moéwi¢ po polsku, gdy sie ztosci, denerwuje lub jest
niespokojne, dziecko nie mowi po polsku, gdy jest podekscytowane, rodzic nie
mowi do dziecka po polsku, gdy jest zdenerwowany lub niespokojny, rodzic
przestaje mowi¢ po polsku, gdy jest podekscytowany. Sytuacje nacechowane
emocjonalnie moga by¢ generowane przez jedng i drugg stron¢ i mogg wyrazac si¢
w wypowiedziach zaré6wno dzieci, jak 1 rodzicow.

Na trudnosci  jezykowe mogg wskazywa¢ nastgpujace  odpowiedzi
polskojezycznych rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas
wywiadu: nie znam niektorych stoéw w jezyku polskim, nie znam pewnych pojec.
Na sytuacje edukacyjne moga wskazywa¢ nastepujace odpowiedzi
polskojezycznych rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas
wywiadu: nie rozmawiamy po polsku podczas odrabiania zadan domowych,
przestajemy rozmawia¢ po polsku podczas nauki jezyka niderlandzkiego, nie

mowimy po polsku podczas nauki innego jezyka obcego.
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— Na sytuacje zwigzane z komunikowaniem si¢ w obecnosci niepolskojezycznego
rodzica mogg wskazywacé nastepujace odpowiedzi polskojezycznych rodzicow
wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: nie rozmawiamy przy tacie,
ktory jest Holendrem, nie rozmawiamy przy mamie, ktéra nie zna j¢zyka
niderlandzkiego.

— Na sytuacje, w ktorej rodzice catkowicie zaniechali komunikowania si¢ w jezyku
polskim, moga wskazywac¢ nast¢pujace odpowiedzi polskojezycznych rodzicow
wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: zawsze rozmawiamy po
niderlandzku, nigdy nie rozmawiamy po polsku, prawie nigdy nie rozmawiamy po
polsku, polski jezyk pojawia si¢ sporadycznie.

Kiedy mowi¢ o doswiadczeniach w zakresie komunikacji i edukacji w jezyku polskim
wyrazonych przez polonijnych nauczycieli, bior¢ pod uwage sytuacje, w ktoérych nauczyciele
proszeni sg o rade przez rodzicow w zakresie dwujezycznego wychowania. W moich badaniach
bior¢ pod uwage nastepujace sytuacje, w ktorych nauczyciele wystepuja w rolach ekspertow
wobec polonijnych rodzicow: problemy natury spolecznej dzieci, problemy natury jezykowe;j
dzieci oraz problemy natury spotecznej rodzicow. Odpowiedzi nauczycieli w ankietach sa
odpowiedziami wielokrotnego wyboru, brak odpowiedzi otwartych.

Kolejnymi zmiennymi wylonionymi dla potrzeb moich badafh, a odnoszacymi si¢ do
problemu ,,Jakie sa motywy/powody troski lub jej braku o jezyk polski w rodzinach polonijnych
mieszkajacych na terenie Holandii?”, sa:

e motywy rodzicoOw posytajacych dzieci do szkét polonijnych,

e motywy rodzicoOw nieposytajacych dzieci do szkét polonijnych,

e motywy rodzin polonijnych wychowujacych dzieci dwuj¢zycznie,

e motywy rodzin polonijnych rezygnujacych z dwuje¢zycznego wychowania dzieci,

e motywy rodzicow posytajacych dzieci do szkot polonijnych wedtug polonijnych

nauczycieli,

e motywy pracy w szkole polonijnej polonijnych nauczycieli.

Przez pojecie motywu rozumiem za Uniwersalnym stownikiem jezyka polskiego 10, cO
sktania do jakiego$ dziatania, do podjecia jakiej$ decyzji; pobudka, powdd, przyczyna®’.
Motywacja natomiast wedtug tego samego stownika to to, co powoduje podjecie jakichs dziatan

lub decyzji: zacheta, bodziec, pobudka. W stowniku oksfordzkim znalez¢ mozna definicje

87 S. Dubisz, Uniwersalny stownik jezyka polskiego, tom H-N, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003,
s. 929.
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precyzujaca definicj¢ powodu/motywu 1 utozsamiajacg motyw z przyczyna lub uzasadnieniem
dziatania, takze fakt lub wnioski wyprowadzone z przestanek®®,

Na potrzeby niniejszej pracy zaktadam, ze motywem jest to, czym dana osoba uzasadnia
swoje dziatania, wybory, przekonania.

Motywami rodzicow zaréwno polskojezycznych, jak i niepolskojezycznych posytajacych
dzieci do szkoét polonijnych oraz samych dzieci uczeszczajacych do szkét polonijnych moga
by¢: wysoka subiektywna ocena edukacji w jezyku polskim, mozliwo$¢ kontaktu
Z réwiesnikami mowigcymi po polsku, mozliwos¢ kontaktu z jezykiem polskim, potrzeba
ksztalttowania tozsamo$ci, mozliwo$¢ uzyskania $wiadectwa, mozliwos¢ udzialu
w wydarzeniach kulturalnych, plany powrotu do Polski oraz ch¢é¢ utrzymania kontaktu
Z rodzing.

— Na warto$¢ edukacji w jezyku polskim moga wskazywac¢ nastepujace odpowiedzi
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: poszerzenie
wiedzy na temat Polski, poszerzenie stownictwa, nauka ortografii i gramatyki.

— Na mozliwos$¢ kontaktu z rowiesnikami mowigcymi po polsku mogg wskazywac
nastepujace odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas
wywiadu: prowadzenie rozmow z rowiesnikami po polsku, kontakt z innymi dwu-
1 wielojezycznymi dzie¢mi.

— Na mozliwo$¢ kontaktu z jezykiem polskim moga wskazywaé nastgpujace
odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu:
uczestnictwo w sytuacjach spotecznych i towarzyskich w jezyku polskim, zabawy
w jezyku polskim.

— Na ksztaltowanie tozsamosci mogg wskazywac nastepujace odpowiedzi rodzicow
wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: $wiadomo$¢ swojego
pochodzenia lub pochodzenia rodzicow, mozliwo$¢ utozsamiania si¢ z 0sobami
pochodzacymi z Polski.

— Na mozliwo$¢ uzyskania $wiadectwa moga wskazywac nastgpujace odpowiedzi
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: chcg otrzymacé
Swiadectwo.

— Na mozliwo$¢ uczestnictwa w wydarzeniach kulturalnych moga wskazywac

nastepujace odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas

838 ], Pearsall, op. cit., s. 1203
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wywiadu: dziecko bedzie moglo uczestniczy¢ w wydarzeniach kulturalnych
W jezyku polskim.

— Na plany powrotu do Polski mogg wskazywac nastepujace odpowiedzi rodzicow
wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: planuj¢/planujemy powr6t
do Polski, planuje/planujemy edukacje w Polsce.

— Na che¢ utrzymania kontaktu z rodzing moga wskazywac nastepujace odpowiedzi
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas wywiadu: rozmowy
Z babcig i dziadkiem, kontakty z rodzing w Polsce.

Motywy rodzicow zaréwno polskojezycznych, jak i niepolskojezycznych, ktorzy nie
posytaja dzieci do szkot polonijnych oraz samych dzieci uczgszczajacych do szkét polonijnych
moga by¢ zwigzane z: wiekiem dziecka, moze to by¢ brak zainteresowania, brak potrzeby,
niezadawalajacy program nauczania, czas, odleglos¢, religia, dodatkowy obowiazek, sytuacja
rodzinna.

— Na motywy zwigzane z wiekiem dziecka moga wskazywac¢ nastepujace odpowiedzi
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: dziecko jest
jeszcze za mate, dziecko jest juz za duze.

— Na motywy zwigzane z brakiem =zainteresowania ze strony dziecka moga
wskazywac nastgpujace odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet
i podczas wywiadu: dziecko nie jest zainteresowane, dziecko nie chce uczeszczad
do polskiej szkoty.

— Namotywy zwigzane z brakiem potrzeby moga wskazywac nastepujace odpowiedzi
rodzicoOw wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas wywiadu: uwazam, ze to
jest niepotrzebne, nie ma takiej potrzeby, na nic si¢ to nie przydaje.

— Namotywy zwigzane z niezadowalajagcym programem nauczania mogg wskazywac
nastepujace odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas
wywiadu: program nauczania nie jest zadawalajacy, nie jest dopasowany do potrzeb
dwujezycznych dzieci, nie jest dopasowany do dzieci na co dzien uczgszczajacych
do szkoty w niderlandzkim systemie nauczania, szkota tylko dla dzieci dobrze
mowigeych po polsku, szkota tylko dla dzieci stabo mowiacych po polsku, jezyk
polski nie jest wyktadany jako jezyk obcy, przesadny patriotyzm.

— Namotywy zwigzane z czasem moga wskazywac nastgpujace odpowiedzi rodzicow

wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: sze$ciodniowy tydzien
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szkolny, zaj¢te soboty, w soboty zazwyczaj odbywaja si¢ zajgcia sportowe
I dodatkowe.

Na motywy zwigzane z odleglo$cia mogg wskazywaé nastepujace odpowiedzi
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: najblizsza szkota
jest za daleko.

Na dodatkowy obowigzek moga wskazywac nastepujace odpowiedzi rodzicow
wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas wywiadu: za duzo zaje¢ w ciggu
tygodnia, za duzo obowiazkow.

Na motywy zwigzane z przekonaniami religijnymi mogg wskazywac¢ nastepujace
odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu:
przesadna religijnos¢, brak poszanowana nieuczgszczania do kosciota.

Na motywy zwigzane z sytuacja rodzinng moga wskazywac nastepujace odpowiedzi
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: podziat

obowigzkoéw miedzy rodzicami po rozwodzie.

Powody/motywy rodzin polonijnych wychowujacych dzieci dwujezycznie moga wynikaé

z checi powrotu do kraju, checi utrzymania kontaktu z rodzing, przekonania o zaletach dwu-

I wielojezycznego wychowania, nieznajomos$ci miejscowego jezyka, tozsamosci.

Na che¢ powrotu do kraju moga wskazywaé nastepujace odpowiedzi rodzicéw
wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas wywiadu: pobyt tymczasowy,
planowany powr6t do Polski, plany kontynuacji edukacji w Polsce.

Na motywy wynikajace z checi utrzymania kontaktu z rodzing moga wskazywac
nastepujace odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas
wywiadu: rozmowy z babcig 1 dziadkiem, kontakty z rodzing w Polsce.

Na motywy wynikajgce z dostrzegania zalet dwu- 1 wielojezycznego wychowania
mogg wskazywac nastepujace odpowiedzi rodzicOw wyrazone w kwestionariuszu
ankiet 1 podczas wywiadu: dzigki dwujezycznosci dzieci fatwiej ucza si¢ kolejnych
jezykdw, sg bardziej kreatywne, osiggaja lepsze wyniki w matematyce.

Na motywy wynikajace z nieznajomosci miejscowego jezyka moga wskazywac
nastepujace odpowiedzi rodzicoOw wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas
wywiadu: nie znam j¢zyka niderlandzkiego.

Na motywy wynikajace z potrzeby rozwijania tozsamosci dziecka moga wskazywac
nastepujace odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas

wywiadu: dzieci muszg wiedzie¢, skad pochodzg 1 skad pochodza ich rodzice.
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Powodami/motywami rodzin polonijnych rezygnujacych z dwuj¢zycznego wychowania

dzieci moga by¢ obawy natury komunikacyjnej, obawy natury rozwojowej, obawy natury

spotecznej, obawy natury emocjonalnej oraz inne.

Na obawy natury komunikacyjnej moga wskazywaé nastgpujace odpowiedzi
rodzicow wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas wywiadu: dzieci nie nauczg
si¢ poprawnie mowi¢ po niderlandzku, idiomatyczno$¢ jezyka niderlandzkiego,
dzieci nie poradza sobie w szkole, w ktorej wszystkie dzieci mowig po niderlandzku.
Na obawy natury rozwojowej moga wskazywac nastgpujace odpowiedzi rodzicow
wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: zalecenia specjalistow
(logopeda, psycholog, lekarz), mieszanie jezykdéw bedzie miato zty wplyw na
rozwoj dziecka.

Na obawy natury spolecznej moga wskazywac nastepujace odpowiedzi rodzicéw
wyrazone w kwestionariuszu ankiet i podczas wywiadu: dzieci beda czuly si¢
wyalienowane, dzieci beda si¢ czuly inne, inni patrzg na nas dziwnie, jak moéwimy
po polsku, wstydzimy si¢ moéwi¢ po polsku.

Na obawy natury emocjonalnej moga wskazywac nastepujace odpowiedzi rodzicow
wyrazone w kwestionariuszu ankiet 1 podczas wywiadu: dziecko boi si¢ méwi¢ po
polsku, dziecko si¢ ztosci, gdy méwimy po polsku.

Na inne moga wskazywaé odpowiedzi rodzicow wyrazone w kwestionariuszu
ankiet 1 podczas wywiadu, ktore nie odpowiadaja powyzszej klasyfikacji, na
przyktad: nie obawiamy si¢, to praktyczny wybor, od dawna mowi¢ po

niderlandzku, dla mnie to pierwszy jezyk.

Powodami/motywami rodzicow posytajacych dzieci do szkdét polonijnych wedtug

polonijnych nauczycieli moga by¢ che¢¢ podtrzymania polskiej kultury, cheé¢ spotkania Polakow

mieszkajacych w Holandii, plany powrotu do Polski, dziecko nie zna jezyka polskiego, che¢

podtrzymania kontaktow z rodzing w Polsce oraz wypetienie wolnego czasu dziecka.

Powodami/motywami pracy w szkole polonijnej polonijnych nauczycieli moga by¢ cheé

kontynuowania pracy w zawodzie, dzieci nauczycieli chodza/chodzily do szkoty polonijnej,

kontakt z Polonig w Holandii, che¢ zdobycia dos§wiadczenia.
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5.3. Metody, techniki 1 narzgdzia badawcze

M. Lobocki pisze, ze prawie wszystkie badania, bez wzgledu na swoje cele, sa skuteczne
dzieki zgodno$ci z postawionymi przed nimi wymaganiami metodologicznymi®®. Z tego
wzgledu, pracujagc nad przedmiotem badan niniejszej dysertacji doktorskiej, wybratam
podejécie badawcze polegajace na traingulacji metody ilo$ciowej i jakosciowej®°. Moim
celem bylto uzyskanie mozliwie kompletnego obrazu badanego zjawiska, korzystajac z dwoch
podej$¢ badawczych. Na celu miatam rowniez zwickszenie wiarygodnosci 1 rzetelnosci
wynikow oraz bardziej wszechstronnego zrozumienia zagadnienia edukacji w zakresie jgzyka
ojczystego w opiniach rodzin polonijnych mieszkajgcych na terenie Holandii. Przyjetam za
Robertem Janczewskim, ze triangulacja jest potaczeniem réznych metod do analizy jednego
zjawiska w analizie tego samego przedmiotu badawczego, majac na uwadze podwdjng
weryfikacje, porownanie i w efekcie spojnosé wynikow 8. Ponadto pragnetam uniknaé
sytuacji, w ktoérej uzycie wylacznie jednej metody badawczej moze prowadzi¢ do wynikoéw
dalekich od rzeczywisto$ci®*?. Potaczenie metod badawczych wydaje si¢ najodpowiedniejsze,
poniewaz dane ilo$ciowe reprezentowane sg w postaci liczb, ktore czerpia swoj sens z narzedzi
pomiarowych, w badaniach jako$ciowych gtéwny nacisk jest zazwyczaj ktadziony na procesy

843 Oznacza to, ze

I znaczenia, ktoére nie podlegaja pomiarom, lecz znajdujg wyraz w tekscie
w przypadku badania ilosciowego wyniki s3 zwykle prezentowane w formie liczbowej,
opisujacej zjawisko, podczas gdy w badaniach jako$ciowych prezentacja wynikow opiera si¢
na uzyciu kategorii pojeciowych®4. Ponadto wykorzystalam mozliwo$¢ laczenia strategii
badan ilosciowej 1 jako$ciowej, poniewaz w ten sposob mozliwe byto zebranie o wiele bardziej
zroznicowanego materiatu, ktory dat mozliwosci analizy ,.twardych” danych, jak réwniez,
dzieki wywiadom i rozmowom, ,,mi¢kkiego” wej$cia w glab zagadnienia. Najwazniejsze byto
dla mnie osiggniecie wiarygodnosci i obiektywnosci®*®. Poniewaz wiarygodnoéé w badaniach

ilosciowych zapewnia reprezentatywny dobdr osdb uczestniczacych w badaniu, postawilam

sobie za cel dotarcie do badanych osob, wykorzystujac r6zne mozliwosci.

839 M. Lobocki, Metody i techniki..., s. 15.

840 A, Kaminski, Metoda, technika, procedura w pedagogice empirycznej, [w:] red. R. Wroczyniski, T. Pilch,
Metodologia pedagogiki spotecznej, Wroctaw 1974, s. 65.

841 R. Janczewski, Triangulacja jako metoda badawcza w naukach o obronnosci, [w:] ,,Obronnosé — Zeszyty
Naukowe Wydziatu Zarzadzania i Dowodzenia Akademii Obrony Narodowej”, nr 2(6), s. 51.

82 1bidem, s. 51.

83 W.J. Paluchowski, Spér metodologiczny czy spor koncepcji — badania ilosciowe vs jakosciowe, [w:] ,,Roczniki
Psychologiczne”, t. XIII, nr 1 — 2010, s. 9.

84 |bidem, s. 9.

85 |bidem, s. 15.
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Badania zaprojektowatam dwuetapowo: na pierwszym etapie przeprowadzitam sondaz
diagnostyczny, natomiast na drugim etapie zrealizowalam badania jako$ciowe. Badania
rozpoczelam od sondazu diagnostycznego, wykorzystujac technike ankiety elektronicznej®*®,
wysytanej za pomoca poczty mailowej oraz publikowanej na portalach spotecznosciowych
I W polonijnej prasie w Holandii. Dzigki tej metodzie mozliwe jest opisanie pewnych zjawisk
i procesow, ktore przebiegaja w zbiorowosciach, jak rowniez ich wyjasnienie®*’. Pozwala ona

8

zebra¢ informacje na temat opinii respondentow 84, a takze jest technika gromadzenia

informacji na 0gét o wysokim stopniu standaryzacji w nieobecnosci badacza®*°.

Ankiete zbudowalam w programie Docs.google.forms. Stworzytam cztery ankiety: dla
polskojezycznych rodzicow (w jezyku polskim, ktéora zawierata 66 pytan), dla
niepolskojezycznych opiekundow (w jezyku niderlandzkim — 66 pytan), dla dzieci i mlodziezy
(w jezyku polskim i niderlandzkim — 68 pytan) oraz dla nauczycieli pracujacych w szkotach
polonijnych (w jezyku polskim — 30 pytan)®°. W ankiecie zastosowatam pytania zamknicte
Z wyborem jednokrotnym lub wielokrotnym. Zastosowatam réwniez pytania otwarte, na ktore
respondent mogt swobodnie udzieli¢ odpowiedzi w postaci tekstu, bez ograniczen wyboru.
Ponadto w ankiecie pojawily si¢ pytania demograficzne, ktére dotyczyly informacji
o respondentach, ale takze o ich partnerach i dzieciach, takich jak wiek, pte¢ oraz
wyksztalcenie. W ankiecie uzylam rowniez pytan filtrujgcych, ktore decydowaty o tym, ktore
pytania beda zadane w zalezno$ci od wczesniejszej odpowiedzi. Bylo to dla mnie istotne
szczegblnie w przypadku pytan o drugiego rodzica, jesli badana byta rodzina z jednym
opiekunem.

Ankiete dla rodzicéw 1 dzieci podzielitam na elementy:

e pytania dotyczace pierwszego opiekuna dziecka,

e pytania dotyczace drugiego opiekuna dziecka,

e pytania dotyczace dziecka,

e pytania dotyczace jezyka dziecka,

e pytania dotyczace szkoly polonijne;j.

Taki podzial zagadnien zapewniat wigksza przejrzystos¢ tresci.

846 M. Lobocki, Metody i techniki..., s. 31.

87 1. Muchnicka, Metoda sondazu w pedagogice empirycznej, [w:], red. R. Wroczynski, T. Pilch, Metodologia
pedagogiki spolecznej, PAN, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1974, s. 133-143.

848 M. Lobocki, Metody i techniki..., s. 244.

849 T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych, WSiP, Wroctaw—-Warszawa—Krakow—Gdansk, s. 141.

80 patrz: aneks niniejszej pracy.
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Uczestniczacy w badaniu sondazowym opiekunowie i dzieci nie tworzyli rodzin. Zalezato
mi bowiem na pozyskaniu informacji od ré6znych cztonkéw rodzin. Opisujac wyniki badan,
bede zatem oddzielnie pokazywata perspektywe dzieci 1 dorostych.

Drugim etapem byly badania jakosciowe. Ta kolejno$¢ byta dla mnie istotna, poniewaz
zatozytam, ze dane z badan ankietowych bedg stanowi¢ zrodto i inspiracje do zagadnien, ktore
chciatam poglebi¢ w czasie wywiadow.

W czesci badan jakosciowych przyjetam za Krystyng Ablewicz oraz Teresa Bauman, ze
istniejg w pedagogice zjawiska i problemy, ktére nie poddajg si¢ mierzeniu, a w zwigzku z tym
nie mogg zostaé zbadane ilo$ciowo, statystycznie®®.

Prowadzac badania jako$ciowe, co zaznacza T. Bauman, trzeba mie¢ $wiadomosé
tymczasowosci wiedzy, nalezy czyni¢ starania, by uzyskana wiedza byla jak najbardziej
wiarygodna, precyzyjna oraz aby byto mozliwe stworzenie uogélnien®?. Podczas prowadzenia
badan jakosciowych badacz nie postuluje rzetelnosci metody pomiaru, czyli takiej jej
wlasciwosci, ze przy kazdym powtorzeniu obserwacji tego samego zjawiska uzyskatoby si¢
taki sam wynik®3. Planujac badania, zalozytam, ze podczas ich przeprowadzania bede sie
zmienia¢, poniewaz z kazda kolejng rozmowa bed¢ poszerza¢ swoja wiedze i bede lepiej
rozumie¢ badane zjawisko, bede si¢ uczy¢ swojej roli, nabiera¢ do$§wiadczenia 1 podczas
kazdego badania bede zachowywac sie inaczej®*. Wnikajac w glab zjawiska, bede dokonywata
ustawicznej refleksji nad swoim dotychczasowym stanem wiedzy. Podczas rozmow bedg miata
rowniez mozliwo$¢ obserwacji, ze takze badan(a)y si¢ zmienia, dzia¢ si¢ tak moze, poniewaz
dzigki naszej rozmowie badane osoby moga dostrzec aspekty zjawiska, ktorych wczesniej nie
zauwazaly®>®.

Wybor orientacji jakosciowej podyktowany zostal takze kwestia wynikajaca z podjetego
zagadnienia, poniewaz nie zakladam zbadania edukacji w zakresie jezyka ojczystego, lecz

opinii dotyczacych tego zjawiska. W badaniach interpretatywnych badacza nie interesuje

bowiem samo zjawisko, lecz jego interpretacja dokonana przez osobe badang®®.

81 por. K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badann w pedagogice, \Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 1994, s. 11; T. Bauman, Strategie jakosciowe w badaniach
pedagogicznych, [w:] T. Pilch, T. Bauman (red.), Zasady badan pedagogicznych: strategie ilosciowe i jakosciowe,
Zak, Warszawa 2001, s. 68.

852 T, Bauman, Poznawczy status danych jakosciowych, [w:] J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, K.J. Szmidt (red.),
Metodologiczne problemy tworzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej praktyki, Impuls, Krakéw 2010,
s. 99.

83 |bidem, s. 99.

84 Ibidem, s. 99.

85 Ibidem, s. 99.

86 |bidem, s. 99.
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Prowadzac badania jako$ciowe, obralam metode indywidualnych przypadkow (wg
typologii T. Pilcha i T. Bauman), poniewaz jest to sposéb badan, ktéry polega na analizie
jednostkowych losow ludzkich uwiklanych w okreslone sytuacje. Dzigki zastosowaniu tej
metody mozliwe jest formutowanie wnioskéw dotyczacych przedmiotu badan poprzez analize
jednostkowych biografii ludzkich®’. Uwazam, ze rozmowa i wywiad s3 podstawowymi
narzedziami badania ludzi®®, z tego wzgledu w moich badaniach postuzylam sie technika
wywiadu. Przyjetam za M. Lobockim, ze wywiad umozliwia ,,glebsze” dotarcie do sfery faktow
i przezy¢ osoby badanej®®, ponadto pozwala na szybsze gromadzenie danych o badanej
jednostce, niz ma to miejsce np. w drodze zastosowania obserwacji®®°. Wywiad nie sprowadza
si¢ wylacznie do sondowania opinii respondentdw, jak ma to miejsce w przypadku
zastosowania np. ankiety, na pytania ktoérej respondent odpowiada pisemnie. W przypadku
zastosowania techniki wywiadu mam do czynienia ze spotecznym sposobem wzajemnego
oddzialywania, bowiem technika ta daje mozliwo$¢ prowadzenia z osobg badang dialogu®®*.

Na potrzeby realizowanych badan wybratam wywiad jawny, oznacza to, ze informowatam
uczestnikéw o podstawowym celu nawigzania z nimi kontaktu®®?. Sygnalizowatam réwniez, ze
postuguje si¢ wywiadem nieskategoryzowanym, czyli takim, ktory polega na swobodnej
wymianie zdan, nie wykluczajac przy tym przygotowanej wczesniej gotowej liczby pytan
(zamknictych i otwartych) 8% . Dlatego na potrzeby niniejszej pracy sporzadzitam
kwestionariusz wywiadu o charakterze indywidualnym — wywiady przeprowadzitam z jedna
osobg w danej chwili. Wywiady z mlodszymi dzie¢mi przeprowadzitam w towarzystwie
rodzica. Ze wzgledu na specyfike doswiadczenia osoby, z ktérg przeprowadzatam wywiad,
kwestionariusze wywiadu skonstruowane byty w inny sposob. Przygotowatam kwestionariusze
wywiadu dla polskojezycznych opiekundw, niepolskojezycznych opiekunow i dla dzieci —
zindywidualizowane w zalezno$ci od do§wiadczenia, mozliwos$ci i potrzeb okreslonej osoby
badanej.

Celem skonstruowania kwestionariusza wywiadu byto poznanie opinii os6b badanych na
temat szeroko pojetej edukacji w zakresie jezyka ojczystego na terenie Holandii. W zwigzku

z zastosowaniem wywiadu nieskategoryzowanego sfomulowatam kilkanascie zagadnien lub

87T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., s. 78.
8% M. Lobocki, Metody badat..., s. 288.

89 1bidem, s. 287.

860 1hidem, s. 287—288.

81 |pidem, s. 289.

82 |pidem, s. 292.

83 |pidem, s. 291-292.
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pytan, ktore majg ulatwié przeprowadzenie wywiadu®®. Problemy, tematy lub pytania zostaty
skonstruowane w taki sposob, by obejmowaly swoim zasiggiem mozliwie wszystkie
podstawowe zagadnienia, ktére uznalam za istotne z punktu widzenia moich badan®®. Istotne
bylo dla mnie przeprowadzenie wywiadu w ten sposéb, by osoby, z ktorymi rozmawiatam,
odpowiadaty swobodnie i spontanicznie. Ponadto wazne bylo dla mnie, by respondenci czuli,
ze odpowiedzi na moje pytania nie mieszcza si¢ w kategoriach ,,dobra” i ,,zta” odpowiedz,
istotne byto, by czuli, ze kazda odpowiedz jest wasciwa®®®. Staratam sie, by kazdy wywiad
przeprowadzi¢ w sposob rzetelny, dlatego mowilam prosto i rzeczowo, starajac si¢ byc
W zgodzie z poczuciem logiki respondentow®®’.

Przeprowadzitam 16 wywiadow poglebionych z rodzinami polonijnymi, a doktadniej
Z mamami i dzie¢mi. Zaproszenia do udziatu w rozmowie nie przyjat zaden niepolskojezyczny
rodzic. Zrezygnowalam z wywiadow z nauczycielami, poniewaz badania sondazowe
dostarczyly w moim przypadku wyczerpujacych odpowiedzi.

Sposob zaangazowania w wyrazenie podjetych podczas badan kwestii bylo istotnym
aspektem badanego zjawiska, dzigki temu uzyskalam gleboki obraz sytuacji i poznatam
odpowiedz nie tylko na pytanie o opinie na temat edukacji w zakresie jezyka polskiego, ale
rowniez miatam okazj¢ pozna¢ szeroko rozumiane aspekty dwu- 1 wielojezycznego

wychowania dzieci, jak rowniez konsekwencje rezygnacji z takiego wychowania.

84 Ibidem, s. 294.
85 |bidem, s. 294.
86 |bidem, s. 295.
87 |bidem, s. 297.
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6. Charakterystyka grupy badawczej

Do 0s6b biorgcych udziat w badaniu dotartam dzigki pomocy polonijnych organizacji
dziatajacych w Holandii, szczeg6lnie: Forum Szko6t Polskich w Holandii, pomoc otrzymatam
od szkol Kreda, Ostoja i Lokomotywa. Wsparciem byty rowniez obie polonijne szkoly przy
ambasadzie polskiej w Hadze. Pomoc zaoferowato rowniez stowarzyszenie studentow polskich
w Holandii. W poszukiwaniu respondentéw pomogto mi réwniez Polsko-Niderlandzkie
Stowarzyszenie Kulturalne. Do 0s6b niezwigzanych ze szkotami polonijnymi dotartam dzigki
portalom spoleczno$ciowym oraz prywatnym kontaktom. Zadna ze szkét parafialnych nie
odpowiedziata na moje zaproszenie do wspolpracy.

W badaniach sondazowych z wykorzystaniem ankiety udzial wziety 324 osoby. Ankiete
adresowang do rodzica/opickuna polskojezycznego wypetnily 234 osoby, ankiete dla
niderlandzkojezycznego rodzica/opiekuna wypeknito 15 oséb, w grupie dzieci i miodziezy
znalazto si¢ 48 0s6b, natomiast ankiete dla nauczycieli wypetnito 27 os6éb. Wazne byto dla mnie
uchwycenie maksymalnie duzej liczby osob. Metoda doboru proby badawczej byta proba
losowa®®. Dazytam, aby wybrana przeze mnie proba byta reprezentacyjna i stanowila mozliwie

najwierniejsze odbicie cech Polonii w Holandii.

Pierwszy rodzic/opiekun
W grupie badawczej pierwszym opiekunem byty najczesciej kobiety, 4% stanowili

mezcezyzni. RoOwniez kobiety niderlandzkojezyczne petnity funkcje pierwszego opiekuna.

Tabela 7 Pierwszy rodzic/opiekun dziecka w opiniach badanych. Zrodto: badania whasne

Polskojezyczny Niderlandzkojezyczny Dzieci (n=48)
opiekun (n=234) opiekun (n=15)
Mama 95% 67% 94%
Tata 4% 33% 6%
Mama i tata 1% - -
Brak odpowiedzi ponizej 1% - -

Zebrany material badawczy pozwala stwierdzié¢, ze pierwszym opiekunem jest zazwyczaj
matka. Dane sugeruja tradycyjny podzial rol rodzicielskich i zadan z nich wynikajacych.
W Holandii wigkszo$¢ rodzicow deklaruje preferencje rownomiernego podziatu obowiazkow
zwigzanych z opiekg nad dzie¢mi, prowadzeniem domu oraz pracg zawodowa. Jednakze

w praktyce zadania te sa nadal czgsto realizowane w sposob tradycyjny, gdzie kobiety

88 E. Krok, Budowa kwestionariusza ankietowego a wyniki badan, [w:] ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Szczecinskiego”, 2015, ,,Studia Informatica” nr 37, nr 874, s. 56.
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poswigcaja wigcej czasu na opieke nad dzie¢mi i prowadzenie gospodarstwa domowego,
natomiast mezczyzni koncentruja sie gtéwnie na pracy zarobkowej®®®. Wynika to z badan, ktore
przeprowadzito Niderlandzkie Gltéwne Biuro Statystyczne. Okazuje sig¢, ze szeSciu na
dziesigciu rodzicoOw z dzieckiem ponizej 18. roku zycia wolatoby rowno podzieli¢ opieke nad
swoim dzieckiem (dzieémi)®’®. Mato kto preferuje taki podziat pracy, w ktorym kobieta pracuje

wigcej, a me¢zczyzna dba o dom i dzieci.

Narodowos$¢ pierwszego rodzica/ opiekuna

Uzyskane w trzech grupach odpowiedzi sugeruja, ze w wigkszosci domdéw pierwszym
opiekunem jest osoba o polskiej narodowosci. Ta informacja moglaby sugerowac, ze wigkszos¢
dzieci w badanych przeze mnie rodzinach na co dzien ma bardzo intensywny kontakt

z jezykiem polskim. Szczegotowe dane zostaty przedstawione w tabeli nr 8.

Tabela 8 Narodowo$¢ pierwszego rodzica/opiekuna. Zrédto: badania whasne

Jezyk ojczysty pierwszego rodzica/opiekuna

Odpowiedzi udzielone przez polskojezycznego rodzica/opiekuna wskazuja, ze jezykiem
ojczystym wszystkich 0s6b o podwdjnej narodowosci jest jezyk polski. Interesujace jest
réwniez to, ze wedlug wynikow badania polskoj¢zycznego rodzica/opieckuna 2 osoby, ktore
zadeklarowaty, ze pierwszy opiekun jest niderlandzkiego pochodzenia, odpowiedziaty, ze ich

jezykiem ojczystym jest jezyk polski. Szczegbtowe dane zostaty zaprezentowane w tabeli nr 9.

Tabela 9 Jezyk ojczysty pierwszego rodzica/opiekuna. Zrodto: badania whasne

97%
2% 20% 4%

ponizej 1% - -

869 https://digitaal.scp.nl/emancipatiemonitor2020/wie-zorgt-er-voor-de-kinderen/ [dostgp: 11.05.2022].
870 https://digitaal.scp.nl/emancipatiemonitor2020/wie-zorgt-er-voor-de-kinderen/ [dostegp: 11.05.2022].
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Z kolei odpowiedzi udzielone przez niderlandzkojezycznego rodzica/opiekuna pokazuja, ze
wszystkie osoby deklarujace podwojna narodowos$¢ pierwszego rodzica/opiekuna
odpowiedziatly, ze ich jezykiem ojczystym jest jezyk polski. W przypadku badan dzieci
i mlodziezy sytuacja wyglada tak samo — jezykiem ojczystym kazdego pierwszego

rodzica/opiekuna o podwdjnej narodowosci jest jezyk polski.

Wiek pierwszego rodzica/opiekuna
Interesowato mnie, w jakim wieku sg moi respondenci.

Tabela 10 Wiek pierwszego rodzica/opiekuna. Zrédto: badania whasne

Odpowiedzi Odpowiedzi Odpowiedzi dzieci
polskojezycznego niepolskojezycznego (n=48)
opiekuna (n=234) opiekuna (n=15)

20-30 4% 7% -

3140 47% 27% 19%
41-50 40% 53% 67%
51-60 6% 13% 10%
>60 2% - 2%
Brak odpowiedzi 1% - 7%

Odpowiedzi udzielone przez polskojezycznego opiekuna pokazuja, ze wiek pierwszego
plasuje si¢ miedzy 31 a 40 lat, druga najwigksza grupa to osoby w wieku migdzy 41 a 50 lat.
Te dwie grupy to rowniez najliczniejsi respondenci w ankiecie dla niepolskojezycznego
rodzica/opiekuna i dla dzieci, przy czym w przypadku tych badan najliczniejsza jest grupa
w wieku miedzy 41. a 50. rokiem zycia, a druga pod wzgledem liczebnosci jest w wieku migdzy
31 a 40 lat. Powodem takiego stanu rzeczy moze by¢ to, ze do wigkszosci respondentow
dotarfam dzigki wspolpracy z organizacjami polonijnymi, ktére wspottworza osoby wlasnie
w takim wieku. Jest to réwniez powszechnie spotykany wiek rodzicow dzieci w wieku
szkolnym, wigc tych najbardziej zainteresowanych uczestnictwem w zajeciach oferowanych

przez szkotly polonijne.

Wyksztalcenie pierwszego rodzica/opiekuna
Interesowato mnie, na ile wyksztatcenie rodzicow moze wigzac si¢ z sytuacja jezykowa
w domu, dlatego zapytatam o wyksztalcenie pierwszego opiekuna zgodnie z poziomami

odpowiadajgcymi polskiemu systemowi edukacji.
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Tabela 11 Wyksztalcenie pierwszego rodzica/opiekuna PL. Zrodto: badania whasne

Zapytalam réwniez o wyksztalcenie pierwszego rodzica/opiekuna zgodnie z poziomami

odpowiadajacymi niderlandzkiemu systemowi edukac;ji.

Tabela 12 Wyksztatcenie pierwszego rodzica/opiekuna NL. Zrodto: badania whasne

e
wmom - -

Zaktadam, ze zarowno w badaniu polskojezycznego opiekuna, jak i dziecka brak udzielonej
odpowiedzi moze oznacza¢, ze to pytanie nie dotyczy pierwszego opiekuna.
Dane ze wszystkich badan wskazuja, ze wigkszo$¢ pierwszych opiekundéw ukonczyla

szkote wyzszg.

871 Mozliwo$¢ takiej odpowiedzi znalazta si¢ tylko w ankiecie dla polonijnych dzieci.
872 Szkota zawodowa, patrz: rozdziat 2, podrozdziat 2.5.2.
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Zawod wykonywany przez pierwszego rodzica/opiekuna

Z odpowiedzi uzyskanych od opiekunow wynika, ze wykonuja oni ré6znorodne zawody.

Rolmiczy -
_ 10% 33% 19%
_ 14% 13% 15%

Jezyk polski w pracy zawodowej pierwszego rodzica/opiekuna
Gromadzac informacje na temat pierwszych opiekundow, w $wietle sformutowanych
zatozen badawczych interesowato mnie, ile oséb w sytuacjach zawodowych postuguje si¢

jezykiem polskim.

878 Wyszczegdlniam tutaj wszystkie stworzone przeze mnie sektory, mimo ze w niektorych nie pracuje zaden
z pierwszych opiekunow. Sektory te jednak pojawig si¢ w analizie odpowiedzi dotyczacych drugiego opiekuna,



Drugi rodzic/opiekun

W XXI wieku duzg cze$¢ rodzin stanowiag samodzielni rodzice z dzie¢mi. Interesujace byto

91%
8% - 13%
1% - -

Z danych uzyskanych z badan z udziatem polskojezycznego rodzica/opiekuna wynika, ze
drugi opiekun to osoba, ktéra spedza z dzieckiem tyle samo czasu co opiekun pierwszy lub
mniej.

Tabela 16 Drugi rodzic/opiekun dla dziecka. Zrédto: badania whasne

4% 27% 10%

92% 73% 88%

3% - 2%
ponizej 1% - -
1% - -

ponizej 1% - -
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Dane z badania z udziatem polskojezycznego rodzica/opiekuna wskazujg, ze osoby badane
sg reprezentantami rodziny tradycyjnej. Rowniez dane otrzymane z badania z udzialem
niepolskoje¢zycznego rodzica i z badania dzieci wskazuja, ze rodziny biorace udziat w moich

badaniach w praktyce dzielg zadania i czas spedzany z dzieckiem tradycyjnie®.

Narodowos¢ drugiego rodzica/opiekuna
Prowadzac badania, zapytalam réwniez o narodowos¢ drugiego opiekuna. Szczegdlowe

dane zostaty zaprezentowane w tabeli nr 17.

Tabela 17 Narodowos¢ drugiego rodzica/opiekuna. Zrédto: badania wlasne.

27% 52%

53% 48%
13% -
7% -

kazda ponizej 1%

Uwage zwracaja réznice mig¢dzy odpowiedziami udzielonymi przez respondentéw z kazdej
badanej grupy. Niderlandzkojezyczni opiekunowie, wypetniajac kwestionariusz, mogli
wskaza¢ jedynie polskg lub niderlandzkg narodowos¢ drugiego opiekuna, gdyz partner o innej

narodowosci nie spetniatby kryteriow badania, ktére obejmowato wytacznie rodziny polonijne.

880 https://digitaal.scp.nl/emancipatiemonitor2020/wie-zorgt-er-voor-de-kinderen/ [dostep: 11.05.2022].

81 Do badan wprowadzitam kategorie narodowosci niderlandzka-inna (niepolska), wychodzac z zalozenia, ze
dzieci mieszkaja w wielojezykowych i wielokulturowych domach. Jesli drugi opiekun w czgsci jest narodowosci
niderlandzkiej, istnieje mozliwos$¢, ze dzieci w domu maja kontakt rowniez z jezykiem niderlandzkim.
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Jezyk ojczysty drugiego rodzica/opiekuna
W dalszej kolejnosci interesowal mnie jezyk, ktérym postuguje si¢ drugi opiekun.

Szczegotowe dane z odpowiedzi na to pytanie zostaly zaprezentowane w tabeli nr 18.

Tabela 18 Jezyk ojczysty drugiego rodzica/opiekuna. Zrodto: badania whasne

61%
30% 40% 48%
3% - -
1% - -
1% - -
1% - -
ponizej 1% 7% -

ponizej 1% - -

ponizej 1% - -

Wiek drugiego rodzica/opiekuna
Prowadzac badania, chcialam dowiedzie¢ si¢ rowniez, w jakim wieku jest drugi opiekun.

Szczegbtowe dane zostaty zaprezentowane w tabeli nr 19.

Tabela 19 Wiek drugiego rodzica/opiekuna. Zrodto: badania wiasne.

_ 40% 33% 14%
_ 42% 40% 55%
_ 14% 27% 31%

Jak wynika z uzyskanego materiatu, w badanej grupie dominowali opiekunowie w wieku

migdzy 41 a 50 lat.
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Wyksztalcenie drugiego rodzica/opiekuna
Kolejng interesujacag mnie kwestia bylo wyksztalcenie drugiego opiekuna zgodnie
z poziomami odpowiadajacymi polskiemu oraz niderlandzkiemu systemowi edukacji.

Szczegotowe dane zostaty zaprezentowane w tabelach nr 20 1 21.

Tabela 20 Wyksztalcenie drugiego rodzica/opiekuna PL. Zrédto: badania whasne

Tabela 21 Wyksztalcenie drugiego rodzica/opiekuna NL. Zrodto: badania wiasne

Nie uzyskatam satysfakcjonujacych informacji na temat wyksztalcenia drugiego opiekuna,

nie bede zatem rozwija¢ tego watku.
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Zawod wykonywany przez drugiego opiekuna/rodzica

Prowadzac badania, chcialam réwniez dowiedzie¢ si¢, jaka prace wykonuja drudzy
rodzice/opiekunowie.

Z uzyskanych danych wynika, ze drudzy opiekunowie reprezentujg rozne zawody, ktore

mieszczg si¢ w wyodrebnionych sektorach. Wyniki badan prezentuje w tabeli nr 22.

Tabela 22 Zawod wykonywany przez drugiego opiekuna/rodzica. Zrédto: badania whasne

_ 38% 47% 24%
_ 8% 27% 21%
_ ponizej 1% - 2%

Jezyk polski w pracy zawodowej drugiego rodzica/opiekuna
Gromadzac informacje na temat drugich opiekunow, w $wietle sformutowanych zatozen
badawczych interesowalo mnie, ile 0s6b w sytuacjach zawodowych postuguje si¢ jezykiem

polskim.

889 Wyszczegdlniam tutaj wszystkie stworzone przeze mnie sektory, mimo ze w niektorych nie pracuje Zaden



Tabela 23 Jezyk polski w pracy zawodowej drugiego rodzica/opiekuna. Zrodto: badania whasne

1% - -

Respondenci w trzech grupach udzielili zblizonych odpowiedzi. W wigkszos$ci przypadkow

drugi opiekun nie postuguje si¢ w pracy jezykiem polskim.

Dzieci w badanych rodzinach polonijnych

Kolejnym zagadnieniem poruszanym w badaniu byly kwestie dotyczace dzieci. Zar6wno
opiekunowie postugujacy si¢ jezykiem polskim, jak i niderlandzkim odpowiadali na pytania
zwigzane z dzie¢mi. Dzieci 1 mtodziez udzielaty natomiast odpowiedzi na pytania dotyczace

ich wlasnych do$wiadczen i perspektyw. Pierwsze pytanie dotyczylto plci dziecka.

Tabela 24 Ple¢ dziecka. Zrodto: badania wiasne.

33% 62%
67% 38%

Wiek dziecka

Kolejne pytanie dotyczyto wieku dziecka. Zadatam je wszystkim trzem grupom
respondentéw. Opiekunowie podali wiek swoich dzieci, natomiast dzieci 1 mtodziez udzielity
odpowiedzi dotyczacych swojego wieku. Dane zostaty przedstawione w dwoch tabelach: tabeli
nr 25 i tabeli nr 268, gdyz grupa wiekowa dzieci w przedziale 0-4 lata nie uczestniczyta w

ankiecie skierowanej do dzieci i mtodziezy.

890 Wiek dziecka w przypadku tej ankiety podany jest w innych granicach, poniewaz dzieci same wypelniaty
ankiety. Zatozytam, ze mtodsze dzieci nie b¢da bra¢ udziatu w badaniach.

205



Tabela 25 Wiek dziecka. Zrodlo: badania wlasne
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15%
25%
37%
13%
20%

Miejsce urodzenia dzieci

W moich badaniach istotne bylo miejsce, w ktorym dzieci si¢ urodzily. Szczegélnie
interesowaty mnie przypadki, gdy dzieci urodzily si¢ poza granicami Holandii i w jakim wieku
do Holandii przybyly. Ma to zwigzek z jezykiem, z ktorym miaty kontakt wczesniej i czy np.
uczeszcezaty do szkoty w innym kraju.

Tabela 27 Miejsce urodzenia dzieci. Zrodto: badania whasne

_ 32% 87% 31%
_ 65% 13% 69%
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Wiek dziecka w momencie przyjazdu do Holandii®*

Tabela 28 Wiek dziecka w momencie przyjazdu do Holandii. Zrodto: badania wiasne

100% 53%
- 20%
- 27%

Z badan z udzialem polskojezycznego opiekuna wynika, ze najwigksza grupa dzieci
przybyta do Holandii w wieku migdzy narodzinami i 4. rokiem zycia, co oznacza, ze s3 to
dzieci, ktorych w Holandii nie obejmuje jeszcze obowigzek szkolny. Dane z tych badan
oznaczaja, ze wiekszos¢ dzieci do Holandii przyjechata przed rozpoczg¢ciem nauki szkolne;.
Jednak 27 dzieci przyjechalo juz w wieku szkolnym. Szczegdlng uwage zwraca grupa miedzy
9. a 12. rokiem zycia. Jest to czas ostatnich klas szkoly podstawowej, moment, gdy na
podstawie wynikow w nauce nauczyciele prezentuja ,,rade szkoty” dotyczaca szkoty $redniej,
do jakiej dzieci powinny si¢ uda¢. W tej grupie wiekowej jest to utrudnione z wielu wzgledow.
Szkoly nie maja odpowiednich danych na temat dzieci, jak rowniez bardzo czesto dzieci nie

Znaja jeszcze jezyka niderlandzkiego na tyle, by w pelni pokazaé, jak duzo potrafia.

Poziom i typ edukacji dzieci
Istotng kwestig bylo dla mnie uzyskanie informacji dotyczacych tego, do jakiej szkoly
uczeszcezajg dzieci. Szczegdlowe dane zostaly zaprezentowane w tabeli nr 29.

Tabela 29 Poziom i typ edukacji dzieci. Zrodto: badania wiasne.
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W trakcie prowadzenia badan kluczowe byto doktadne okreslenie, do jakich szkdt —

zarowno podstawowych, jak 1 Srednich oraz wyzszych — uczgszczaja dzieci. Typ szkoty czgsto

koreluje z jezykiem wykltadowym zajeé, co ma istotne znaczenie dla analizy edukacyjnej

i jezykowej. Dane z odpowiedzi na te pytania zostaly szczegdtowo zaprezentowane w tabelach

30,311 32.

Szkola podstawowa

Tabela 30 Rodzaj szkoly podstawowej, do ktérej uczeszczaja dzieci. Zrodto: badania wiasne

Szkola Srednia

93%

3%

1%

1%

1%

1%

100% 88%

- 6%

- 6%

Tabela 31 Rodzaj $redniej szkoty, do ktorej uczeszcza dziecko. Zrodto: badania whasne

3%
10%
33%
38%
10%

1%

5%

33% 12%
67% 40%
- 28%
; 16%
; 4%
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Szkola wyzsza

Tabela 32 Rodzaj szkoly wyzszej, do ktorej uczeszeza dziecko. Zrédto: badania wlasne

Odpowiedzi Odpowiedzi Odpowiedzi dzieci
polskojezycznego niepolskojezycznego (n=7)
opiekuna (n=16) opiekuna (n=3)
MBO 6% - 29%
HBO 31% 100% 43%
Uniwersytet 63% - 29%

Jezyk edukacji szkolnej
Dane z badania polskojezycznych opiekundw, niderlandzkoje¢zycznych opiekunow i dzieci
pokazuja, ze wigkszo$¢ dzieci 1 mlodziezy uczgszczajacych do szkoét w Holandii na co dzien

ma kontakt gtownie z jezykiem niderlandzkim.

Jezyk ojczysty w perspektywie dzieci

Niezwykle interesowato mnie, co dzieci i mtodziez, ktérzy mieszkajag w Holandii, ale jedno
z ich rodzicow albo oboje pochodzg z Polski, odpowiedza na pytanie, ktéry z jezykow jest ich
jezykiem ojczystym. Dla 42% dzieci i mlodziezy tym jezykiem jest jezyk polski, dla 37%
mtodych oséb tym jezykiem jest jezyk niderlandzki. 19% badanych odpowiedziato, Zze posiada
dwa jezyki ojczyste — polski i niderlandzki — a 2%, ze polski i angielski.

Przed przystapieniem do badan zapytatam dzieci, w jakim jezyku beda czytaly ankiete
(ankieta jest napisana w jezyku niderlandzkim 1 polskim), zapytatam rowniez, w jakim jezyku
beda ja wypehialy. Na koniec powtorzytam te pytania. Zapytatam, w jakim jezyku czytaty
| wypetnialy ankiete. Wszystkie odpowiedzi przeanalizowatam. Poroéwnatam pierwsze
| przedostatnie pytanie dotyczace czytania oraz drugie i ostatnie wypelniania/pisania.

Dane prezentuja si¢ nast¢pujaco:

Tabela 33 Czytanie i wypelnianie ankiety w jezyku polskim lub niderlandzkim w odpowiedziach dzieci
i mtodziezy. Zrodto: badania wiasne
Czytanie Pisanie

Przed i po w jezyku polskim 32% 43%
Przed i po w jezyku niderlandzkim 37% 47%
Przed w jezyku polskim, po w jezyku niderlandzkim 4% -
Przed w jezyku niderlandzkim, po w jezyku polskim 4% 2%
Przed w jezyku polskim, po w jezyku niderlandzkim i polskim 9% -
Przed w jezyku niderlandzkim, po w jezyku niderlandzkim i polskim 15% 8%
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W tabeli przedstawiono dane dotyczace wyboru przez dzieci i mtodziez jezyka, w ktorym
wypetniaty ankiete. Wigkszo$¢ dzieci preferuje czytanie i pisanie w jednym jezyku, ze
wskazaniem na jezyk niderlandzki. Uzyskane dane wskazuja, ze w 32% przypadkoéw
dwujezycznos$¢ ulatwia czytanie, a w 10% przypadkdéw réwniez ulatwia pisanie. A zatem dwa
pierwsze i dwa ostatnie pytania pokazuja, ze dzieci dwujezyczne preferuja te forme
komunikacji pisemnej, ktora obowigzuje w szkole. To wigze si¢ z ich doswiadczeniami pisania

i czytania w jezyku niderlandzkim.
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7. Miejsce jezyka polskiego w zyciu rodzin dwujezycznych
mieszkajacych w Holandii — wyniki badan wtasnych
Podczas prowadzenia badan skupitam si¢ na zglebianiu aspektow dotyczacych zwyczajow

jezykowych rodzin polskich i polonijnych mieszkajacych na terenie Holandii. Niniejszy
rozdziat obejmuje analiz¢ wynikdw od przedstawicieli rodzin wychowujacych dzieci dwu-
I wielojezyczne oraz podejmujacych decyzje odnosnie do zaniechania takiego rodzaju
wychowania. Ponadto omawiane sg opinie na temat ogdlnej edukacji jezykowej w jezyku
polskim w Holandii. Aby zrealizowa¢ wszystkie cele badawcze, wyniki badan zostaly
podzielone na cztery kategorie tematyczne: zwyczaje jezykowe, motywacje, doSwiadczenia

oraz opinie.

7.1 Zwyczaj jezykowy w rodzinach polonijnych — na podstawie badan

wlasnych
W trakcie gromadzenia materialu badawczego poprositam opiekunéw i ich dzieci
0 udzielenie informacji na temat zwyczajow jezykowych w rodzinie. Przez pojgcie zwyczajow
jezykowych, ktore sa integralng czg$cig funkcjonowania rodziny, rozumiem nastgpujace
kwestie: w jakim jezyku zazwyczaj rozmawiaja z dzieckiem, w jakich sytuacjach rozmawiaja
z dzieckiem w jezyku polskim (jesli ten jezyk znaja), w jakich sytuacjach rezygnuja
z porozumiewania si¢ W jezyku polskim, w jakim jezyku ogladaja telewizje, czytaja ksigzki,

stuchajag muzyki.

Jezyk komunikacji rodzicow i dzieci
Zapytatam o to, w jakim jezyku pierwszy rodzic/opiekun zazwyczaj rozmawia z dzieckiem.
To pytanie zadalam zarowno opiekunom, jak i1 dzieciom uczestniczagcym w badaniu. Dane

dotyczace jezyka komunikacji zaprezentowane zostaty w tabeli nr 34.
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Tabela 34 Jezyk, w jakim pierwszy rodzic/opiekun zazwyczaj rozmawia z dzieckiem. Zrédto: badania wlasne

79%5? 40% 65%
13% 60% 35%
1% - -
3% - -
2% - -

1% = =

Ponizej 1% - -

Analiza danych wskazuje, ze wigkszo$¢ (79%) polskojezycznych opiekundéw
zadeklarowala, iz pierwszy opiekun komunikuje si¢ z dzieckiem w jezyku polskim, natomiast
wiekszos¢ (60%) niderlandzkojezycznych rodzicow przyznata, ze glownym jezykiem
komunikacji jest jezyk niderlandzki.

Istotne byto dla mnie poznanie, w jakim jezyku drugi opiekun zazwyczaj rozmawia

z dzieckiem. Szczegoty przedstawia tabela 35.

Tabela 35 Jezyk, w jakim drugi rodzic/opiekun zazwyczaj rozmawia z dzieckiem. Zrédto: badania wiasne

33% 48%
67% 52%

pozostate zaliczam do ,,innego” jezyka.



Analiza danych wskazuje, ze wigkszo$¢ polskojezycznych opiekunow (59%) deklaruje, iz
drugi opiekun komunikuje si¢ z dzie¢mi gléwnie w jezyku polskim, podczas gdy
niderlandzkojezyczni opiekunowie (67%) preferuja jezyk niderlandzki. Dzieci komunikuja si¢
z drugim opiekunem zaré6wno po polsku (48%), jak i po niderlandzku (52%), co odzwierciedla

ich dwujezycznosé.

Ogladanie telewizji

Zycie domowe wspétczesnych rodzin w duzym stopniu koncentruje sie wokot korzystania
z technologii informacyjnych, a wérod nich wazne miejsce zajmuje telewizja. Interesowato
mnie zatem, w jakim jezyku pierwszy opiekun oglada telewizj¢. Jest to o tyle wazne, ze czesto
rowniez dzieci sg odbiorcami tych programow.

Opiekunowie polskoje¢zyczni przyznaja, ze pierwszy opiekun oglada telewizj¢ zasadniczo
w jezyku polskim (21%). Opiekunowie niderlandzkojezyczni wskazuja, ze jest to jezyk
niderlandzki (20%). Dzieci dostrzegaja, ze pierwszy opiekun oglada telewizje gltéwnie po
polsku (21%). Uwage zwraca fakt, ze wedtug respondentow pierwszy opiekun oglada telewizj¢
w kilku jezykach. NajczeSciej wymieniang kombinacja jest niderlandzki 1 angielski (47%
niderlandzkojezycznych opiekunéw, 13% polskojezycznych opiekunow, 27% dzieci).

Omoéwiony stan rzeczy prezentuje ponizsza tabela (tabela 36).

Tabela 36 Jezyk, w jakim pierwszy rodzic/opiekun oglada telewizje. Zrodto: badania whasne

21% 7% 21%
13% 20% 17%
6%

15% 7% 15%
18% - -
13% 47% 27%
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4% 2%

3% 7% 2%

1% = =

1% 7% -

1% - -

4% - -
1% - -
1% - -

- 7% 2%

Z odpowiedzi respondentéw wynika, ze w Holandii mieszka grupa Polakéw (21%), ktorzy
ogladaja telewizj¢ tylko po polsku. Oznacza to, ze w domu praktycznie nie funkcjonuje jezyk
niderlandzki, a ich dzieci maja bardzo duzy kontakt z jezykiem polskim w domu, znacznie
wiekszy od dzieci, w ktorych domach nie oglada si¢ telewizji po polsku, dotyczy to 38%
badanych®%,

Wsrod odpowiedzi udzielonych przez rodzica niderlandzkoj¢zycznego sytuacja wyglada
nieco inaczej. W tym przypadku znikoma liczba pierwszych opiekunéw oglada telewizje tylko
po polsku (7%). Polskojezyczni opiekunowie cze$ciej niz opiekunowie niderlandzkojezyczni
wskazali, ze pierwszy opiekun oglada telewizje w jezyku polskim. Moze to wynika¢ z faktu, ze
w przypadku badan polskojezycznego rodzica dla czgséci drugich opiekundéw (61%) jezyk polski
jest jezykiem ojczystym, w ankiecie dla niderlandzkojezycznego opiekuna zawsze
przynajmniej jeden z opiekundéw deklaruje, ze jej lub jego jezykiem ojczystym jest jezyk
niderlandzki. Ponadto niepolskoj¢zyczna osoba, jesli nie zna jezyka polskiego, nie jest
zainteresowana ofertg programéw w tym jezyku.

Interesowato mnie zatem, w jakim jezyku drugi opiekun oglada telewizj¢. Uzyskane dane
zostaly przedstawione w tabeli nr 37.

8% Dodane wszystkie grupy w odpowiedziach, ktérych nie pojawit si¢ jezyk polski.
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23% 7% 21%
11% 20% 12%
5% 2%
13% 7% 10%

Ponizej 1% - -

11% 7% 2%
23% 53% 43%
6% - 2%
1% - 2%

Ponizej 1% - -

2% = =

2% - -

1% 7% 2%

Ponizej 1% - -

- - 2%

Interesujgce sg dane dotyczace preferencji jezykowych drugiego opiekuna wedlug dzieci
I mlodziezy uczestniczacych w badaniach. W wigkszosci przypadkéw rodzice badanych
ogladaja telewizje w jezyku niderlandzkim i angielskim. Niemniej jednak istotne jest, ze az
22% respondentéw wskazato, iz ich rodzice ogladaja telewizje wytacznie po polsku.

Celem moim byto takze poznanie, w jakim jezyku dzieci ogladaja telewizj¢. Zgromadzone
dane badawcze zostaly zaprezentowane w tabeli nr 38.
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Tabela 38 Jezyk, w jakim dzieci ogladaja telewizje. Zrédto: badania wlasne

Odpowiedzi we wszystkich trzech grupach respondentow wskazuja, ze dzieci ogladaja
telewizje glownie w jezykach niderlandzkim 1 angielskim. Zgodnie z deklaracjami
polskojezycznych opiekunéw 18% dzieci oglada telewizje w tych jezykach, wedhug
niderlandzkojezycznych opiekunéw — 40%, natomiast wedtug samych dzieci — 48%.

Jako uzupehienie powyzszych danych dotyczacych ogladania telewizji przez dzieci
zebratam réwniez informacje na temat jezyka materialow, ktére dzieci ogladaja w internecie.
W zyciu mtodych oséb YouTube odgrywa bardzo wazng role. Wiele osdb oglada czesciej filmy

wlasnie w internecie niz w telewizji. Odpowiedzi, ktore otrzymatam, prezentuj¢ w tabeli nr 39.
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8%
36%
6%
19%
31%

Szczegolng uwage zwracaja odpowiedzi dzieci wskazujace na to, ze niewiele z nich oglada

telewizje po polsku. Istnieje réwniez mozliwos¢, ze odpowiedzi rodzicOw moga cze¢§ciowo

Wspolne ogladanie telewizji
Badajac, w jakim jezyku/jezykach rodzina wspoélnie oglada telewizjg, otrzymatam
interesujace dane, ktore prezentuje w tabeli nr 40.

Tabela 40 Wspélne ogladanie telewizji. Zrodto: badania whasne
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13% 47% 44%

1% - -

2% 7% 2%
- - 2%

Jak wynika z danych przedstawionych w tabeli nr 40, 21% polskoje¢zycznych respondentow
wskazato, ze rodzina wspdlnie oglada telewizj¢ gtownie w jezykach polskim i niderlandzkim.
Niderlandzkoj¢zyczni opiekunowie (47%) oraz dzieci (44%) stwierdzili, ze gtownie ogladaja
telewizj¢ po niderlandzku i angielsku. Interesujace sa rowniez dane dotyczace wspdlnego
ogladania telewizji wylacznie w jezyku polskim: 21% polskojezycznych opiekunow, 7%
niderlandzkojg¢zycznych opiekundow oraz 19% dzieci zadeklarowalo takie preferencje. Rownie
ciekawe sg dane dotyczace ogladania telewizji wylacznie w jezyku niderlandzkim: 15%
polskojezycznych opiekunow, 27% niderlandzkojezycznych opiekundéw oraz 15% dzieci

zadeklarowato taka praktyke.

Czytanie literatury/prasy

Zatozylam, ze wsrod zwyczajow jezykowych istotny jest ten zwigzany z kontaktem
Z jezykiem pisanym. Obcowanie ze stowem w formie zapisanej wymaga bowiem wysokiego
poziomu kompetencji w danym jezyku i jest odzwierciedleniem poziomu kompetencji

jezykowych. Dane z badan zostaly zaprezentowane w tabelach nr 41 1 42.

Tabela 41 Jezyk, w jakim pierwszy rodzic/opiekun zazwyczaj czyta literature/prase. Zrodto: badania whasne

31% 13% 44%
4% 20% 2%
1% - -

24% 20% 23%

218



1% - 2%

Ponizej 1% - -

Ponizej 1% - -

Ponizej 1% - -

1% - -

Pierwszy opiekun najczesciej czyta prase i literature w jezyku polskim, co potwierdzaja
zarbwno polskojezyczni rodzice (31%), jak 1 dzieci (44%). Z kolei wedlug
niderlandzkoj¢zycznych opiekundw pierwszy opiekun wykazuje trzy réwnorzedne preferencje:
20% pierwszych opiekunow czyta gtownie w jezyku niderlandzkim, 20% korzysta
z kombinacji jezykow polskiego i niderlandzkiego, a 20% czyta w kombinacji jezykoéw
polskiego, niderlandzkiego i angielskiego.

Tabela 42 Jezyk, W jakim drugi rodzic/opiekun zazwyczaj czyta literature/prase. Zrédto: badania wlasne

31% 13% 28%
11% 20% 19%
2% - 5%
9% 13% 5%
8% 7% 5%
21% 40% 31%
10% - 5%

219



1% - 2%

- 7% -

1% = =

2% - -

Ponizej 1% - -

Ponizej 1% - -
Ponizej 1% - -

1% - -

Polskoje¢zyczni rodzice deklarowali w badaniu, ze drugi opiekun najczgéciej czyta prase
i literatur¢ w jezyku polskim (31%). Natomiast wedlug niderlandzkojezycznych opiekunow
drugi opiekun czyta gtownie w jezyku niderlandzkim i angielskim (40%), co znajduje
potwierdzenie réwniez w odpowiedziach dzieci (31%).

Wedlug polskojezycznych opiekundéw zarowno pierwszy, jak i drugi opiekun czyta prase
w jezyku polskim. To moze sugerowac, ze w rodzinach polskojezycznych zaréwno pierwszy,
jak i drugi opiekun ktadg duzy nacisk na utrzymywanie czytania w jezyku ojczystym. Z danych
wynika, ze w przypadku rodzin z mieszanymi jezykami migdzy opiekunami istnieje rdznica
W percepcji dotyczacej preferencji jezykowych czytania. Wedlug niderlandzkojezycznych
opiekunow pierwszy opiekun czyta gldwnie po niderlandzku (20%), po polsku i niderlandzku
(20%) lub po polsku, niderlandzku i angielsku (20%). Natomiast drugi opiekun — gtéwnie po
niderlandzku i angielsku (40%). Moze to wskazywa¢ na roznice w integracji jezykowej
i nawykach czytelniczych w zaleznosci od tego, czy opieckunowie sa polsko-, czy
niderlandzkojezyczni. Preferencje jezykowe dotyczace czytania moga wptywaé na jezykowe
i kulturowe wychowanie dzieci. Jesli obaj opiekunowie czytajg gtownie w jezyku polskim,
moze to wspiera¢ utrzymanie i rozwijanie jezyka polskiego w codziennym zyciu dzieci.
Z drugiej strony réznorodno$¢ jezykowa wskazana przez niderlandzkojezycznych opiekunoéw

moze sprzyja¢ wielojezycznosci 1 wigkszej ekspozycji na rézne jezyki.
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Kluczowym elementem badan byto zrozumienie, w jakim jezyku dzieci zyjace w rodzinach
polonijnych w Holandii czytaja ksigzki oraz pras¢. Analiza tych preferencji jezykowych jest
istotna dla oceny wplywu srodowiska rodzinnego®®® na rozwoj kompetenciji jezykowych dzieci.

Zgromadzone dane zostaty przedstawione w tabeli nr 43.

Tabela 43 Jezyk, w jakim dzieci czytaja literaturg/prase. Zrodto: badania whasne

4% - 4%
15% 53% 21%
Ponizej 1% 7% 6%
34% 27% 13%
23% - 13%
14% 13% 38%
5% - 2%

1% - 2%

Ponizej 1% - -

- - 2%
2% - -

2% - =

Wedhug niderlandzkojezycznych opiekundéw zadne z dzieci nie czyta w jezyku polskim.
Znacznie wiecej dzieci czyta w jezyku niderlandzkim: wedhug polskojezycznych opiekunow
15%, wedhug niderlandzkojezycznych opiekundéw 53%, a wedtug dzieci 21%. Interesujace sa
rowniez wypowiedzi polskojezycznych opiekunow, wskazujace, ze 34% dzieci czyta zarowno

po polsku, jak i po niderlandzku. Z kolei dzieci (38%) deklaruja, ze czytaja w jezyku

89 Istotne jest zauwazenie, Ze jestem §wiadoma tego, iz jesli dziecko widzi, ze rodzic czyta, to widzi czytajaca
osobe, a nie osobg¢ czytajaca w konkretnym jezyku.
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niderlandzkim i angielskim. Dane te wskazuja, ze mtodzi ludzie preferujg jezyk angielski nad
jezyk polski. W przypadku dzieci i mlodziezy 4% z nich czyta tylko w jezyku polskim. Jezyk
polski pojawia si¢ rowniez w odpowiedziach mtodych respondentow uzywajacych wiecej niz
jednego jezyka: badania pokazuja, ze 13% czyta po polsku i1 niderlandzku, 13% po polsku,
niderlandzku i angielsku, 2% po polsku i angielsku, a kolejne 2% korzysta z polskiego,
niderlandzkiego, angielskiego oraz innego jezyka. W szkotach podstawowych w Holandii
przyktada si¢ bardzo duza uwage do czytania. Kazdy szkolny dzien zaczyna si¢ od
samodzielnego czytania ksigzki przez dzieci. Z tego powodu mtodzi czytelnicy maja kontakt z
literaturg juz od wczesnych lat. Polski alfabet r6zni si¢ od niderlandzkiego i czgsto dzieci albo
nie uczg si¢ wcale czyta¢ po polsku, albo robig to p6zniej niz ich réwiesnicy mieszkajacy w

Polsce.

Muzyka

Podobnie jak w przypadku telewizji oraz literatury, ktéra odgrywa wazng role w zyciu
domowym wspodtczesnych rodzin, rowniez muzyka jest istotnym no$nikiem jezyka 1 kultury.
Utwory muzyczne zawierajg nie tylko warstw¢ muzyczng. Wiele z nich sktada si¢ z muzyKi
i tekstu. Tekst odgrywa nierzadko kluczowa rolg i jest no$nikiem sensOw oraz znaczen.

Dane z badania dotyczacego jezyka, w jakim pierwszy opiekun stucha muzyki,

zaprezentowane zostaly w tabeli nr 44.

Tabela 44 Jezyk, w jakim pierwszy rodzic/opiekun stucha muzyki. Zrédto: badania wiasne
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6% 7% 2%

Ponizej 1% - -

1% - -

Ponizej 1% - 2%
3% - -

1% - -

Powyzsze dane pokazujg, ze w polonijnych domach stucha si¢ muzyki w wielu jezykach.

Odpowiedzi pochodzace z badan zardwno polskojezycznych, jak i niderlandzkoj¢zycznych
rodzicow oraz dzieci potwierdzaja, ze najczesciej pierwszy opiekun stucha muzyki po polsku,
angielsku i niderlandzku. Wedlug niderlandzkojezycznego rodzica zaden z pierwszych
opiekunéw nie stucha muzyki tylko w jezyku polskim.

Respondenci odpowiedzieli rowniez, w jakim jezyku muzyki slucha drugi opiekun.
Zebrane dane przedstawia tabela nr 45.

Tabela 45 Jezyk, w jakim drugi rodzic/opiekun stucha muzyki. Zrodto: badania wiasne

8% - 5%
1% - 2%
11% 20% 19%

2% 13% -
26% 33% 29%
17% 33% 29%
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18% - 12%
3% - 2%
3% - -
1% - -

Ponizej 1% - -

1% - -

9% - 2%

Roéwniez te dane pokazuja, ze muzyka nie ogranicza si¢ do jednego jezyka. Drugi opiekun
stucha muzyki w wielu jezykach. Co interesujace, niderlandzkojezyczni rodzice/opiekunowie

przyznali, ze w ich domach stucha si¢ réwniez polskiej muzyki. Z pewnoscia sprzyja to pozycji

Interesowato mnie rowniez, w jakim jezyku muzyki stuchajg same dzieci. Uzyskane dane
przedstawia tabela nr 46.

Tabela 46 Jezyk, W jakim dzieci stuchajg muzyki. Zrédto: badania wtasne

2%

1% 7% -

11% 7% 38%
7% - 2%
51% 27% 13%
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13% 60% 31%
8% - 8%
3% - 2%
1% - 2%

- 2%

Ponizej 1% - -

- - 2%

Ponizej 1% - -

3% - -

Wspolczesna kultura popularna jest w duzej mierze zdominowana przez jezyk angielski,
co tlumaczy fakt, ze dzieci stuchaja muzyki gtownie w tym jezyku (38%). Zwraca uwagg, jak
niewielki odsetek mtodych ludzi stucha muzyki w jezyku polskim, mimo Zze muzyka jest
istotnym no$nikiem jezyka i kultury. Istotnym czynnikiem tego zjawiska moze by¢ brak
przeptywu kultury i wptywdw rowniesniczych. Obserwacje z wydarzen organizowanych przez
Polakow w Holandii wskazuja, ze podczas tych imprez dla dzieci prezentowana jest muzyka
sprzed kilkudziesigciu lat. Wprowadzenie do repertuaru bardziej wspotczesnej polskiej muzyki
mogtoby by¢ korzystne dla mtodych stuchaczy, sprzyjajac wiekszej ekspozycji na jezyk polski

1 wzmacniajac ich tozsamos$¢ kulturowa.

Jezyk gier komputerowych
Komputer odgrywa bardzo istotng rolg w zyciu mtodych osob, dlatego chciatam rowniez
wiedzie¢, w jakim jezyku/jezykach dziecko gra w gry komputerowe. Odpowiedzi, ktdre

zebratam, prezentujg si¢ nastepujaco:
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Tabela 47 Jezyk, w jakim dzieci graja na komputerze. Zrodto: badania whasne

Dane te nie sg zaskakujagce — na rynku niderlandzkim dostepnych jest mato gier
komputerowych w jezyku polskim. Rynek gier komputerowych jest glownie
angielskoje¢zyczny.

Funkcjonowanie jezykowe rodzicow
Nie bez znaczenia w procesie jezykowego funkcjonowania dziecka sg relacje miedzy
opiekunami i jezyk, w ktorym oni si¢ porozumiewaja, poniewaz dziecko zanurzone jest

W jezyku wlasnie dzigki udziatowi w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych w rodzinie.

Tabela 48 Jezyk, w jakim rozmawiaja migdzy soba rodzice/opiekunowie. Zrodto: badania wiasne

226



2% 7% -

5% 13% 5%

Ponizej 1% - -

Ponizej 1% - -

1% - =

1% - =

Ponizej 1% - -

Z danych przedstawionych w tabeli wynika, w domach Polonii mieszkajacej w Holandii na
co dzien koegzystuje wiele jezykdéw. Opiekunowie postugujacy si¢ jezykiem polskim
stwierdzili, ze w 57% przypadkow rodzice komunikujg si¢ miedzy soba w jezyku polskim.
W przypadku odpowiedzi udzielonych przez dzieci odsetek ten wynosi 43%, natomiast wedlug
opiekunéw niderlandzkojezycznych jedynie 7%. Tg¢ roéznice mozna wyjasni¢ tym, ze
polskojezyczny partner mieszkajacy w Holandii szybciej opanowuje jezyk niderlandzki niz
niderlandzkojezyczny jezyk polski.

Wedlug polskojezycznych opiekunéw 18% komunikacji odbywa si¢ w jezyku
niderlandzkim, podczas gdy niderlandzkoj¢zyczni partnerzy przyznali, ze dzieje si¢ tak w 60%
przypadkoéw. Z kolei dzieci odpowiedziaty, Ze ich rodzice rozmawiajg po niderlandzku w 43%
przypadkow.

Interesujgce sg rOwniez dane dotyczace mieszania jezykow polskiego i niderlandzkiego.
Polskoje¢zyczni opiekunowie stwierdzili, ze komunikuja si¢, mieszajac te dwa jezyki, w 4%
przypadkéw, dzieci wskazaly 9%, natomiast zaden z niderlandzkojezycznych opiekundéw nie
udzielit takiej odpowiedzi.

Ostatnie dane, wskazujace brak odpowiedzi niderlandzkoj¢zycznych opiekunéw na temat
mieszania jezykow, mogg wynika¢ z kilku czynnikow. Po pierwsze, niderlandzkojezyczni
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opiekunowie mogg preferowa¢ konsekwencj¢ jezykowa, komunikujac si¢ wylacznie w jezyku
niderlandzkim, aby zapewni¢ sp6jnos¢ i jasnos$¢ przekazu. Po drugie, moga oni nie by¢ na tyle
biegli w jezyku polskim, aby swobodnie go uzywa¢ w codziennej komunikacji, co skutkuje
brakiem mieszania jezykow. Wreszcie roznice kulturowe moga wplywaé na preferencje
jezykowe, gdzie niderlandzkojezyczni opiekunowie moga dazy¢ do utrzymania jednolitego

jezyka w domu.

Jezyk sprzeczek/klotni rodzicow
Interesowato mnie réwniez, w jakim jezyku dochodzi do sprzeczek miedzy opiekunami
dzieci. Majac na uwadze fakt, ze sg to sytuacje nacechowane emocjonalnie, ciekawilo mnie,

jaki jezyk wybierany jest przez opiekunéw. Odpowiedzi zaprezentowane zostaty w tabeli nr 49.

Tabela 49 W jakim jezyku sprzeczaja si¢ rodzice/opickunowie? Zrédto: badania wiasne

Ponizej 1%

4% - 2%

1% - -

1% - -

2% - 5%
1% - -

9% - -

Dane te nie wskazuja r6znic, 53% polskojezycznych opiekunow 1 53%
niderlandzkojezycznych opiekunéw zadeklarowalo, ze ktoci si¢ w swoim jezyku ojczystym.
Z powyzszych odpowiedzi mozna wysnu¢ wniosek, ze jezyk kiotni nie zawsze jest jezykiem
codziennej komunikacji. Wnioskuje, ze wtasnie emocje sg tego skutkiem. W takich sytuacjach

osoby zazwyczaj wybieraja jezyk, ktory jest dla nich tatwiejszy. Réwniez moze by¢ to jezyk,
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ktory dla obu stron nie jest jezykiem ojczystym. Oznacza to, ze kazda ze stron bedzie miata te
same albo zblizone trudnosci jezykowe®®.

Odpowiedzi polskojezycznych rodzicow roznig si¢ od odpowiedzi udzielonych przez
niderlandzkojezycznych, a przyczyn tego moze by¢ kilka. Czg$¢ polskojezycznych opiekunow
zwigzana jest z polskojezycznymi partnerami, wigc logiczne wydaje si¢, ze ich kldtnie
odbywaja si¢ w jezyku polskim, jednak innym wyjasnieniem moze by¢ to, ze perspektywa
wlasnego jezyka jest blizsza i1 dlatego uwazaja, ze kiodca si¢ w jezyku, ktory jest im blizszy.
Ponadto w przypadku par polsko-niderlandzkich mieszkajacych w Holandii wydaje si¢
logiczne, ze opiekun polskiego pochodzenia uczy si¢ jezyka niderlandzkiego znacznie szybciej
niz niderlandzkoj¢zyczny nauczy si¢ polskiego.

W przypadku odpowiedzi dzieci dane dotyczace jezyka uzywanego w rozmowach oraz
jezyka uzywanego w kitotniach sg bardzo zblizone. Rozbiezno$ci mozna tlumaczy¢ tym, ze
dzieci nie zawsze sg $wiadkami kiotni rodzicow, a nawet jesli tak si¢ dzieje, mogg unikac

przyshuchiwania si¢ takim sytuacjom.

Funkcjonowanie domowe rodzin polonijnych

Funkcjonowanie domowe rodzin dwujezycznych w zakresie zwyczaju jezykowego
podzielitam na dwa obszary: pierwszy zwigzany ze sprawami domowymi, drugi ze
sprawami pozadomowymi. Przez pojecie spraw domowych rozumiem np. przygotowywanie
positkéw, rozmowy podczas positkow, planowanie wyjazdow wakacyjnych oraz rozmowy
z rodzenstwem, a takze jezyk, w ktorym rodzina wspolnie oglada telewizje.

W drugiej kategorii funkcjonowania domowego rodzin, czyli obszaru zwigzanego ze
sprawami pozadomowymi, mieszcza si¢ rozmowy z roéwiesnikami oraz kontakty
z nauczycielami. Istotne jest zaznaczenie, ze obszar pierwszy, obejmujacy sprawy domowe,
zaliczam do zwyczajow jezykowych, poniewaz dotyczy on codziennych interakcji i ustalonych
wzorcow komunikacji w obrebie rodziny. Z kolei drugi obszar, zwigzany ze sprawami
pozadomowymi, wigze z doswiadczeniami, poniewaz obejmuje on nowe, czg¢sto
nieprzewidywalne sytuacje i kontakty z osobami spoza najblizszego kregu rodzinnego, ktore

wplywaja na rozwdj kompetencji jezykowych w szerszym kontekscie spotecznym.

8% A, Steur, Jak poktécic¢ sie z mezem Holendrem, [w:] Polonia i Polacy za granicg..., s. 365-369.
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Obszar zwigzany ze sprawami domowymi

Rozmowy poranne: przygotowanie do szkoly/pracy
Osoby biorace udzial w moich badaniach zapytatam, w jakim jezyku rozmawia si¢ w domu

rano, podczas przygotowan do szkoty i pracy. Uzyskane dane zaprezentowano w tabeli nr 50.

Tabela 50 Jezyk, w jakim rozmawia si¢ rano. Zrodto: badania wlasne

Respondenci w grupie polskojezycznych opiekunéw wskazali, ze rano, podczas
przygotowan do szkoty i1 pracy, komunikacja odbywa si¢ gldwnie w jezyku polskim (62%).
Niderlandzkoj¢zyczni opiekunowie odpowiedzieli, ze w tych sytuacjach dominuje jezyk
niderlandzki (33%). Szczegdlng uwage zwracajg odpowiedzi dotyczace uzywania mieszanki
jezyka polskiego i niderlandzkiego, co wskazalo 16% polskojezycznych opiekunow, 27%
niderlandzkojezycznych opiekunéw i 27% dzieci. Interesujace sa odpowiedzi dzieci, ktore w
42% stwierdzity, ze komunikacja odbywa si¢ w jezyku polskim, a w 25% w jezyku
niderlandzkim. Wyjasnieniem moze by¢ fakt, ze zazwyczaj to matki polskiego pochodzenia,

bedace pierwszymi opiekunami, przygotowuja dzieci do szkoty.
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Rozmowy podczas obiadu

897

Na pytanie, w jakim jezyku/jezykach rozmawia si¢ podczas obiadu®’, otrzymatam wiele

odpowiedzi. Zebrane dane zaprezentowane zostaty w tabeli nr 51.

Tabela 51 Jezyk, w jakim rozmawia si¢ podczas obiadu. Zrodto: badania wiasne

Uzyskane dane wskazuja, ze polskojezyczni opiekunowie deklaruja, iz podczas obiadu
postuguja sie gltownie jezykiem polskim (57%), podczas gdy niderlandzkojezyczni
opiekunowie preferuja jezyk niderlandzki (53%). Roznice te moga wynika¢ z faktu, ze czes¢
polskojezycznych opiekunow pozostaje w zwigzkach z Polakami, co sprawia, ze jezyk polski
jest naturalnym wyborem podczas positkow. W przypadku niderlandzkojezycznych opiekunow
wszyscy badani sag w zwigzkach mieszanych, co moze wpltywaé na dominacje jezyka

niderlandzkiego przy stole 88 . Interesujace sa rowniez odpowiedzi dzieci: 46% z nich

897 Zalozylam, ze obiad jest momentem w zyciu domowym, podczas ktorego zazwyczaj obecni sg wszyscy
cztonkowie rodziny.

8% Polskojezyczni respondenci mogg byé w zwigzkach zaréwno z Polakami, Holendrami, jak i osobami innych
narodowosci. W przypadkach, gdy sa w zwiazkach z Polakami, jezyk polski jest znacznie czgsciej uzywany
W domu. Natomiast niderlandzkoj¢zyczni respondenci, ze wzgledu na zatozenia badania, sa w zwiazkach
z osobami polskiego pochodzenia.
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stwierdzilo, ze podczas obiadu rozmawia po polsku, podczas gdy 33% zadeklarowato uzywanie

jezyka niderlandzkiego.
Planowanie waznych wydarzen
Zebrane dane dotyczace jezyka lub jezykow, w jakich rodzina planuje wazne wydarzenia,

np. wyjazdy wakacyjne, prezentuje w tabeli nr 52.

Tabela 52 Jezyk, w jakim planuje si¢ wazne wydarzenia. Zrédto: badania wlasne.

58% 13% 46%
18% 53% 37%
4%
9% 7% 13%
5% 13% -
1% - 2%
1% - -

Ponizej 1% - -

3% 13% 2%

1% - -

Z analizy odpowiedzi wynika, ze polskojezyczni badani planuja wazne wydarzenia w 58%
przypadkéw w jezyku polskim, podczas gdy tylko 18% deklaruje planowanie takich wydarzen
w jezyku niderlandzkim. W przeciwienstwie do tego niderlandzkojezyczni opiekunowie
wskazuja, ze w 45% przypadkow planuja wazne wydarzenia w jezyku niderlandzkim, a jedynie
w 13% po polsku. Odpowiedzi dzieci wskazuja, ze w 46% przypadkow planowanie waznych
wydarzen odbywa si¢ w jezyku polskim, natomiast 37% przypadkow dotyczy planowania
W jezyku niderlandzkim.
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Rozmowy miedzy rodzenstwem

Istotne bylo zebranie danych dotyczacych jezyka, w jakim komunikuje si¢ rodzenstwo
migdzy soba. Zauwazono, ze dzieci dwujezyczne, mimo ze postuguja si¢ jednym jezykiem
w kontaktach z dorostymi, czesto uzywaja innego jezyka w rozmowach z rodzenstwem. Takie
zjawisko zostato takze zaobserwowane wsrdd dzieci w polonijnych spotecznosciach. Ponizej
przedstawiono dane dotyczace jezyka uzywanego przez dzieci w komunikacji z rodzenstwem,

uzyskane od wszystkich trzech grup respondentow.

Tabela 53 Jezyk, w jakim rozmawia ze sobg rodzenstwo. Zrodto: badania whasne

35% 8% 28%
28% T7% 64%
2%

25% 15% 5%

4% - -

3% - 3%

1% = =

2% = =

1% - -

Podczas analizy odpowiedzi na powyzsze pytanie zwraca uwage znaczaca réznica miedzy
odpowiedziami udzielonymi przez polskojezycznych opiekunow a tymi udzielonymi przez
niderlandzkojezycznych opiekundéw i1 same dzieci. Zdaniem polskojezycznych opiekunow
najwigcej (35%) dzieci rozmawia ze soba wylacznie po polsku, nieco mniej (28%) tylko po
niderlandzku. Natomiast wedtug niderlandzkojezycznych opiekundéw (77%) oraz samych
dzieci (64%) — dzieci komunikujg si¢ gldwnie po niderlandzku.

Interesujacych danych dostarczaja odpowiedzi udzielone przez dzieci, wsrod ktorych
zdecydowana wigkszos$¢ (64%) twierdzi, ze z rodzenstwem rozmawia po niderlandzku,

a jedynie 28% wskazuje, ze uzywa jezyka polskiego. Szczegolng uwage zwracaja odpowiedzi
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dotyczace mieszania jezykow w rozmowach miedzy rodzenstwem. Polskojezyczni
opiekunowie odpowiedzieli, ze dzieje si¢ tak w 25% przypadkéw, niderlandzkojezyczni
opiekunowie wskazali na 15%, a same dzieci przyznaly, ze jedynie w 5% przypadkow uzywaja

potaczenia jezykow polskiego 1 niderlandzkiego.

Obszar zwiazany ze sprawami pozadomowymi

Sytuacje zmiany jezyka komunikacji

Istotne byto dla mnie uzyskanie danych na temat tego, w jakich sytuacjach pierwszy
opiekun zmienia jezyk komunikacji z dzieckiem. Sposrod badanych 30% odpowiedziato, ze
nigdy nie zmienia jezyka w rozmowach z dzieckiem. Opiekunowie uczestniczacy w badaniu
podali 60 sytuacji, w ktorych dokonuja zmiany jezyka w kontakcie z dzieckiem. W wyniku
analizy dokonalam podzialu wszystkich odpowiedzi na 11 kategorii i wyodrgbnitam
nastgpujace sytuacje:

e Nigdy nie rozmawiam w innym jezyku — pod ta kategorig rozumiem, ze
rodzice nigdy nie zmieniaja j¢zyka komunikacji i rozmawiajg z dzieckiem
zawsze w swoim jezyku ojczystym.

e Rozmawiam w szerszych sytuacjach spolecznych — w tym przypadku
rozumiem sytuacje, w ktorych udziat biorg inne osoby. Zazwyczaj sg to osoby
moéwigce w jezyku, na ktory przechodzi rodzic, porozumiewajac si¢
z dzieckiem. Przyktadowe odpowiedzi z tej kategorii: ,,W towarzystwie nie

moéwigcym po Polsku” (ankieta nr 88 i 96)8%°

. »,Podczas wspdlnej zabawy
Z holenderskimi kolegami/kolezankami” (57).

e Rozmawiam w sytuacjach nacechowanych emocjonalnie — mowa tu
zazwyczaj o sytuacjach, gdy badz dziecko, badz rodzic jest pod wptywem
silnych emocji, moga to by¢ zardwno negatywne, jak i pozytywne emocje.
Przyktadowe wypowiedzi: ,,Wyrazanie uczuc®®” (77), ,,Gdy co$ dziecko musi
zrozumie¢ albo gdy si¢ ztoszcze na nie” (191).

e Rozmawiam w domu — mimo ze bior¢ tutaj pod uwage obszar zwigzany ze

sprawami poza domem, respondenci odpowiadali, ze zdarza si¢, iz w domu

zmieniaja jezyk komunikacji. Oznacza to, ze w wielu domach miesza si¢ jezyki.

89 Wszystkie otrzymane ankiety zostaly ponumerowane. Obok przytaczanych tutaj cytatéw widnieje ta
numeracja. Ankiety dla polonijnego rodzica maja tylko oznakowanie liczbowe. Ankiety dla
niderlandzkojezycznych opiekundéw oraz dla dzieci i miodziezy rowniez oznakowanie literowe. Podobnie
w przypadku badan nauczycieli polonijnych.

%0 Wszystkie cytowane wypowiedzi pozostawiam z oryginalng pisownig.

234



Dotyczy to rowniez rodzin, w ktdrych zazwyczaj nie uzywa si¢ w komunikacji
jezyka polskiego, ale w niektorych sytuacjach domowych on si¢ pojawia.
Swiadcza o tym nastepujace wypowiedzi uczestnikow badania: ,,W codziennych
1 trudnych” (103), ,,Gdy jestesmy sami w domu” (119).

Rozmawiam poza domem — badani wskazali, ze w innym je¢zyku rozmawiajg
poza domem. Powtarzaty si¢ wypowiedzi dotyczace zmiany jezyka komunikacji
na ulicy, w sklepie, szkole i tym podobnych miejscach. Uczestnicy badania
wypowiadali si¢ nastepujaco: ,,Poza domem, w sklepie” (60), ,,W szkole .
W sklepie . Na placu zabaw gdzie znajduja sie dzieci rizmawiajace po
Hokendersku” (125).

Rozmawiam w czasie wolnym — w przypadku tej kategorii mam na mysli czas
spedzany wspolnie w rodzinie, np. wakacje. Przykladowe odpowiedzi:
»Zabawa” (86), ,,Podczas wakacji” (99)

Rozmawiam w sytuacjach edukacyjnych — te kategori¢ stworzylam na
podstawie wypowiedzi rodzicow, ktorzy odpowiedzieli, ze na przyktad gdy
rozmawiaja z dzieémi o szkole, zmieniajg jezyk komunikacji, ale przede
wszystkim dotyczy to sytuacji, w ktorych rodzice pomagaja dzieciom odrabia¢
lekcje i si¢ uczy¢. Przyktadowe odpowiedzi: ,,Pomoc w zadaniech szkolnych
(35), ,,Podczas czytabia ksiazek anglojezycznych” (32), ,,Podczas pomocy
w lekcjach ze szkoly holenderskiej” (53).

Rozmawiam w sytuacjach zwiazanych z komunikowaniem si¢ w obecnosci
niepolskojezycznego rodzica — w tym przypadku mam na mysli sytuacje przy
rodzicu niemoéwiagcym po polsku. Przykltadowe wypowiedzi z ankiet:
»Rozmowa z tatg” (71), ,,Przy ojcu dziecka” (106), ,,W domu jest uzywany
j.angielski ze wzgledu na tate Irlandczyka” (147).

Rozmawiam w przypadku trudno$ci jezykowych — nierzadko
w wypowiedziach respondentow biorgcych udzial w badaniach ankietowych
pojawiata si¢ informacja, ze w przypadku trudnos$ci jezykowych dziecka, jesli
nie potrafi znalez¢ odpowiedniego stlowa lub nie rozumie stow wypowiadanych
w jego kierunku, zmienia si¢ jezyk konwersacji na inny. Kategori¢ ,,trudnosci
jezykowe” stworzytam na podstawie odpowiedzi typu: ,,Jak po polsku nie do
konca si¢ rozumiemy to przechodzimy na niderlandzki” (171). ,,Mowi¢ do

corek po polsku, kiedy wiem, ze zrozumig, to co do nich mowie¢” (116).
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e OdpowiedZ nie na temat — nie kazda odpowiadajagca osoba udzielita
odpowiedzi na temat lub odpowiedZz nie miesci si¢ w zadnej z kategorii. Na
przyktad odpowiedzi typu ,niderlandzki, angielski” (109) zaliczytam do tej
kategorii, poniewaz nie potrafi¢ zinterpretowac, co odpowiadajgca osoba ma na
mysli.

e Brak odpowiedzi — nie wszyscy udzielili odpowiedzi na to pytanie.

Badania na temat sytuacji, w jakich opiekun rozmawia w innym j¢zyku, pozwolity na

zebranie danych prezentowanych w tabeli nr 54.

Tabela 54 Sytuacje, w jakich pierwszy opiekun zmienia jezyk komunikacji z dzieckiem. Zrodto: badania whasne
Polskojezyczny Niderlandzkojezyczny Dzieci (n=48)

opiekun (n=234) opiekun (n=15)

Nigdy w innym jezyku 33% 13% 40%
Sytuacje spoteczne 24% 33% 17%
Sytuacje nacechowane 2% 13% 4%
emocjonalnie

W domu 2% - 4%
Poza domem 8% 27% 15%
Czas wolny 4% 7%

Edukacja 6% - 4%
Przy drugim rodzicu 3% - 2%
Trudnosci jezykowe 2% - 4%
Odpowiedz nie na temat 10% - 6%
Brak odpowiedzi 5% 7% 4%

Z analizy odpowiedzi polskoj¢zycznych rodzicow wynika, ze 33% respondentdéw nigdy
nie uzywa innego jezyka w komunikacji z dzieckiem. Natomiast 67% pierwszych opiekunow
regularnie uzywa takze innego jezyka, przy czym najcze¢sciej (24%) powodem zmiany
jezyka jest sytuacja spoteczna. Potwierdzajg to rowniez odpowiedzi niderlandzkojezycznych
rodzicow, z ktorych 33% zadeklarowalo zmiang jezyka komunikacji w kontek$cie
spolecznym. Istotne sa takze odpowiedzi dzieci, ktore wskazuja, ze w 40% przypadkéw
pierwszy opiekun nigdy nie zmienia jezyka komunikacji podczas rozmow z nimi.

Majac $wiadomos¢ tego, iz oboje wychowujg swoje dzieci w kraju, w ktérym jezykiem
urzedowym jest jezyk inny niz polski, rodzice mogg w réznych sytuacjach rezygnowac

Z rozméw z dzie¢mi w jezyku polskim. Dlatego zapytatam roéwniez, w jakich sytuacjach drugi
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opiekun (jesli jest polskojezyczny) rozmawia z dzieckiem w innym jezyku niz ten podany
w odpowiedzi na pytanie, w jakim jezyku drugi opiekun zazwyczaj rozmawia z dzieckiem.
Otrzymane przeze mnie dane prezentuja si¢ nastepujaco:

Tabela 55 Sytuacje, w jakich drugi opiekun zmienia jezyk komunikacji z dzieckiem. Zrédto: badania wtasne
Polskojezyczny Niderlandzkojezyczny Dzieci (n=42)

opiekun (n=215) opiekun (n=15)

Nigdy w innym jezyku 53% 40% 88%
Sytuacje spoleczne 14% 27% 2%
Sytuacje nacechowane - - =
emocjonalnie

W domu 1% =
Poza domem 6% 20% -
Czas wolny 3% - -
Edukacja 3% - 5%
Przy drugim rodzicu 1% - 2%
Trudnosci jezykowe 1% - -
Odpowiedz nie na temat 6% 13% 3%
Brak odpowiedzi 13% - -
Nie dotyczy Ponizej 1% - -

Zastanawiajace sa dane dotyczace Sytuacji, w ktorych drugi opiekun rozmawia z dzieckiem
w innym jezyku. Szczegodlnie odpowiedzi dzieci i mtodziezy pokazuja, ze drugi opiekun prawie
nigdy nie moéwi w innym j¢zyku. Wyjasnieniem takiej sytuacji moze by¢ to, ze cze¢s¢ drugich

opiekunow to Holendrzy, ktérzy nie maja powodu, by zmienia¢ jezyk komunikacji.

7.2 Motywy dbatosci o jezyk, zmiany jezyka wypowiedzi i rezygnacji
Z jezyka — na podstawie badan wiasnych
Poprositam opiekunéw 1 ich dzieci o wypowiedzenie si¢ na temat motywow lub
powodow (te pojecia traktuje jako synonimy) dbania o jezyk polski, méwienia w danym jezyku,
zmiany j¢zyka lub calkowitej rezygnacji z wypowiedzi w okreslonym jezyku. Przez pojecie
Motywu rozumiem to, co napg¢dza lub inspiruje jednostke do podejmowania dziatan lub
ksztaltowania przekonan.

Majac $wiadomos$é tego, iz wychowuja swoje dzieci w kraju, w ktorym jezykiem
urzedowym jest jezyk inny niz polski, rodzice moga mie¢ wiele obaw zwigzanych
z pielggnowaniem jezyka polskiego w rodzinie. Chcagc umozliwi¢ swoim dzieciom jak
najlepsze funkcjonowanie w jezyku niderlandzkim, rodzice rezygnujg z porozumiewaniem si¢
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z dzieckiem w jezyku polskim. Z tego wtasnie powodu podj¢tam probe uzyskania danych
dotyczacych tego, jakie obawy maja rodzice i jakie sg powody rezygnacji z porozumiewania
si¢ z dzieckiem w jezyku polskim. Osoba uczestniczagca w badaniu mogta wybra¢ jedng lub
kilka kategorii. Kategorie przeze mnie zaproponowane to: obawy natury komunikacyjnej,
obawy natury emocjonalnej, obawy natury spolecznej, obawy natury rozwojowej oraz nie
dotyczy.

Zebrane przeze mnie informacje przedstawione zostaty w tabeli nr 56.

Tabela 56 Obawy pierwszego opiekuna i powody rezygnacji z porozumiewania si¢ z dzieckiem w jezyku
polskim. Zrodto: badania wiasne

Polskojezyczny opiekun Niderlandzkojezyczny

(n=234) opiekun (n=15)
Obawy natury 10% 25%
komunikacyjnej
Obawy natury emocjonalnej 2% 6%
Obawy natury spolecznej 9% 13%
Obawy natury rozwojowej 2% 6%
Nie dotyczy 70% 50%
Nie na temat 2% -
Brak odpowiedzi 4% -

Na pytanie o powody rezygnacji z porozumiewania si¢ z dzieckiem w jezyku polskim 70%
polskojezycznych badanych odpowiedziato, Ze to pytanie ich nie dotyczy. Najwigcej, bo w
przypadku polskojezycznych opiekunow 10% 1 w przypadku niderlandzkojezycznego
opiekunow 25%, przyznato, ze gltownym powodem rezygnacji z porozumiewania si¢ z dzie¢mi
w jezyku polskim przez pierwszego opiekuna sg obawy natury komunikacyjnej. Oznacza to, ze
rodzice obawiajg si¢, Ze ich dzieci nie poradza sobie w niderlandzkiej szkole, jesli w domu beda
mialy kontakt gléwnie z jezykiem polskim.

Istotne byto dla mnie rowniez uzyskanie danych dotyczacych tego, z jakich powodow drugi
opiekun rezygnuje z komunikacji z dzieckiem w jezyku polskim (jezeli jest polskojezyczny).
Szczegdtowe dane otrzymane od polskojezycznego i niderlandzkojezycznego opiekuna

prezentuj¢ w tabeli nr 57.
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Tabela 57 Obawy drugiego opiekuna i powody rezygnacji z porozumiewania si¢ z dzieckiem w jezyku polskim.
Zrodto: badania wlasne

3% 20%
1% -
1% -
84% 73%
1%
10% 7%

7.3Doswiadczenie jezykowe rodzin polonijnych na podstawie badan
wiasnych
Przez pojecie doswiadczenia jezykowego rozumiem funkcjonowanie jezykowe w szerszym
kontekscie spotecznym. Oznacza to, ze doswiadczenie to wykracza poza uzycie j¢zyka
w relacjach wewnatrzrodzinnych i czgsto jest ksztaltowane przez czynniki zewngtrzne.
Szczegolnie interesujace bylo uzyskanie informacji na temat jezyka, w ktorym dzieci

komunikujg si¢ z rowie$nikami w szkole, oraz sposobu ich komunikacji z nauczycielami.

Jezyk doswiadczen szkolnych dziecka
Rozmowy z rowiesnikami
Odpowiedzi udzielone przez polskojezycznych opiekundéw na pytanie o jezyk rozméw

dziecka z kolezankami i kolegami w szkole prezentuje tabela nr 58.
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Tabela 58 Rozmowy z rowiesnikami. Zrédto: badania whasne

Ponizej 1%%* - -

66% 93% 71%
3% 6%
12% 7% 13%
2% ; ]
4% - ;
9% - 13%

Ponizej 1% - -

1% - -
1% - -

Ponizej 1% - -

Uzyskane dane potwierdzity moje zatozenia co do jezyka porozumiewania si¢ w szkole.
Najwiecej dzieci i mtodziezy rozmawia w jezyku niderlandzkim. Dane uzyskano od trzech grup
respondentéw. Dzieci w szkole rozmawiaja po polsku z polskimi kolezankami i kolegami. Jest
to sytuacja naturalna szczegolnie wowczas, gdy do tej samej szkoty/klasy uczegszceza kilkoro

dzieci polskoj¢zycznych.

Rozmowy z nauczycielami
Na pytanie, w jakim jezyku dziecko rozmawia z nauczycielami w szkole, od badanych oséb

otrzymalam nastepujace odpowiedzi:

91 Jedna (ponizej 1%) osoba odpowiedziata, ze dziecko w szkole z kolezankami rozmawia tylko po polsku.
Podejrzewam, ze ostatnia odpowiedz jest bledem, poniewaz w Holandii nie ma szkoly, w ktorej z kolezankami
mozna rozmawiac tylko po polsku.
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Tabela 59 Rozmowy z nauczycielami. Zrodto: badania whasne

88%

7%

2%

2%
Ponizej 1%
Ponizej 1%

Ponizej 1%

Ponizej 1%%

93% 88%
- 8%
7%902 _
- 4%

Wyniki moich badan wskazuja, ze wigkszo$¢ dzieci w badanej grupie postuguje sie

jezykiem niderlandzkim w szkole — potwierdzajg to zaréwno odpowiedzi polskojezycznych

opiekunéw (88%), niderlandzkojezycznych opiekundéw (93%), jak i samych dzieci. Jest to

naturalne zjawisko, zwazywszy na fakt, ze dzieci te mieszkaja w Holandii. J¢zyk niderlandzki

peti funkcje dominujgcego $rodka komunikacji zarowno w edukacji, jak i w kontaktach

spotecznych, co wptywa na jego czestsze uzycie w kontekscie szkolnym.

%02 Rodzic napisat, ze dziecko w polskiej szkole rozmawia z nauczycielami po polsku.
%3 1 (ponizej 1%) osoba odpowiedziata, ze to nie dotyczy jej dziecka, niestety w $wietle odpowiedzi juz/jeszcze

nie moéwi nie wiem, do ktorej kategorii moge zaliczy¢ t¢ odpowiedz.

94 1 (ponizej 1%) odpowiedz jest niejasna, cytuje: ,,w obu, bo jest tweetaalig (dwujezyczny(a))” nie wiem niestety,
czy mowa tu o jezyku polskim i niderlandzkim, czy niderlandzkim i angielskim.
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Odmowa ze strony dziecka komunikowania si¢ w jezyku polskim
Interesowato mnie takze, czy dzieci wychowywane w rodzinach polonijnych odmawiaja
komunikacji w jezyku polskim.

Tabela 60 Odmowa ze strony dziecka komunikowania si¢ w jezyku polskim. Zrodto: badania wtasne

Polskojezyczny Niderlandzkojezyczny Dzieci (n=48)

opiekun (n=234) opiekun (n=15)
Tak 16% 47% 31%
Nie 83% 53% 67%
Brak odpowiedzi 1% - 2%

Uzyskane dane wskazuja, Zze zasadniczo dzieci nie odmawiaja komunikowania si¢ w jezyku
polskim. Az 83% polskojezycznych opiekunéw zadeklarowalo, ze dzieci nie odmawiaja
komunikacji w tym jezyku, podczas gdy 53% niderlandzkojezycznych rodzicow oraz 67%
dzieci potwierdzito ten fakt. Zwraca uwage znaczaca rozbiezno$¢ w odpowiedziach:
polskojezyczni rodzice wskazali, ze odmowa komunikacji wystepuje U 16% przypadkow,
podczas gdy niderlandzkojg¢zyczni rodzice oceniajg to zjawisko na 47%, a dzieci na 31%.

Réznice moga wynika¢ z tego, ze polskojezyczni opiekunowie moga by¢ bardziej
optymistyczni lub mniej §wiadomi rzeczywistych trudnosci, jakie dzieci moga napotykad
w komunikacji w jezyku polskim, co moze thumaczy¢ ich nizszy raportowany odsetek odmowy.
Niderlandzkoje¢zyczni opiekunowie natomiast moga mie¢ trudno$ci w utrzymaniu jezyka
polskiego w rodzinie z dominujacym jezykiem niderlandzkim, co moze prowadzi¢ do wigkszej
percepcji odmowy komunikacji w jezyku polskim. Natomiast dzieci mogg by¢ bardziej
realistyczne lub obiektywne w ocenie wiasnych trudnos$ci jezykowych, co moze thumaczy¢ ich
raportowanie odmowy komunikacji w jezyku polskim w wigkszym odsetku niz polskojezyczni

opiekunowie.

W jakich sytuacjach dzieci odmawiaja komunikacji w jezyku polskim

Istotne byto dla mnie poznanie, w jakich sytuacjach dzieci odmawiaja rozmawiania po
polsku. Uzyskane odpowiedzi pozwolily na wylonienie kilku kategorii, ktore prezentuje tabela
nr 61. Analizujgc uzyskane dane, wykorzystalam wczesniej stworzone kategorie: sytuacje
spoteczne, trudnosci jezykowe, sytuacje nacechowane emocjonalnie, edukacja oraz zawsze.
Ponadto dodatam opcje ,,bez kategorii”, jesli odpowiedz nie pasowata do zadnej z powyzszych
kategorii. Dane zaprezentowane w tabeli pochodza z odpowiedzi rodzicéw, ktdrzy przyznali,

ze ich dzieci odmawiaja komunikowania si¢ w jezyku polskim.
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31%

12%

5%

Wynik

Przykladowe
odpowiedzi
»W 22%
towarzystwie
ich
niderlandzkich
rowiesnikow”

(145)

»Czasem, gdy 33%
brakuje mu stow

do wyrazenia

tego, co chcee.
Przechodzi

wtedy na

holenderski”

(69)

,Jak si¢ 11%
denerwuje

i musi szybko

co$ powiedziet,

wowczas mowi

Wynik  Przykladowe

odpowiedzi
,, Vakantie in 30%
Polen, voelt
zich onzeker”
(NL 10°%)
Tlumaczenie:
Wakacje

w Polsce, czuje

si¢ niepewnie.

,,Als het
ingewikkeld
wordt” (NL 14)
Ttumaczenie:

15%

Jesli jest

trudne.

,»Als hij moe of  30%
geirriteerd is”

(NL 15)

Thumaczenie:

Jak jest

poirytowane.

Tabela 61 Sytuacje, w jakich dzieci odmawiaja komunikacji w jezyku polskim. Zrodto: badania wtasne

Wynik  Przykladowe

odpowiedzi
»Jak jestesmy
w publicznym
miejscu, kiedy
rozmawiamy za
glosno po
polsku
1 zwracamy na
siebie uwage
innych (nie
lubie takich
sytuacji)”
(DiM®%4)
»Kiedy co$ mi
niewychodzi
i chee si¢
komus wyzalic,
albo
opowiedziec
o szkole, jak
spedzitam
dzien”
(DiM.27)
»Jak inni sie
$mieja, albo
mowia cos
niefajnego
o Polsce” (DiM
30)

95 (NL) oznakowanie literowe dla przyktadowych odpowiedzi pochodzacych z ankiet dla niderlandzkojezycznego

rodzica.

%6 (DiM) oznakowanie literowe dla przyktadowych odpowiedzi pochodzacych z ankiet dla dzieci i mtodziezy.
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5%

29%

7%

10%

po angielsku”
(59)

,,Jak musi co$
wyjasni¢ na
temat szkoty,
albo jest
zdenerwowany
1 mowi, ze mu
tatwiej sie
wtedy
komunikowac”
(84)

,,Dziecko nie
odmawia
rozmowy

w jezyku
polskim, gdyz
dziecko w ogole
nie mowi

w jezyku
polskim i nikt
mu tej rozmowy
po polsku nie

proponuje” (15)

,,Dziecko zna
pojedyncze
polskie stowa.
Za mato na
rozmowe” (43)
,,Wszedzie,
wybiera
prostszy jezyk”
(55)

22%

11%

,»Elke dag 20%
thuis, tijdens
bezoek bij
familie, op
vakantie in
Polen” (NL 8)
Tlumaczenie:
Codziennie w
domu, w czasie
wizyt
rodzinnych, na
wakacjach w

Polsce.

- 15%

,.1k kan niet zo
goed Pools
praten” (DiM
32)
Tlumaczenie:
Nie potrafi¢ za
dobrze mowic

po polsku.

,.Kiedy nie
wiem, co
powiedzie¢”
(DiM. 1)
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Wyniki badan dotyczace sytuacji, w ktorych dzieci odmawiaja mowienia po polsku,
ukazuja zréznicowane odpowiedzi polskojezycznych i niderlandzkojezycznych opiekunow
oraz samych dzieci.

Z perspektywy polskojezycznych opiekunow az 29% dzieci zawsze odmawia rozmow po
polsku, co wskazuje na trwalg niech¢¢ lub trudnosci w uzywaniu tego jezyka. W 31%
przypadkéw dzieci nie chcag mowi¢ po polsku w sytuacjach spotecznych, co moze wynikaé
Z presji rowiesniczej 1 checi dopasowania si¢ do otoczenia. Trudnos$ci jezykowe sg problemem
dla 12% dzieci, natomiast w 5% przypadkow odmawiaja one rozméw w sytuacjach
nacechowanych emocjonalnie.

Wsrdd niderlandzkojezycznych opiekunow gtéwng przyczyng odmowy uzywania jezyka
polskiego sa trudnosci jezykowe (33%), co pokazuje wigkszy problem w przyswajaniu jezyka
w tej grupie. 22% dzieci zawsze odmawia mowienia po polsku, a kolejne 22% unika tego jezyka
w sytuacjach spotecznych, co rowniez wskazuje na wptyw §rodowiska rowiesniczego. W 11%
przypadkéw odmowa pojawia si¢ w sytuacjach nacechowanych emocjonalnie.

Same dzieci wskazuja na niech¢¢ do uzywania polskiego w sytuacjach spotecznych (30%)
oraz w sytuacjach nacechowanych emocjonalnie (réwniez 30%). Trudnosci jezykowe sa

problemem dla 15% dzieci, natomiast 20% przyznaje, ze zawsze odmawia mowienia po polsku.

Udzielanie przez dziecko odpowiedzi w jezyku innym niz jezyk polski

Uzyskatam informacje na temat tego, w jakich sytuacjach dzieci odmawiaja rozmawiania
w jezyku polskim 1 jakie sg tego ewentualne powody. Moim celem bylo dowiedzenie si¢, czy
zdarza si¢, ze polonijne dzieci odpowiadajg na pytanie w innym jezyku niz jezyk pytania. Po
analizie wszystkich odpowiedzi przydzielitam je do stworzonych przeze mnie kategorii. Poza
»zawsze odpowiada w jezyku w jakim zadane jest pytanie” badani odpowiedzieli, Ze s to:
trudnosci jezykowe, sytuacje spoteczne, zawsze odpowiada po niderlandzku, sytuacje

nacechowane emocjonalnie, inne, odpowiedz nie na temat.
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Tabela 62 Sytuacje, w jakich dzieci odpowiadaja w innym jezyku niz jezyk pytania. Zrédto: badania wiasne

60%

16%

6%

Wynik

Przykladowe
odpowiedzi
- 47%

,Jesli przyjdzie 27%
jej do glowy
holenderskie
stowo jako
pierwsze” (114)
,Jesli pytanie
i odpowiedz sg
skomplikowane”

(142)

,,Gdy przebywa z -
kolegami” (136)

Wynik Przykladowe

odpowiedzi

- 63%

,,Als hij het
moeilijk
vindt” (NL 12)

Tlumaczenie:

21%

Jesli uwaza, ze
jest trudne.
»Simpele
antwoorden in
het Pools, als
het moeilijker
is dan
antwoordt hij
in het
Nederlands”
(NL 13)
Ttumaczenie:
Latwe
odpowiedzi po
polsku, jesli
jest trudniej,
wtedy
odpowiada po
niderlandzku.
- 2%

Wynik Przykladowe

odpowiedzi

LAls de
woorden te
lastig zijn”
(DiM 34)
Thumaczenie:
Jesli stowa sa

za trudne.

,,Jak kolezanki
do mnie
przyjda” (DiM
28)
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4%  ,Jaksig - = - -

denerwuje lub

spieszy” (59)

6% ,»Nie rozumie po 13%  ,,Altijd in het 8% ,,Prawie
prostu po Nederlands” zawsze” (DIM
polsku” (135) (NL9) 31)

,,Gdy mama pyta Thumaczenie: ,»1k spreek

w jez polskim, Zawsze po altijd in het

dziecko odp po niderlandzku. Nederlands”

holendersku” (DiM 32)

(191) Tlumaczenie:
Zawsze mowig
po
niderlandzku.

2% ,,~Jak ma ochote” - - 4% ,»,Soms schaam
(174) ik me een

beetje” (DIM
38)
Ttumaczenie:
Czasem si¢
wstydze.

1% ,,Holenderski” - - - -
(102)

6% 13% - 2% -

Odpowiedzi trzech grup respondentéw potwierdzaja, ze najwiecej dzieci zawsze odpowiada
w jezyku, w ktorym zadano pytanie. Jesli tak si¢ nie dzieje, gtownym powodem sg trudnosci
jezykowe. Wielu rodzicow polskojezycznych przyznato, ze bez wzgledu na jezyk pytania dzieci
odpowiadajg po niderlandzku. Taka tendencj¢ mozna zaobserwowaé réwniez w przypadku

badan niderlandzkoj¢zycznego rodzica, dzieci i mlodziezy.
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7.4 Opinie na temat edukacji w zakresie jezyka polskiego

Kolejnym watkiem, ktoéry mnie interesowat w trakcie prowadzenia badan, byto zagadnienie
opinii na temat edukacji z zakresu jezyka polskiego realizowanej w szkotach polskich
w Holandii.

Opinie na temat uczeszczania dzieci do szkol polonijnych

Interesowato mnie, czy dzieci korzystaja z oferty szkot polonijnych. Na to pytanie

otrzymalam nastepujace odpowiedzi:

Tabela 63 Uczeszczanie do polonijnej szkoty. Zrodto: badania whasne.

47% 35%
53% 65%

Poprositam o bardziej szczegdtowe wypowiedzi, w tym: jaki typ szkoly rodzice wybrali
dla swojego dziecka. Uzyskane dane zaprezentowane zostaty w tabeli nr 64.
Tabela 64 Typ szkoly polonijnej. Zrédto: badania wiasne

60% 58% 35%

31% 14% 59%
6% 14% -
3% 14% -
1% - -

Warto zaznaczy¢, ze w Holandii najwigcej szkot polonijnych jest zrzeszonych w Forum
Szkét Polskich, dlatego wiasnie tak prezentujg sie dane z odpowiedzi udzielonych przez
polskojezycznego 1 niderlandzkojezycznego rodzica. Interesujacy jest fakt, ze najwigcej dzieci
i mlodziezy zadeklarowato uczeszczanie do szkoty polskiej przy ambasadzie. Te dane mozna
uzasadni¢ tym, ze uczniowie tych szkot uczeszczajg na zajecia co tydzien i pewniej czuja sie,

biorac udziat w badaniach dotyczacych jezyka polskiego.
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Opinia otoczenia na temat decyzji rodzicow w sprawie udzialu dzieci w edukacji
w szkole polonijnej

Zatozytam, ze otoczenie moze wptywac na decyzje rodzicow dotyczace posytania dzieci do
polonijnych szkét. W zwiazku z tym zapytalam o opinie na temat tego, jak uczgszczanie dziecka
do szkoty polonijnej jest postrzegane przez niderlandzkich znajomych i cztonkéw rodziny.

Dane zebrane w trakcie badan zaprezentowane zostaty w tabeli nr 65.

Tabela 65 Polonijna szkota — odbiér otoczenia. Zrédto: badania wtasne

Polskojezyczny Niderlandzkojezyczny Dzieci (n=17)

opiekun (n=139) opiekun (n=7)

Odbiér pozytywny 60% 29% 29%
Odbiér negatywny 4% - -
Odbior neutralny 12% - 29%
Brak reakcji otoczenia 5% - -
Zaciekawienie 2% 29% -
Wspoétczucie 2% - 6%
Otoczenie nie orientuje - 29% 6%
sie

Brak odpowiedzi 14% 14% 18%
Nie wiem - - 12%

Zgromadzone w tabeli dane wskazuja, Zze otoczenie pozytywnie odbiera udzial dzieci
w zajeciach w szkotach polonijnych. Tylko w ankiecie dla polskojezycznego opiekuna
pojawily si¢ sporadyczne odpowiedzi, ze otoczenie do tego faktu podchodzi negatywnie.

Niezwykle istotne z punktu widzenia zalozen moich badan bylo uzyskanie danych
dotyczacych powodow decyzji o niekorzystaniu z oferty szkot polonijnych. Uzyskane
odpowiedzi zostaly uporzadkowane w nastepujace kategorie: wiek (dziecko jest albo za mate,
albo za duze), czas (zajecia w szkole trwaja za dtugo), odlegtos¢ (najblizsza szkota jest za
daleko od miejsca zamieszkania), program nauczania (program nauczania nie jest
zadowalajacy), sytuacja rodzinna (rodzice po rozwodzie lub rodzice pracujacy réwniez
W soboty), nie chce (dziecko nie chce uczgszcza¢ do szkoly) i nie ma potrzeby (zazwyczaj
rodzice, ale rowniez dziecko, uwazajg, ze nie ma potrzeby, by uczeszcza¢ do takiej szkoty).

Uzyskane dane prezentuje w tabeli nr 66.
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Tabela 66 Powod niekorzystania z oferty szkoty polonijne w opiniach rodzicow/opiekunéw Zrédto: badania

£
_—
o5}
j22]
=
[¢]

Wynik

26%

11%

9%

8%

6%

Przykladowe odpowiedzi Wynik
,,Limit wieku 4 lata- syn ma 3” (3), ,,Jest 13%
juz dorosle” (18)
,Jczeszczal do niej do 4 roku zycia. Gdy  13%
zaczat chodzi¢ do szkoly w soboty
zaczeto si¢ ptywanie i pitka nozna,
dlatego zrezygnowalismy” (168)
,,Za duza odlegto$¢ miedzy domem a 38%

najblizsza szkota polonijng” (37)

,uUczylismy dzieci sami w domu.
Mtodsza corka miata problemy z polska
gramatyka. Postalismy ja do 2 szkdt, ale
nie byto lekcji, ktore byty jej potrzebne.
Sa tylko lekcje dla 0sob cheacych sie
nauczy¢ jezyka polskiego, ale nie ma dla
dzieci, ktore juz mowia po polsku i chca
poprawic¢ lub podszlifowa¢ jezyk

1 pisownie” (206)

,,Brak czasu obojga rodzicow,mamy
trojke dzieci :blizniaki 6 lat i starsza
corke lat 14” (17)

Przykladowe
odpowiedzi
»Te oud” (NL 4)
Thimaczenie: Za

stare.

,.Druk weekend
programma” (NL
15) Thumaczenie:
Przepelniony
weekend.

»lk ken geen
Poolse school”
(NL 14)
Tlumaczenie: Nie
znam polskiej
szkoty.
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9% ,,Dziecko nie chce uczestniczy¢ w takich

zajeciach” (51)

22% ,,Uwazam, ze jest to niepotrzebne. Dziecko 25% ,,Geen behoefte”
nie ma problemow z komunikacja w jezyku (NL 10)
polskim. Porozumiewa si¢ w sposob Tlumaczenie: Nie
wystarczajacy. Nie rozmawiamy migdzy soba ma potrzeby.

w domu po niderlandzku, dlatego jezyka
polskiego ma wystarczajgco” (4)

6%

13% online 6

Wyniki moich badan wskazuja, ze gldéwnym powodem rezygnacji z oferty szkot
polonijnych, zdaniem polskoj¢zycznych opiekunow, jest wiek dziecka (26%). Oznacza to, ze
opiekunowie uznaja, iz dziecko jest zbyt mate lub zbyt duze, aby skorzysta¢ z takiej oferty
edukacyjnej. Drugim co do czgstosci powodem (22%) jest przekonanie, ze nie ma potrzeby
uczeszczania do szkoly polonijnej. W przypadku niderlandzkojezycznych opiekunow
najczestszym powodem (38%) jest brak dostepnosci szkoty polonijnej w poblizu miejsca
zamieszkania. Znaczacy odsetek tej grupy (25%) rowniez uznaje, ze nie dostrzega potrzeby
korzystania z edukacji polonijnej.

Wobec powyzszego interesowato mnie zebranie opinii samych dzieci na temat powodow

rezygnacji z edukacji w szkotach polonijnych. Zebrane dane prezentuje ponize;.
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Tabela 67 Powod niekorzystania z oferty szkoty polonijnej w opiniach dzieci i mtodziezy Zrodto: badania whasne

Wynik Przykladowe odpowiedzi

45%  ,,Vroeger ging ik dat wel maar ik heb nu geen behoefte aan omdat ik
goed Pools spreek en begrijp” (DiM. 5) Tlumaczenie: wcze$niej
chodzitem/tam, ale teraz nie czuj¢ potrzeby, poniewaz potrafi¢ dobrze
mowic po polsku i rozumiec.
L1k heb er geen behoefte aan” (DiM. 36) Thumaczenie: nie czuj¢ takiej
potrzeby.

19%  ,,Uczgszczatam dwa lata do szkoly w Hadze ! Klasa 415
skonczylam ! Zrezygnowatam ze wzgledu na duza ilosc innych
zajec” (DIM. 21)
.1k heb er nu geen tijd voor, ging vroeger wel vaak naar een Poolse
school” (DiM. 6) Thumaczenie: obecnie nie mam czasu, wczesniej
chodzitem/tam czgsto do polskiej szkoty.

16%  ,,Juz nie chodzg, chodzitam do 8 grupy, potem juz nie” (DiM. 30)

10%  ,,Was erg saai” (DiM. 37) Ttumaczenie: byto bardzo nudno.

10%  ,,Nooit over nagedacht om naar een Poolse school te gaan” (DiM.
39) Tlumaczenie: nigdy nie mystatem/tam o péjsciu do polskiej
szkoty.

Dzieci i mlodziez w badaniu przede wszystkim (45%) wskazali na brak potrzeby
uczeszezania do szkoty polonijnej jako gtowny powdd rezygnacji z takiej formy edukacji.
Kolejnymi czynnikami, ktére wymieniali mtodzi respondenci, byly brak czasu (19%),
spowodowany innymi zobowigzaniami 1 zajeciami, oraz wiek (16%), uznawany za
nieadekwatny do oferty edukacyjnej szkot polonijnych. Ponadto 10% badanych uznato, ze
szkota polonijna jest nudna, co rowniez wptyneto na ich decyzje o rezygnacji.

Podczas analizy odpowiedzi udzielonych zaréwno przez polskojezycznych, jak
i niderlandzkoj¢zycznych opiekunow, a takze dzieci, mojg uwage zwrocity odpowiedzi
w kategorii ,,nie ma potrzeby”. Bardziej szczegdélowe informacje na ten temat pozyskatam

podczas rozmoéw indywidualnych i zostang one przedstawione w dalszej czgsci pracy.
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Opinie opiekundow i dzieci o edukacji w szkole polonijnej

Istotne bylo poznanie ogdlnej opinii na temat edukacji w szkole polonijnej. Na podstawie
wypowiedzi uzyskanych od wszystkich respondentéw wyodrebnitam cztery kategorie — opinia
pozytywna, negatywna, ambiwalentna i neutralna — a kazda z nich ilustrujg wybrane

odpowiedzi respondentow. Zebrane dane prezentuj¢ w tabeli nr 68.

Tabela 68 Powod niekorzystania z oferty szkoty polonijnej w opiniach rodzicow/opiekunéw. Zrédto: badania

wlasne

Wynik  Przykladowe  Wynik Przykladowe Wynik Przykladowe
- odpowiedzi odpowiedzi odpowiedzi
45%  ,,Pozytywny - 27%  ,Leuk” (NL2) 40% ,Fajnie,
lubi szkote, Thumaczenie: poniewaz jak
kolezanki, Fajnie. wroce do
imprezy, nauke ,»Ze houdt van polski nie bede
w szkole poolse school miata takich
1 lekcje. Nie en ook wielkich
zawsze chce vrienden en zalegtosci
wstawac rano w vriendinnen, z materialu
sobote” (10) ook van branego
lerares” (NL normalnie
8) podczas roku
Thumaczenie: szkolengo
Ona lubi (W polsce). Ale
polska szkofe i czasem
przyjacioiki, rowniez
lubi tez meczace
nauczycielki. poniewaz
chciatabym tu
(w Holandii,
W mojej
szkole) skupic
si¢ jak

najbardziej na
materiale, ktory
tu przerabiam”

(DiM. 27)
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20%

9%

6%

,,.Dziecko
chodzito do
szkotly
polonijnej,
poniewaz
rodzice tego
chcieli.
Niechgtnie,
nudzito mu sig,
gdyz bylo za
mato wciaggane
w zajecia. Za
duza dziura
komunikacyjna”
(43)
,Mieszany -
dzieci sg
jednymi

z najlepiej
mowiacych po
polsku, wiec
czasem si¢
nudza” (78)
,,Chetny w
podstawowce,
niechetny

W ginazjum,
zadowolony

w liceum” (81)

,,Obojetny” (46)
,,Neutralny,

czasem

pozytywny” (87)

33%

7%

»Saai” (NL3) 25%
Tlumaczenie:

Nuda.

,.Hij vindt het 6%
niet altijd leuk,
omdat hij dan
ook op
zaterdag naar
school moet”
(NL 13)
Thumaczenie:
Nie zawsze
mu si¢
podoba,
poniewaz musi
chodzi¢ do
szkoty
rowniez
W soboty.
- 11%

,»Nie lubig
polskiej
szkoty” (DIM
13)

,,Nie chce”
(DiM 15)

,.Jk vind het
niet leuk”
(DiM 18)
Ttumaczenie:
Nie podoba mi

sie.

»Czasem mi si¢
nie chce, ale
jest OK” (DiM.
31)

,,Chodzitem
odkad miatem
3 lata, wigc
nigdy si¢ nie

zastanawialem
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dlaczego - po

prostu tam
w soboty
jezdzilismy”
(DIM. 4)

6 - 20% - - -

14 - 13% - 4% -

_ - = - 14%  ,,Goed maar ze
moeten niet
steeds praten
dat ik Pool
bent, ik ben
ook
Nederlander”
(DiM. 37)
Tlumaczenie:
Dobrze, ale oni
muszg przestac
wcigz mowic,
Ze jestem
Polakiem,
jestem rowniez
Holendrem.
,,Jedereen doet
wat zij of hij
wil” (DiM. 38)
Ttumaczenie:
Kazdy robi to

co chce.

Polskoje¢zyczni rodzice stwierdzili, ze ich dzieci pozytywnie (45%) oceniajg uczg¢szczanie
do polonijnej szkoly. T¢ opini¢ potwierdzajg rowniez same dzieci (40%). Interesujacy jest fakt,

ze wedtug niderlandzkojezycznych opiekunéw dzieci negatywnie (33%) oceniaja uczgszczanie
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do szkoty polonijnej. Rozbieznosci w ocenach nastawienia dzieci do ucz¢szczania do szkoty
polonijnej, w zalezno$ci od tego, czy sa one zglaszane przez polskojezycznych rodzicow, Same
dzieci, czy niderlandzkoj¢zycznych rodzicow, moga wynika¢ z kilku czynnikéw: réznych
perspektyw 1 oczekiwan, odmiennej percepcji warto$ci edukacji polonijnej, problemow
Z integracjg i adaptacja, doswiadczen szkolnych oraz wptywu $rodowiska rowiesniczego.
Oznacza to, ze te rdznice moga by¢ efektem zrdéznicowanych punktéw widzenia oraz
odmiennych do§wiadczen, ktore wptywaja na postrzeganie wartosci i wptywu szkoty polonijnej
na dzieci.

W tym miejscu chcialabym zwrdci¢ szczegdlng uwage na wypowiedz dziecka, ktorg
skategoryzowatam jako ,inne”, a ktéra wydaje mi si¢ bardzo istotna. Mtoda osoba
odpowiedziata: ,,Goed maar ze moeten niet steeds praten dat ik Pool ben, ik ben ook
Nederlander” (DiM. 37), co mozna przettumaczy¢ jako: ,,Dobrze, ale oni musza przesta¢ wcigz
mowic, ze jestem Polakiem, jestem réwniez Holendrem”. Ta odpowiedZ moze sugerowac, ze
podejscie jednonarodowosciowych rodzicéw do identyfikacji kulturowej dziecka jest zbyt

jednostronne, co prowadzi do pomijania lub niedoceniania jego tozsamosci jako Holendra.

Zalety udzialu dzieci w edukacji w szkolach polonijnych — w opiniach rodzicow i dzieci

Zatozytam, ze oprocz wad rodzice i1 uczniowie dostrzegaja zalety szkét polonijnych.
Zapytalam zatem, jak postrzegaja te kwesti¢. Polskojezyczni opiekunowie udzielili
zroznicowanych odpowiedzi. Po analizie stworzylam 9 kategorii: edukacja, kontakt
z rowiesnikami, kontakt z jezykiem, tozsamos$¢, dokument, wydarzenia kulturalne, czas dla
rodzica oraz nie ma sensu 1 nie widz¢ potrzeby.

Dane pochodzace z odpowiedzi na to pytanie sa bardzo interesujace, poniewaz odpowiedzi
oddaja to, co dla kazdej grupy jest najwazniejsze. Dla polskoj¢zycznych rodzicow to edukacja
w jezyku polskim jest najwigksza zaleta polskich szkét. Dla niderlandzkojezycznych
opiekundéw — kolejny jezyk, poniewaz jezyk polski moze okaza¢ si¢ przydatny. Dla dzieci
I mlodziezy natomiast to fakt spotkania si¢ z rowieSnikami w podobnej sytuacji stanowi

najwiekszg zaletg. Szczegotowe dane prezentuje w tabeli nr 69.

256



Tabela 69 Zalety udziatu w edukacji w szkotach polonijnych. Zrodto: badania whasne

Wynik

44%

20%

Przykladowe
odpowiedzi

,Kontynuacja 67%
edukacji,
pozwalajaca na
zmniejszenie
roéznic
programowych
po powrocie do
kraju i do
polskiego
systemu
ksztatcenia”
(221)
,,Kontakt 7%
Z innymi
dziecmi o
polskich
korzeniach,
entuzjastyczni
nauczyciele,
wspomaganie
rodzica w nauce
J- polskiego,
kontakt

rodzicow z

Polski” (22)

odpowiedzi
,,Ben extra -
taal en kennis
van Poolse
cultuur” (NL
7)
Thumaczenie:
Dodatkowy
Jezyki
znajomosé
polskiej
kultury.
,,Contact met 31%
andere Poolse
kinderen”
(NL 15)
Thumaczenie:
Kontakt z
innymi
polskimi

dzieémi.

Wynik Przykladowe Wynik Przykladowe

odpowiedzi

»Moge spotkac
si¢ z innymi
polskimi
dziecmi

w moim wieku,
pogadac z
nimi, na co
niemoge sobie
pozwolic w
ciagu tygodnia
(normalna
szkota)
poniewaz
musze
rozmawiac po
angilesku czaly
czas” (DiM.
27)

»Dat je je erg

verbonden
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voelt met de
mensen om je
heen omdat je
allemaal in
ongeveer
dezelfde
gezinssituatie
leven” (DiM.
34)
Ttumaczenie:
To, ze czujesz
si¢ zwigzany
Z osobami
wokot ciebie,
poniewaz
WSZySCy Zyja
w podobnej do
twojej sytuacji
rodzinnej.
11%  ,,Szersza

znajomos¢

jezyka i kultury

Polskie;j.

Czasem zyjemy

w takim biegu,

Ze nie jesteSmy

W stanie na

biezaco

informowacé

o tradycjach

naszego kraju.

Jezeli dziecko

uslyszy o czyms§

w szkole to

zaczyna

zadawaé pytania
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6%

2%

przez co wiecej
wie” (151)
»Zadnej” (39)
,,hie widze
zadnych” (4)
,.Nie

zauwazylam

13% ,,Geen” 11 17%

zadnych zalet
przez rok.”
(141)

»Spoteczne,
uczniowie-
rowiesnicy
dzielg tradycje
kultywowane w
domach oraz
swoje przezycia
w jezyku
polskim. Takze
polska kultura
jest od$wiezana
nowymi
elementami,
innymi niz te
przekazywane
w domu.
Naturalnie takze
polskie

stownictwo

»Niets” (DiIM
18)
Ttumaczenie:
Nic.

,»Heb op een
soortvan
school gezeten,
maar ik leerde
er niks van”
(DiM 23)
»Uczeszczalem
do takiej
szkoty ale
niczego si¢ nie

nauczytem”.
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1%

1%

1%

przedmiotowe
jest
przyswajane”
(183)
,,Budowanie
tozsamos$ci”
(99)

,» Trudno
powiedziec.
Zajecia
odbywaly si¢ co
drugi weekend
i obejmowaty
wylacznie
polski i religi¢”
(196)

»Jak pojdzie do
sxkoty bedzie
musial mowié
po niderlandzu.
A w polonijnej
szkole po
polsku” (23)
,,Poznaje Polska
kulture uczy si¢
jezyka i ma
kontakt

z rowie$nikami”
9

,,Dyplom
ukonczenia,
Jezyk, Kultura,
Literatura,
entuzjastyczni
nauczyciele”
(72)
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Ponizej ,,Czas na

1%  zakupy” (106)

13% 7%

7% »Niet zo goed 8%
verzorgd”
(NL 12) Nie
najlepsza
opieka.
19% ,Nie wiem”
(DiM 26)
2% »Wszystko”
(DiM 14)
4%  ,.Spelen” (DiM
19)
Ttumaczenie:

Zabawa.

Stabe strony szkol polonijnych w opiniach opiekunéw i dzieci

Roéwnie wazne jak poznanie opinii o zaletach szkot polonijnych w opiniach badanych
przeze mnie osoOb bylo poznanie opinii na temat ich wad. Wypowiedzi otrzymane od
polskojezycznych opiekunow pozwolity mi na utworzenie kilku kategorii. Uzyskane dane

z przyktadowymi odpowiedziami prezentuje w tabeli nr 70.
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Tabela 70 Stabe strony szkot polonijnych. Zrodto: badania whasne

27%

17%

odpowiedzi
,»Nie widzg”
3
,,Nie ma
takich” (7)
,,Czas tam
spedzony
odbywa si¢
kosztem zaje¢
sportowych
lub spotkan
z holenderski
mi
rowiesnikami.
Atesa
wazniejsze.
Przeszkadzata
mi aura
tradycji
powigzanej
Z patriotyzme
m. Dzieci
urodzone
1 wychowane
w NL nigdy
nie beda
polskimi
patriotami.
Jesli tego od
nich
oczekujemy to
robimy im

krzywdg. My

27%

40%

Wynik Przykladowe Wynik Przykladowe

odpowiedzi
,,Geen” (NL 13)
Thumaczenie:
Zadnych.

,,Geen tijd voor
sport of iets
anders op
zaterdag” (NL
15)
Thumaczenie:
Brak czasu na
sport albo co$
innego

W sobote.

Wynik Przykladowe

odpowiedzi

,,W soboty nie
mogtam nc
innego robi¢

i czasem byto
nudno” (DIM
30)
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12%

po lekcji,
kiedy moje
dzieci uczono
wierszyka Kto
ty jestes. Polak
maty
zrezygnowali$
my” (185)
fragmentarn 12%
a catkowicie
bezuzyteczna
wiedza, daty
na historii etc.
Ograniczenie
wlasnej
inicjatywy
uczniow,
winnic za to
mozna jedynie
polski materiat
dydaktyczny,
NIE
nauczycieli.
Zakres
materiatu jest
dostosowany
do
przygotowania
uczniow pod
egzaminy
koncowe,
anie do
zaciekawienia
ich polska
kulturg” (72)

,.Soms was best
raar, ik begrijp
niet alles”
(DiM. 37)
Thimaczenie:
czasem jest
dziwnie, nie
wszystko
rozumiem.
,»Czasem lekcje
sa jak dla
matych dzieci”
(DiM. 31)
,,aeen
duidelijke
introductie”
(DiM. 23)
Thimaczenie:
Brak
doktadnych
instrukcji.
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5%

,»Czesto
program nauki
nie jest
dostosowany
dla dzieci

z rodzin
miksowanych,
gdzie jeden
rodzic nie jest
Polakiem,
gdzie poziom
Jezyka
polskiego
moze by¢
nizszy niz
wiek dziecka.
Szkoty polskie
przy
kosciotach
polskich
skupiaja si¢ za
bardzo na
religijnym
aspekcie,
zamiast
Jezykowym”
(116)
,,Dziecko nie 17%
ma
odpoczynku,
w szkole
sredniej jest
duzo zajec,
polaczenie
obu szkol jest
bardzo

,.Ze jest praca
domowa, za
pozno. Kiedy
dzieci ida gra¢
w pitke ja
muszg i$¢ do
szkoty” (DiM.
13)
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czasochlonne i ,.Bxtra leren, ik

wymagajace” doe al genoeg

(39) op een normale
school” (DiM.
41)
Thumaczenie:
Dodatkowa
nauka, mam
dos¢ pracy
w normalnej
szkole.

4% ,»Dojazdy
(czesto 30-40
min. w jedna
strong),
kilkugodzinne
zajecia
w sobote rano
po catym
tygodniu zajec
w szkole
holenderskiej
byly czasem
dos$¢ meczace”
(73)

1% ,.Nie wiadomo
z jakich
srodowisk
pochodza
rodzice dzieci”
(176)

1% ,,Cena
parkingu”
(106)

2% ,»Nauka religii,

narzucanie
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katolickich
tradycji” (169)
,.Nacisk na
religie” (174)
3% ,»1. pewne
elementy
nauczania
»patriotyczneg
o« - dla dzieci
7 rodzin
wielokulturow
ych, uczenie
si¢ wierszyka
Polak maty
jest
niezrozumiate
i powoduje
dysonans
poznawczy
(wiele z nich
w wieku 4-6
lat nie ma
poczucia
przynaleznosci
narodowej, a
starcze cze¢sto
czujg sig
przede
wszystkim
Holendrami);
program,
w ktorym
duza role
przywiazuje

%7 W tej kategorii znalazly si¢ wypowiedzi rodzicow, ktorzy dostrzegaja wiele niedociggnieé zwigzanych z
funkcjonowaniem szkot polonijnych.
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si¢ do nauki
historii

1 geografii
moze
zadowoli
rodzicow, ale
dzieciom zbyt
przypomina
prawdziwa
»szkole« 2.
nierowny
poziom
Jezykowy
dzieci w tej
samej grupie
wiekowej -
duze
wyzwanie dla
nauczycieli;
czesto tez
powaod
frustracji dla
dzieci 3.
odmienne
oczekiwania
rodzicow, co
powoduje
frustracje

iu dzieci

1u nauczycieli
4. nierbwny
poziom
przygotowania
(jezykowego,
pedagogiczne
£0)
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nauczycieli 5.
dla wigkszosci
dzieci to
dodatkowy
obowigzek; im
sg starsze, tym
wigce] maja
zajec
dodatkowych,
spotkan

z rowiesnikam
i- szkola
polonijna musi
zaproponowac
cos$ super
atrakcyjnego,
aby sprosta¢
tej
konkurencji.
W przypadku
mojego
dziecka
najbardziej
sprawdzita si¢
szkota
proponujaca
dzieciom
warsztaty
(artystyczne/
naukowe/
kulinarne/ etc.)
W jezyku
polskim -
dzieci uczyly
sie polskiego
Jakby przy
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okazji robigc
naukowe
cksperymenty,
wspolnie
przygotowujac
positek (pizze)
1 serwujac go
rodzicom w
»restauracji,
etc. Minusem
byt maty
nacisk na
nauke pisania i
czytania” (25)
13%

,Isolatie van de

samenleving”

(NL 11)

Thumaczenie:

Izolacja od

spoleczenstwa.

23% Ik weet het ik
niet” (DiM 38)
Thumaczenie:
Nie wiem.
18%  ,Lekcjesa

nudne, brak
struktury, klasa
jest nie fajna”
(DiM. 7)
,,1k vond het
saai en je deed
altijd de zelfde
dingen” (DiM.
6)
Thumaczenie:
Nudzitem sie,
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ciggle trzeba
robi¢ te same
rzeczy.
»Denerwujg sig,
ady inni
koledzy
i kolezanki
wolno czytaja,
Jakaja si¢
i lekcje sie
przedluzaja. Ja
bardzo dobrze
czytam 1 si¢
ucze” (DiIM. 16)
»Stiel zitten op
stoel” (DIM.19)
Thumaczenie:
Cicho siedzie¢
na krzesle.
_ 24% 20% 17%

Wedhug 13% dzieci gtéwna wada polonijnych szkot jest ograniczenie czasu wolnego. To

samo zdanie wyrazito 17% polskojezycznych i1 40% niderlandzkojezycznych opiekundw.
Wazne jest zauwazenie, ze zardéwno polskojezyczni opiekunowie (12%), jak i same dzieci
(12%) uznaja, iz istotng wada polonijnych szkot jest niedostosowanie programu do potrzeb
dzieci polonijnych. Zebrane dane sa wazne z uwagi na pierwotne zrédto motywacji mojego
zaangazowania w niniejsze badania, ktore wynika z obserwacji niskiej frekwencji dzieci
W polonijnych szkotach. W zwigzku z powyzszym omawiane zagadnienie zostanie rozwinigte
na kolejnych etapach analizy. Dzieci wskazaly rowniez, ze znaczaca wadg jest dodatkowy
obowigzek szkolny (17%), w tym przede wszystkim zadania domowe. 3% rodzicow
polskojezycznych wskazato na wiele wad szkot polonijnych, co moze wigza¢ si¢ z wysokimi
oczekiwaniami pewnej grupy Polakéw wobec szkot, ktére maja przygotowaé dzieci do
funkcjonowania w jezyku polskim. Az 18% dzieci wskazalo na niewtasciwa organizacje lekcji
nieodpowiadajaca potrzebom dzieci. Dzieci pisza, ze szkota jest nudna, ze lekcje trwajg za

dlugo, a na zajeciach trzeba siedzie¢ cicho w lawkach. To wskazuje, szkoly nie mieszczg si¢
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w kryteriach dziecigcych oczekiwan ani nie spetniajg ich w odniesieniu do znanych form
edukacji. Dzieci w niderlandzkiej szkole sg bardziej aktywne, wigc tradycyjne polskie lekcje s
dla nich mato atrakcyjne.

Warto w tym miejscu doda¢ (ta informacja zostala juz wczes$niej zamieszczona), ze wedtug
informacji przekazanych przez Ambasad¢ Polska w Hadze do polonijnych szkot uczeszcza
okoto 2000°%® dzieci. Z kolei ORPEG, organizacja zrzeszajaca najwicksza liczbe szkot
polonijnych, raportuje, ze w roku szkolnym 2023/2024 w szkotach nalezacych do Forum

Polskich Szkét w Holandii ksztalcito si¢ prawie 1100 uczniow%®

. Warto jednak zaznaczy¢, ze
dane dostepne na stronie ORPEG-u wskazuja, iz liczba uczniow od roku 2020 pozostaje
niezmieniona. W kontekscie tych informacji istotne dla mnie byto uzyskanie danych na temat
tego, jaka ofertag powinny dysponowac szkoty, aby byly atrakcyjne zar6wno dla rodzicow, jak
i dla dzieci. Na podstawie uzyskanych danych wylonitam kategorie, ktore zostaty

zaprezentowane w tabeli nr 71.

Tabela 71 Oczekiwania od oferty szkoty w opiniach badanych. Zrédto: badania wlasne

Polskojezyczny opiekun Niderlandzkojezyczny Dziecko (n=48)
(n=234) opiekun (n=15)
Kategoria | Wynik Przykladowe Wynik Przykladowe  Wynik Przykladowe
odpowiedzi odpowiedzi odpowiedzi
Ciekawy 28%  ,,Zajgcia powinny 47% |, Interessante 29% ,,Meer andacht
program zachgcac uczniow lessen” (NL VOOr nieuwe
edukacyjny do samowolnego 4) kinderen ook
chodzenia do Thumaczenie: voor hub
szkoly. Szkota Interesujace aanpasding en
musi pokazaé¢ lekcje. taal achterstand”
dziecku, ze jest ,,Goed (DiM. 18)
ciekawsza od onderwijs Thimaczenie:
otaczajacych go zodat hij de Poswiecac
innych taal op een wiecej uwagi
weekendowych goede en nowym
zaje¢. Edukacja za leuke manier dzieciom,
granicg wptywa leert. Vaste bardziej
bardzo gleboko na leraar voor de dostosowac sie

98 Informacja ta zostata podana w Ambasadzie RP w Hadze, podczas spotkania z okazji Dnia Nauczyciela w 2018

roku.

99 https://www.orpeg.pl/db/web/database/entry/7117#:~:text=Obecnie%20(rok%202020)%20Forum%_20Polskic
h,uczni%C3%B3w%2C%20a%20pracuje%20110%20nauczycieli [dostep: 3.08.2024].
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psychike dzieci,
dlatego szkota
polonijna powinna
oferowac wsparcie
psychologiczne,

a sami nauczyciele
powinni emanowac
empatig” (72)
,,Urozmaicone
Zzajecia, poprzez
zabawy, gry
czytanie ksigzek.
Zajgcia powinny
byc¢ tez
prowadzone w
inny sposob niz

w zwyklej szkole,
co by bardziej
zachecito do
uczgszczania.
Zajecia w terenie a
nie tylko w sali”
(75)

groep zou
goed zijn”
(NL 13)
Thimaczenie:
Dobra
edukacja, aby
mogt sie
uczy¢ jezyka
w dobry

1 przyjemny
sposob. Staty
nauczyciel dla

grupy tez
bytby dobry.

do nichiich
braki w jezyku.
,,Chodze to
raczej juz nic,
ale fajnie jakby
zajecia byly
bardziej
zyciowe” (DiM.
31)

,,00k nederlands
spreken als
mensen het niet
begrijpen”
(DiM. 20)
Ttumaczenie:
Aby tez
mdowiono po
niderlandzku,
jesli czegos sie
nie rozumie.
,,BYC fajniejsza,
cickawsza,
bardziej dla nas”
(DiM. 30)
,,Misschien iets
meer als
Nederlandse
school” (DiM.
37)
Thimaczenie:
Moze troche
bardziej jak
szkota
niderlandzka.
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4%

2%

4%

2%

,Musiataby by¢
blisko miejsca
naszego
zamieszkania”
217)

,,Musialaby by
blizej
zlokalizowana

1 oferowac lekcje
na tyle atrakcyjne,
ze dziecko samo by
do nigj ‘ciagnelo’”
(227)

Zajecia w rode
po potudniu” (204)
,»Inne godziny”’
(211)

,,Rozne profile.
Sytacja dzieci
polskich w
Holandii jest rozna.
Szkoly sa tylko
nastawione na
nauczenie jezyka
polskiego przy
ZNajomosci j.
niderlandzkiego”
(206)

,»Nie widze
potrzeby wysylania
dzieci do dwoch
roznych szkol.
Material w szkole
holenderskiej jest

ilosciowo

13%

27%

,»Vlak bij
zijn”” (NL 6)
Thumacznie:
By¢ blizej.
,,Dichtbij”
(NL 14)
Thumaczenie:
Blize;.

,,Op dit
moment geen
interesse” (NL
9
Thumaczenie:
Witym

momencie nie

,»Niks” (DIM
35)
Thumaczenie:
Nic.

,,Weet ik niet, ik
ben niet echt

geinteresseerd”’
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dopasowany do jesteSmy (DiM 39)
wieku dzieci. Nie zainteresowan Thimaczenie:
sa przeciazane 1. Nie wiem, nie
ogromem wiedzy jestem
tak jak moje zainteresowany.
pokolenie kiedys”
(169)
- - T% ,brg drukke - -
week” (NL
15)
Thimaczenie:
Bardzo
przepetniony
tydzien.
- - - - 5% »Weet ik niet”
(DiM 44)
Thumaczenie:
Nie wiem.
,,Moeilijk te
zeggen” (DM
45) Thumaczene:
Trudno
powiedziec.
42% - 7% - 21% -
18% - - - 15% -

Z danych przedstawionych w tabeli wynika, ze 28% polskoj¢zycznych rodzicow byloby
sktonnych posta¢ swoje dzieci do polonijnej szkoty, gdyby oferowala ona bardziej interesujacy
program edukacyjny. Podobne stanowisko wyraza 47% niderlandzkoj¢zycznych opiekunéw
oraz 29% dzieci i mtodziezy. Dodatkowo 4% polskoj¢zycznych opiekundéw uwaza, ze wigksze
dostosowanie programu nauczania do potrzeb dzieci dwujezycznych mogloby wplyngé¢ na
decyzje o wyborze polonijnej szkoty. Dla 13% niderlandzkojezycznych rodzicéw istotnym
czynnikiem jest rowniez blisko$¢ szkoty od miejsca zamieszkania.

Interesujagcym zjawiskiem jest fakt, ze wielu respondentow nie wskazato zadnych

argumentéw, ktore przekonatyby ich do postania dzieci do polonijnej szkoly. Wsrod

274



polskojezycznych  rodzicow 2% nie znalazlo takich argumentow, a wsréd
niderlandzkoj¢zycznych opiekunow az 27%. Rowniez 10% dzieci 1 mlodziezy nie widzi
powoddw, dla ktérych warto uczestniczy¢ w zajeciach w polonijnej szkole. Wysoki odsetek
respondentow, zarowno rodzicow, jak i dzieci, ktorzy nie wskazali zadnych argumentow
przekonujacych do postania dzieci do polonijnej szkoty, sugeruje koniecznos¢ dalszego badania

barier oraz obszar6w wymagajacych poprawy w ofercie edukacyjnej polonijnych szkot.

Opinie opiekundw i dzieci na temat edukacji z zakresu jezyka polskiego w szkole
polonijnej

Interesowato mnie, jakie opinie maja badane osoby na temat edukacji z zakresu jezyka
polskiego w polonijnych szkotach. Uczestnicy badania mieli mozliwo$¢ sformutowania
swobodnych wypowiedzi na ten temat. Polskoj¢zyczni rodzice sformutowali w sumie 301
odpowiedzi, niderlandzkojezyczni 14, a dzieci 45, ktore podzielitam na 6 kategorii — opinia
pozytywna, negatywna, neutralna, ambiwalentna, inna oraz brak odpowiedzi. Zebrane dane

| przyktadowe odpowiedzi prezentuj¢ w tabeli nr 72.

Tabela 72 Opinia na temat nauki jezyka polskiego dzieci polskiego pochodzenia, ktore mieszkaja w Holandii.
Zr6dto: badania wlasne

- Wynik  Przykladowe  Wynik Przykladowe Wynik Przykladowe

66% ,,Uwazam ze jest 87%

odpowiedzi odpowiedzi

»loppie” (NL 83%

odpowiedzi

,,Leuk als ze

to BARDZO 2) Pools kunnen
wazne, aby Tlumaczenie: spreken”
podtrzymywac Super! (DiM 24)

w kolejnych »Belangrijk” ,»Bardzo
pokoleniach (NL 4) dobry
znajomos¢ Tlumaczenie: pomyst” (DiM
jezyka, kultury Wazne. 25)

oraz religii ,»Heel goed” ,,JO0 wazne”
polskiej” (14) (NL 13) (DiM 43)

,,Jo bardzo Tlumaczenie: ,,Nauka
wazne by dzieci Bardzo dobrze. polskiego jest
znaly jezyk bardzo
rodzicow. To potrzebna.
bonus jaki Dzigki temu
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dostaja bardzo
matym kosztem.
Ucza si¢ nie
tylko jezyka
obcego, ale

i szacunku do
kultury i jezyka
rodzicow. Moga
bez problemu
komunikowac
si¢ z rodzina

z polski, a jak
samo s3 na
wakacjach

w Polsce to
czuja si¢ pewnie
i s3 samodzielni”
(171)

,,Dla 0s6b
przebywajacych
tu tymczasowo -
niezbg¢dna do
tatwiejszego
powrotu do kraju
i kontynuacji
nauki w systemie
polskim. Dla
0s6b
mieszkajacych tu
na stale - Swietna
okazja do
kultywowania
tradycji
zwigzanych

z jezykiem kraju

dobrze czytam

1 pisz¢ po

polsku” (DIM

16)
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pochodzenia”
(220)

,Uwazam to za
duzy atut.

Z corka
rozmawiamy
tylko po Polsku.
Kiedys
wyczytalam ze
dzieci
dwujezyczne sg
bardziej
kreatywne i co$
w tym jest -
poniewaz corka
jest bardzo
kreatywna.
Uwazam ze to
wielki plus dla
dziecka znaé
dodatkowy jezyk
obcy. Znajomo$¢
jezyka polskiego
to przywilej -
dziecko moze
swobodnie
porozumiewaé
si¢ z rodzina

w Polsce -
dziadkami /
kuzynostwem.
Uwazam takze
ze najlepszym
rozwigzaniem
jest

porozumienie si¢
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5%

14%

z dzieckiem
jezykiem
ojczystym -
poniewaz jest to
jezyk, ktory
znam najlepiej -
i moge w tym
jezyku corce
wszystko
wytlumaczy¢ na
milion sposobow
czego nie
potrafitabym
zrobi¢ w sposob
tak swobodny

w jezyku
holenderskim
czy angielskim”
(101)

»Staba” (65) -
,Bezsens. Lepiej
je uczyc
angielskiego”
(99)

,Mowie do 7%
dzieci tylko po
polsku wiec
dzieci musza
mowic na tyle
dobrze zeby moc
mi wytlumaczyc
swoje uczucia,
co sie stalo,
swoje

potrzeby...” (95)

- 2%

,,Prive- 8%
aangelegenheid

van familie”

(NL 11)

Ttumaczenie:

Prywatna

sprawa rodziny.

»Jak chca. Ja
nie chceg”
(DiM 46)

,,Als iemand
wil, waarom
niet?” (DIM
32)

,,Jedereen doet
wat zij of hij
wil maar ik
dat goed is.
Dobrze! :-)”
(DiM 39)
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1%

,,ZNajomosc
dodatkowego
jezyka jest
kolejna

i przydatna
umiejetnoscia,
ale nie nalezy
ich do tego
zmuszac. Moje
dzieci sa
dwujezyczne,
polski jest na
trzecim miejscu.
Moja rodzina

W polsce mowi
po angielsku
wiec brak dobrek
Znajomosci
polskiego nie
stanowi
problemu.
Ostatnio
przyznaly, ze
chcialyby sie

w przyszlosci go
nauczyc.
Powiedzialam
im, ze im
pomoge ale same
musza tego
chciec i same
musza do mnie
Z tym przyjsc”
(103)

,.Nlestaty 2 razy

W miesiacy

279



1%

uczestnictwo

w zajeciach nie
zastopi Polski.
Dzieci ktore
oprocz zajec

w szkole nie
maja kontaktu
zwlaszcza

z innymi dziecmi
nie maja
wystarczajacego
kontaku

z jezykiem
polskim (gdy
tylko jeden

z rodzicow
posluguje sie
jezykiem
poslkim) by
opanowac ten
jezyk” (112)

,» Tylko rodzice
podtrzymuja
jezyk polski
pidczas
roZmowy

w domach” (68)
W wielu
przypadkach
dzieci maja dosc
staby poziom
opanowania
jezyka, rodzice
nie zwracaja
uwagi na nauke

j-polskiego jako
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podstswy a takze
oferta polonijna
jest dosc slaba”
(44)
Brak 14% - 7% - 6% -

odpowiedzi

Z danych przedstawionych w tabeli wynika, ze znaczgca wigkszo$¢ respondentéw odnosi
si¢ pozytywnie do edukacji w jezyku polskim: 66% polskojezycznych opickunow, 87%
niderlandzkoj¢zycznych opiekundéw oraz 83% dzieci. Negatywne opinie sa rzadkie: 5%
polskojezycznych  opiekundéw, 2% dzieci 1 zZadnej odpowiedzi ze strony
niderlandzkoj¢zycznych rodzicow. Negatywne opinie sg zazwyczaj zwigzane z poziomem
nauczania jezyka polskiego w szkotach polonijnych, a nie z samg ideg nauki jezyka.

Z wypowiedzi opickunoéw wynika, ze oferta edukacyjna szkoét polonijnych nie zawsze
odpowiada potrzebom rodzicow i dzieci, jednak ogolny stosunek do nauki jezyka polskiego jest
pozytywny. Dla rodzicow waznym wskaznikiem umiejetnos$ci jezykowych dziecka jest
komunikowanie si¢ jezyku polskim. Wydaje si¢, ze istotnym czynnikiem niecheci do edukacji
w jezyku polskim jest brak wiedzy rodzicow na temat znaczenia dwujezycznosci, pozytywnych
aspektéw dwu- 1 wielojezycznosci we wspdlczesnym swiecie. Polskojezyczni rodzice nie zdaja
sobie sprawy, jak duzym zasobem moze by¢ dwujezyczno$¢ dziecka, w tym postugiwanie si¢
jezykiem polskim nalezacym do grupy jezykow stowianskich, a zatem innej grupy jezykowe;j
niz jezyk niderlandzki.

Interesujacy jest rowniez sposob udzielania odpowiedzi. Zaro6wno niderlandzkojezyczni
opiekunowie, jak i dzieci odpowiadaja krotko, podczas gdy polskojezyczni opiekunowie

formutujg znacznie dtuzsze odpowiedzi.
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8. Rodziny dwujezyczne w perspektywie nauczycieli polonijnych —
wyniki badan wtasnych

Nauczyciele w polskich placoéwkach edukacyjnych za granicg dzielg si¢ na dwie grupy:
nauczycieli szkot polskich/sekcji polskich oraz nauczycieli szkot polonijnych®®. Pierwsza
grupa to pedagodzy pracujacy przy polskich przedstawicielstwach dyplomatycznych,
konsularnych, wojskowych oraz w sekcjach polskich w szkotach miedzynarodowych
i europejskich. Druga grupa to nauczyciele szk6t polonijnych, dziatajacych w systemach
oswiaty innych panstw lub prowadzonych przez organizacje spoleczne za granica. Przepisy
prawne reguluja dzialalno$¢ zawodowa nauczycieli za granica, ale ich stosowanie zalezy od
rodzaju placowki. Minister edukacji powotuje i odwotuje dyrektoréw oraz kadre pedagogiczng
w szkolach polskich przy przedstawicielstwach dyplomatycznych oraz sekcjach polskich
zgodnie z odpowiednimi rozporzadzeniami®.

Szkoty sobotnie ciesza si¢ autonomig w opracowywaniu programOw nauczania oraz
w wyborze metod dydaktycznych, ktéore wedlug nauczycieli sa najbardziej odpowiednie.
Nauczyciele nie s3 zobowigzani do stosowania narzuconych programow ani do korzystania
z podrecznikow®'?. Praca nauczycieli w tych szkotach odbywa sie na zasadzie wolontariatu, co
oznacza, ze nie otrzymuja oni wynagrodzenia lub jest ono symboliczne. Motywacja 1 pasja do
nauczania czesto sa jedynymi wymogami do pracy®.

W badaniach sondazowych udzial wzigto 28 nauczycieli polonijnych, cho¢ prosbe
0 wypehienie ankiety skierowatam do 191°* nauczycieli pracujacych we wszystkich szkotach

polonijnych w Holandii®®®. Wole udziatu w badaniach wyrazito 14,6% ogdhi nauczycieli.

8.1. Szkotly, w ktérych pracujg lub pracowali badani nauczyciele

I nauczycielki
W badaniach wzieli udziat nauczyciele oraz nauczycielki aktywni zawodowo, jak rowniez

ci, ktdrzy z rd6znych przyczyn zrezygnowali z wykonywania zawodu. W zwigzku z tym zadano

pytania dotyczace zarowno ich obecnej sytuacji, jak i dos§wiadczen z przesztosci.

%10 J. Gulczynska, Edukacja polonijna i polska za granicqg. Wydawnictwo naukowe UAM, Poznanf 2022, s. 33.
911 Ipidem, s. 34.

%2 hitps://www.fpsn.nl/pl/nauczyciel-polonijny-poszukiwany-dlaczego-warto-zostac-nauczycielem-w-holandii
[dostep: 7.07.2024].

%13 W momencie rozpoczecia pracy w polonijnej szkole w Utechcie jedynym dokumentem, ktéry musiatam
przedtozy¢ dyrekcji, byto zaswiadczenie o niekaralno$ci.

%14 G. Gramza, op. cit., s. 147-202.

%15 Prosbe o udziat w badaniach wystatam do wszystkich polonijnych szkot, ktorych dane kontaktowe byly
dostepne w internecie.
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W pierwszej kolejnosci interesowalo mnie, w jakiej szkole pracujg respondenci.
Z uzyskanych danych wynika, ze 13 o0s6b pracuje w jednej ze szkot zrzeszonych w Forum Szkot
Polskich w Holandii, co stanowi 48% wszystkich badanych, 6 (22%) w Szkole Polskiej przy
Ambasadzie, 5 (19%) osob bioragcych w badaniach juz nie pracuje w szkole, 2 (7%) osoby
pracuja w szkole polonijnej niezrzeszonej w Forum, 1 (4%) osoba pracuje w szkole parafialnej.

Interesowato mnie réwniez, w jakim wieku dzieci majg pod opieka. Ze wzgledu na to, ze
nie zawsze istnieje mozliwos¢ podziatu uczniéw na klasy zgodnie z ich wiekiem, stworzytam

szerszy przedzial klasowy, zgodnie ze szkotg polska. Zebrane dane prezentuj¢ w tabeli nr 73.

Tabela 73 Wiek dzieci, z jakimi pracuja ankietowani nauczyciele. Zrodto: badania whasne

Klasy 1-3 50%
Klasy 4-8 23%
Liceum 4%

Nie dotyczy 23%

Prowadzac badania, uzyskalam tez informacje, w jakich szkotach nauczyciele pracowali
wcezesniej. 47% odpowiadajacych osob pracowalo w jednej ze szkoét zrzeszonych w Forum
Szkot Polskich w Holandii, 14% o0s6b odpowiedziato, Ze to pytanie ich nie dotyczy. 14%
badanych pracowato w Szkole Polskiej przy Ambasadzie, 12% nauczycieli pracowato w szkole
polonijnej niezrzeszonej w Forum, 9% w szkole parafialnej oraz 3% w szkole internetowej.

Wsrod moich respondentow byty osoby, ktore z réznych wzgledéw zrezygnowaly z pracy
w szkole polonijnej. 35% o0so0b pracowato wczesniej w klasach 4-8, rowniez 35% pracowato
w grupach 1-3, 16% badanych odpowiedziato, ze pytanie ich nie dotyczy. 14% nauczycieli
uczyto w klasach licealnych.

Z powyzszych danych wynika, ze przewazaja odpowiedzi dotyczace dzieci w wieku szkoty
podstawowej. To nie dziwi, poniewaz niewiele szko6t polonijnych w Holandii prowadzi zajecia

dla dzieci starszych.

8.2. Jezyk, ktorym postuguja lub postugiwali si¢ uczniowie i uczennice
Dla wielu rodzicow polonijne szkoly sa miejscem, gdzie ich dzieci moga mie¢ kontakt

Z jezykiem polskim. Szczegolnie wazne jest to dla dzieci, ktére dopiero przybyly do Holandii.
Dlatego zapytalam o to, ilu aktualnie ucznid6w nieznajacych jezyka niderlandzkiego jest
w klasie obecnie prowadzonej przez nauczycielke/nauczyciela. 52% nauczycieli
odpowiedziato, ze wszyscy uczniowie znaja jezyk polski. 20% przyznato, ze pytanie ich nie

dotyczy, 12%, ze jest to grupa od 3 do 5 ucznidw. 8% nauczycieli pracuje z 1 do 2 uczniéw
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nieznajacych jezyka niderlandzkiego, 4% z 6 do 10 ucznidéw i rowniez 4% z grupami od 15 do
20 uczniow.

Warto doda¢, ze do szkot polonijnych uczeszczajg dzieci, ktore nie znajg jezyka
niderlandzkiego, ale rowniez te, ktore nie znajg jezyka polskiego. Rodzice na pewnym etapie
zrezygnowali z przekazania dzieciom swojej mowy ojczystej, po pewnym czasie jednak pragna,
aby mlode pokolenie poznato jezyk polski i dlatego wysytaja je do szkoty polonijnej jak na kurs
jezykowy, nie majac $wiadomosci specyfiki funkcjonowania szkoty polonijnej. Zapytatam
badane przeze mnie osoby, ilu aktualnie uczniéw nieznajacych jezyka polskiego jest w ich
grupie. Zalozytam, ze odpowiedzi na to pytanie pokaza, jak zréoznicowane grupy ucznidéw maja
polonijni nauczyciele w swoich klasach. 46% polonijnych nauczycieli odpowiedzialo, ze
wszyscy ich uczniowie znaja jezyk polski. 27% przyznato, ze ma w klasie 1 lub 2 uczniow,
ktérzy nie moéwig po polsku. 23% odpowiedziato, ze to pytanie ich nie dotyczy. 4%
odpowiadajacych pracuje z od 15 do 20 ucznidow, ktorzy nie znaja jezyka polskiego, rowniez
4% z grupami, w ktorych 11 do 14 uczniéw nie zna mowy polskiej.

Dane z tych badan pokazuja, ze nauczyciele pracuja z uczniami o bardzo rdéznych
kompetencjach jezykowych. Czgé¢ dzieci postuguje si¢ dwoma jezykami, a cze$¢ tylko jednym.

Interesowato mnie, ile dzieci w ich klasach w przesziosci nie znato jezyka niderlandzkiego.

Zebrane dane wskazuja, ze 22% nauczycieli pracowato z uczniami, ktorzy znali jezyk
niderlandzki. 22% procent przyznato, ze w klasie jest/byto 1-3 dzieci bez podstawowej
znajomosci tego jezyka, a 11% przyznato, ze w kazdej klasie miato kilkoro takich ucznidéw.
Tyle samo wskazalo jednak, ze wigksza czg$¢ grupy nie postugiwata sie jezykiem
niderlandzkim.

W przypadku nauczycieli, ktorzy obecnie nie pracuja lub maja dtuzsze do$wiadczenie
zawodowe, chcialam rowniez dowiedziec si¢, z jak duzymi grupami dzieci nieznajacymi jezyka
polskiego pracowali w przeszloSci. Nauczyciele przyznali, ze najczesciej, bo w 37%
przypadkow, byly to mate grupy 1 do 2 uczniow. 30% badanych odpowiedzialo, ze to pytanie
ich nie dotyczy. 18% odpowiedziatlo, ze wszyscy ich uczniowie znali jezyk polski. 7%
przyznalo, ze pracowali ze wszystkimi stworzonymi przeze mnie grupami. 4% badanych
odpowiedziato, ze najczgsciej duze grupy ucznidow (11 do 20 uczniéw) nie znaly jezyka
polskiego. Réwniez 4% przyznato, ze zazwyczaj byly to grupy migdzy 4 a 10 uczniow.

Analiza zebranych danych dotyczacych do§wiadczen z przesztosci pokazuje, ze rowniez w
tym przypadku nauczyciele zazwyczaj mieli kontakt z grupami dzieci, ktore nie znaty jezyka
niderlandzkiego, i grupami dzieci, ktore nie znaty polskiej mowy. Oznacza to, ze w takich

klasach obok siebie siedzialy dzieci, ktore nie znaty wcale jezyka niderlandzkiego, ktore nie
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znaly jezyka polskiego i te, ktore dobrze potrafity si¢ w obu jezykach porozumiewac.
Nauczyciel w jednej klasie miat dwujezyczne dzieci 1 ich jednojezycznych rowiesnikow.

Z doswiadczenia zwigzanego ze wspolpraca z rodzinami polonijnymi wynika, ze dzieci
uczgszezajace na zajecia do polonijnych szkét w czasie przerw migdzy zajeciami rozmawiajg
ze sobg po niderlandzku. Dlatego zadatam nauczycielom pytanie, w jakim jezyku rozmawiaja
dzieci na przerwach migdzy lekcjami. Dowiedzialam si¢, ze 15% ucznidéw na przerwach
rozmawia tylko po polsku, pozostali postuguja si¢ kilkoma jezykami (67% to mieszanka
polskiego i niderlandzkiego a 18% mieszanka polskiego, niderlandzkiego i angielskiego).
Interesowato mnie, czy sytuacja zmienia si¢ w trakcie trwania lekcji, dlatego zadalam réwniez
pytanie o to, w jakim jezyku rozmawiajg dzieci mi¢dzy sobg na lekcji. Uzyskane dane pokazuja,
ze sytuacja jezykowa podczas trwania zaje¢ lekcyjnych wyglada lepiej, ale czy mozna
powiedzie¢, ze jest zadowalajaca? Z moich badan wynika, ze 48% dzieci rozmawia mi¢dzy
sobg tylko po polsku, jednak 45% uzywa dwoch jezykoéw: polskiego i niderlandzkiego, a 7%
polskiego, niderlandzkiego i angielskiego. Warto zaznaczy¢, ze mieszanie jezykow jest
zjawiskiem naturalnym. Ponadto moje badania nie pozwalaja ustali¢, czy jednego z tych
jezykow dzieci uzywaja w przewadze, czy nie.

Kontynuujac watek, zapytatam nauczycieli, w jakich sytuacjach dzieci odpowiadaja
nauczycielowi na lekcji jezyka polskiego w jezyku niderlandzkim. Na to pytanie otrzymatam
nastepujace odpowiedzi:

Tabela 74 Sytuacje, w jakich dzieci odpowiadaja nauczycielowi na lekcji jezyka polskiego w jezyku niderlandzkim. Zrodto:
badania wiasne

Dzieci nie znaja danego slowa po polsku i uzywaja jego niderlandzkiego 52%
odpowiednika

Spontanicznie 24%
Bunt

Dzieci przed chwila rozmawialy ze soba po niderlandzku i gdy musza co$ 8%

powiedzie¢ po polsku, przychodzi im to z trudem

Taka sytuacja si¢ nie zdarza®® 5%

Brak odpowiedzi 3%

Wydaje sie, ze powyzsze odpowiedzi potwierdzaja moj poprzedni wniosek, ze mieszanie
jezykow moze by¢ uznane za proces naturalny, a zdecydowanie powszechny. Jesli dzieci nie

znaja stowa w jezyku polskim, j¢zyk niderlandzki lub angielski moze ,,stuzy¢ pomoca” w takiej

%16 Jedna z odpowiadajacych osob dodata ,,czasem brakuje jakiego$ stowa — podpowiadam” (N. 14).
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sytuacji. Wazne jest, by pami¢tac, ze komunikacja migedzy polonijnymi dzie¢mi jest niezwykle
wazna. Nauczyciel moze zwroci¢ uwagge, ze jesli dzieci lepiej postugujace si¢ jezykiem polskim
znaja polskojezyczny odpowiednik danego stowa, moga, wypowiadajac go, pomoc swoim
kolezankom 1 kolegom. Wydaje si¢, ze zdecydowanie lepszym jest, by dzieci bez obaw
0 krytyke positkowaly si¢ niepolskim slownictwem niz calkowicie rezygnowaly
Z porozumiewania si¢, jes$li brakuje im stownictwa. Je§li natomiast nauczyciel sam jest
swiadkiem takiej sytuacji, moze najtrafniej pomoc, podpowiadajac, o jakie stowo w jezyku

polskim chodzi.

8.3. Doswiadczenie nauczycielek i nauczycieli zwigzane z pracg

w szkotach w Polsce
Istotne z perspektywy zatozen niniejszej pracy byto uzyskanie informacji, czy nauczyciele

pracujacy w szkotach polonijnych maja do$wiadczenie w pracy w szkotach w Polsce. To
doswiadczenie jest waze w radzeniu sobie z wyzwaniami edukacyjnym w innym kontekscie
kulturowym. Na to pytanie 10 (37%) osob nie udzielito mi odpowiedzi. 6 (22%) przyznato, ze
wczesniej nie uczylo. 6 (22%) pracowalo w szkole podstawowej i/lub $redniej. 2 (8%)
pracowatly w szkotach poza granicami Polski, 2 (7%) osoby pracowaly w szkole specjalnej.
1 (4%) osoba odpowiedziata ,.kursy”, odpowiedZ t¢ mozna interpretowa¢ dwojako: udzielata
kurséw lub brata w nich udziat.

Praca w szkole polonijnej zazwyczaj opiera si¢ na wolontariacie. Tylko osoby pracujace
w Szkole Polskiej przy Ambasadzie sg zatrudniane na umowe, ale zgodnie z ustaleniami
G. Gramzy w dziatajacych przy ambasadzie szkotach polonijnych istnieje istotny, jednakze
nierozwigzany problem dotyczacy zatrudnienia pracownikéw. Problematyka ta wynika z braku
uregulowania przez wladze polskie kwestii ubezpieczen spotecznych oraz zdrowotnych dla
obywateli polskich pracujacych za granica. Mimo pewnych $wiadczen przystugujacych
nauczycielom i innym pracownikom ich status koresponduje bardziej z pracownikami
oddelegowanymi. Dodatkowo praktyka corocznego odnawiania umoéw o pracg koliduje

z aktualnymi przepisami regulujagcymi zatrudnienie %'

. Interesowaly mnie motywy o0sob
uczacych w tych szkotach, dlatego zapytalam o to, jakie byly powody podjecia przez osoby
badane pracy w szkole polonijnej. 52% odpowiadajacych przyznalo, ze byta nig chec
kontynuowania pracy w zawodzie. 22% osob odpowiedziato, Zze ich dzieci uczgszczaty lub

uczeszczaja do takowej szkotly i dlatego rodzice/opiekunowie podjeli decyzje o pracy w szkole.

%17 G. Gramza, op. cit., s. 212.
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15% badanych motywowata che¢ kontaktu z Polonia w Holandii, 7% chcialo naby¢

doswiadczenia, a 4% nie potrafito udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie.

8.4. Opinie rodzicéw na temat edukacji w szkotach polonijnych
w perspektywie nauczycieli
Waznym dopehieniem informacji pozyskanych od rodzicow i dzieci byta perspektywa

nauczycieli. Zapytatam ich, jakie ich zdaniem opinie na temat szkét polonijnych maja rodzice.
Uznatam bowiem, ze nauczyciele sg w systematycznym kontakcie z rodzicami. Opiekunowie
dzieci dzielg si¢ z nimi swoimi refleksjami i przemys$leniami. Zdaniem badanych do gtéwnych
motywow mozna zaliczy¢: che¢ podtrzymania kontaktow z rodzing w Polsce, tak powiedziato
21 (27%) o0sob, w wielu przypadkach wazng rolg¢ odgrywaja plany powrotu do Polski, tak
odpowiedziato 18 (23%) osob. W 18 (23%) przypadkach jest to che¢ spotkania Polakow
mieszkajacych w Holandii. W 13 (17%), poniewaz dziecko nie zna jezyka polskiego. W 7 (9%)
przypadkach rodzicami kieruje chg¢¢ wypehienia wolnego czasu dziecka. Tylko w 1 (1%)
przypadku jest to §wiadomo$¢ zalet dwujezycznoSci.

Interesowaty mnie opinie nauczycieli na temat kompetencji z zakresu jezyka polskiego
dzieci z rodzin dwu- i wielojezycznych. 16% dostrzega kompetencje dzieci w zakresie
codziennej komunikacji, tyle samo wskazuje, ze dzieci rozumiejg proste polecenia, formutuje
proste wypowiedzi ustne. Tyle samo respondentow wskazato, Ze dzieciom najlatwie]
przychodzi rozumienie polecen wypowiadanych w jezyku polskim. 14% badanych
odpowiedziato, ze najtatwiejsze sag odpowiedzi ustne, 11% wskazato na budowanie krétkich
wypowiedzi, a 9% na udzial w dialogu. W przypadku 8% badanych najtatwiejsze jest czytanie,
dla 5% pisanie, dla 5% nauka wierszy, dla 4% lektury szkolne oraz rozumienie polecen
pisemnych. Znacznie mniej nauczycieli stwierdzitlo, ze dzieci posiadaja kompetencje
w budowaniu dhugich wypowiedzi (3%), w interpretacji wierszy (2%), w odpowiedziach
pisemnych (1%) oraz w gramatyce (1%). Niewielu badanych wskazato rowniez na udziat
w dodatkowych zadaniach (1%), takich jak wycieczki, oraz ortografi¢ (1%).

W tym miejscu chciatabym zwrdci¢ uwage, ze wsréd odpowiedzi, ktore mogli udzieli¢
nauczyciele, zaproponowalam réwniez nauke wierszy. Bylo to dla mnie istotne, poniewaz
nauka wierszy w jezyku polskim oraz ich interpretacja w szkotach polonijnych majg wiele
istotnych korzysci zarowno dla rozwijania kompetencji jezykowych i literackich uczniow, jak

1 dla ksztattowania ich tozsamosci kulturowej oraz rozwoju emocjonalnego.
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Interesowato mnie réwniez, jakie zadania szkolne z zakresu jezyka polskiego zdaniem
nauczycieli sprawiaja uczniom najwicksze trudnosci. Odpowiedzi, ktére otrzymalam,

prezentuje w tabeli nr 75.

Tabela 74 Zadania szkolne z zakresu jezyka polskiego sprawiajace uczniom najwigksze trudnosci w opinii
nauczycieli. Zrodto: badania wlasne

Ortografia 19%
Gramatyka 14%
Odpowiedzi pisemne 13%
Lektury szkolne 12%
Dlugie wypowiedzi 11%
Pisanie 9%
Rozumienie polecen pisemnych 8%
Czytanie 5%
Nauka wierszy 3%
Udzial w dialogu 3%
Odpowiedzi ustne 1%
Rozmowy w jezyku polskim 1%
Nie na temat %8 1%

Z danych przedstawionych w tabeli wynika, ze wedtug nauczycieli dzieci najczegsciej maja
problemy z ortografig (19%) oraz gramatyka (14%). Trudnos$ci sprawiaja réwniez odpowiedzi
pisemne (13%) i czytanie lektur szkolnych (12%).

Specyfika szkot niderlandzkich moze pomdc wyjasnic¢ te dane. W systemie edukacyjnym
w Holandii duzy nacisk kfadzie si¢ na praktyczne umiej¢tnosci jezykowe, takie jak mowienie
I rozumienie ze stuchu. Dzieci polonijne przyswajajg mowe polska glownie w domu,
w kontaktach z rodzicami lub opiekunami, co sprawia, ze sg bardziej biegte w mowieniu.
Jednak nauka pisania i czytania, zwlaszcza w jezyku ojczystym, odbywa si¢ glownie
w $srodowisku szkolnym. W szkotach niderlandzkich dzieci ucza si¢ pisania i czytania po
niderlandzku, co moze prowadzi¢ do pewnych trudnosci w przenoszeniu tych umiejetnosci na
jezyk polski. Roznice w ortografii 1 gramatyce migdzy jezykami sg istotne i moga by¢
dodatkowym wyzwaniem. Dzieci uczace si¢ w systemie niderlandzkim moga by¢ bardziej

przyzwyczajone do struktury jezyka niderlandzkiego, co sprawia, ze zasady pisowni

%18 Otrzymatam odpowiedz, wedlug ktorej ze wzgledu na wiek 4-5 dzieci nie majg zadnych z powyzszych
probleméw. Wydaje si¢ ona odpowiedzig nie na temat (N.17).
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I gramatyki jezyka polskiego sa dla nich trudniejsze do opanowania. Dodatkowo ograniczona
liczba godzin lekcyjnych w szkotach polonijnych sprawia, ze dzieci maja mniej czasu na
praktykowanie pisania i czytania w jezyku polskim. Te umiejetno$ci wymagajg systematycznej
1 intensywnej nauki, co moze by¢ trudne do osiggnigcia przy niewielkiej liczbie zajec.

Porownujac dane z badan dotyczace trudnosci i tatwosci nauki w szkotach polonijnych,
mozna zaobserwowac, ze najmniejszego wysitku wymaga rozmawianie po polsku, co wynika
z codziennego kontaktu dzieci z polskojezycznymi rodzicami. Codzienne uzywanie jezyka
polskiego w rozmowach z rodzicami utatwia przyswajanie mowy i sprawia, ze dzieci sg w tym
zakresie bardziej biegte.

Z kolei najwigksze trudnosci napotykaja dzieci w zakresie ortografii i gramatyki, co wynika
z faktu, ze wymaga to systematycznej nauki, regularnej pracy oraz ciaglego ¢wiczenia.
Umiejetnosci te nie sg naturalnie nabywane w codziennych rozmowach, lecz wymagaja

formalnej edukac;ji i regularnego doskonalenia.

8.5. Nauczyciel polonijny jako doradca rodzicow
Nauczyciel w szkole polonijnej bardzo czesto jest jedyna osoba, do ktorej o pomoc moga

zwrdcié sie rodzice borykajacy sie z trudno$ciami zwigzanymi z wychowywaniem dzieci
dwujezycznych. Szczegodlnie w sytuacjach, gdy rodzice z jakich§ powodow zaniedbali rozwoj

jezyka polskiego. Zapytatam zatem, jakiego rodzaju pytania zadaja rodzice.

Tabela 75 Trudnosci zglaszane przez rodzicow dzieci nierozmawiajacych w domach w jezyku polskim. Zrédto:
badania wlasne

Jak zacheci¢ dzieci do mdéwienia po polsku? 21%
Co zrobié, gdy dziecko buntuje sie¢ i nie chce rozmawia¢ po polsku? 16%
Co zrobi¢, gdy dziecko odpowiada tylko w jezyku niderlandzkim? 16%
Co zrobi¢, gdy dzieci mieszaja jezyki? 13%
Co zrobié, gdy polski rodzic otrzymuje rade (szkola, logopeda, lekarz), by 10%

rozmawiaé z dzieckiem po niderlandzku?

Jak radzi¢ sobie z opiniami, Zze dwujezyczne dzieci nigdy nie naucza si¢ 7%

Zzadnego jezyka w pelni?

Jak radzi¢ sobie z negatywnym podejsciem do jezyka polskiego holenderskiej 7%

rodziny dziecka?

Jak wprowadzi¢ jezyk polski do zycia dziecka juz mowiacego po niderlandzku? | 4%

Co zrobié, gdy dziecko wstydzi si¢ swoich polskich korzeni? 3%
Wszystkie powyzsze aspekty. 1%
Jeszcze nikt nie prosil o porade. 1%
Brak uczniéw niemdéwiacych po niderlandzku. 1%
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Z danych zebranych w tabeli wynika, ze 21% nauczycieli jest proszonych przez rodzicow
o wsparcie w zakresie edukacji jezyka polskiego, co podkresla ich kluczowa role we wspieraniu
rodzicow w procesie nauczania jezyka ojczystego. 16% nauczycieli otrzymuje pytania
dotyczace radzenia sobie z dzieciecym buntem oraz z sytuacjami, gdy dziecko odpowiada
w jezyku niderlandzkim. Kolejne 13% nauczycieli przyznaje, ze rodzice pytaja o strategie
postepowania, gdy dzieci mieszaja jezyki, co wskazuje na potrzebe opracowania skutecznych
metod zarzadzania dwujezycznos$cia.

Warto rowniez zauwazy¢, ze 10% badanych nauczycieli otrzymuje prosby o wsparcie
w sytuacjach, gdy polski rodzic otrzymuje zalecenia, aby rozmawia¢ z dzieckiem po
niderlandzku (np. od szkoty, logopedy czy lekarza), co podkresla znaczenie spdjnosci
| konsultacji w podejsciu do nauki jezykow. Ponadto 7% nauczycieli jest pytanych o pomoc
W radzeniu sobie z opiniami, ze ich dwuj¢zyczne dzieci nigdy nie nauczg si¢ zadnego jezyka
W pelni, oraz z negatywnym podej$ciem holenderskiej rodziny dziecka do jezyka polskiego, co
moze wplywac na ich rol¢ jako doradcéw i wsparcia dla rodzicow.

Podsumowujac: nauczyciele w szkotach polonijnych odgrywaja istotng rol¢ w udzielaniu
wsparcia rodzicom w réznych aspektach nauki jezyka i1 radzenia sobie z wyzwaniami
zwigzanymi z dwujezycznoscig. Ich zaangazowanie w te kwestie podkresla potrzebe ciggtego
wsparcia oraz dostosowywania strategii edukacyjnych do indywidualnych potrzeb dzieci
i rodzin. Dzigki temu wsparciu istnieje szansa, ze dzieci zaczng w domu mowi¢ po polsku.

Nie tylko rodzice dzieci niemoéwiacych po polsku prosza nauczycieli o pomoc. Do
pedagogdéw zwracaja si¢ rowniez rodzice dzieci, ktore jezyk znaja. Rodzice tej grupy dzieci
takze do§wiadczaja wielu trudnosci zwigzanych z pielggnowaniem jezyka polskiego w domach.
Zapytalam tez o prosby i1 pytania kierowane przez rodzicow dzieci mowiacych po polsku. Na

to pytanie otrzymatam nastepujace odpowiedzi:
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Tabela 76 Trudnosci zglaszane przez rodzicow rozmawiajacych z dzieémi w jezyku polskim. Zrodto: badania
wlasne

Co zrobi¢, gdy dziecko odpowiada tylko w jezyku niderlandzkim? 23%
Jak zacheci¢ dziecko, by méwilo wiecej po polsku? 23%
Co zrobi¢, gdy dziecko buntuje si¢ i nie chce rozmawia¢ po polsku? 14%
Co zrobi¢, gdy polski rodzic otrzymuje rade (szkota, logopeda, lekarz), by 11%

rozmawiaé z dzieckiem po niderlandzku?

Jak radzi¢ sobie z negatywnym podejSciem do jezyka polskiego holenderskiej 11%

rodziny dziecka?

Jak radzi¢ sobie z opiniami, Ze dwujezyczne dzieci nigdy nie naucza sie 7%

zadnego jezyka w pelni?

Co zrobi¢, gdy dziecko miesza jezyki? 7%

Co zrobié, gdy dziecko wstydzi sie swoich polskich korzeni? 4%

Z analizy odpowiedzi wynika, ze nauczyciele sg proszeni przez rodzicOéw o wsparcie
w konkretnych kwestiach zwigzanych z nauka jezyka polskiego. Najwiecej, bo 23%
nauczycieli, udziela pomocy rodzicom w sytuacjach, gdy dzieci, do ktorych moéwi si¢ po
polsku, odpowiadaja w jezyku niderlandzkim. Taki sam odsetek nauczycieli doradza, jak
zacheca¢ dzieci do méwienia po polsku.

Dodatkowo 14% nauczycieli oferuje wsparcie rodzicom w przypadku dzieci, ktore buntuja
si¢ 1 odmawiajag méwienia po polsku. Kolejne 11% nauczycieli pomaga rodzicom, gdy ci
otrzymuja zalecenia ze szkoty lub od specjalistow, aby rozmawia¢ z dzieckiem tylko po
niderlandzku. Rowniez 11% nauczycieli przyznaje, ze rodzice pytaja ich o strategie radzenia
sobie z negatywnym podej$ciem niderlandzkich rodzin do jezyka polskiego.

Podsumowujgc: nauczyciele w szkolach polonijnych odgrywaja kluczowa role
W rozwigzywaniu problemow zwigzanych z dwujezycznoscig oraz we wspieraniu rodzicow
w réznych aspektach nauki jezyka polskiego. Ich zaangazowanie podkre§la potrzebe
dostosowywania strategii edukacyjnych do indywidualnych potrzeb dzieci oraz wyzwan,
Z jakimi borykaja si¢ rodzice. Istotne jest, aby polonijni pedagodzy byli dobrze przygotowani
do udzielania wsparcia w roznorodnych sytuacjach 1 umieli wyjasni¢, jak wazne jest, by dzieci
znaty jezyk polski, a takze jak poméc im i rodzicom w integracji z holenderskim §rodowiskiem.

Ze wzgledu na to, ze nauczyciele polonijni dobrze znaja problemy jezykowe swoich
ucznidéw, zapytatam, co wedtug nich jest najwigkszym wyzwaniem dla dzieci uczgszczajacych
do szkot polonijnych. Wszystkie odpowiedzi przeanalizowalam 1 przydzielitam je do
stworzonych przeze mnie kategorii: dodatkowe zajecia — czas i obcigzenie, motywacja

rodzicow, starsze dzieci (wiek dziecka) i inne. Zebrane dane prezentuj¢ w tabeli nr 78.
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Tabela 77 Najwicksze wyzwanie dla dzieci uczeszczajacych do szkot polonijnych wedtug polonijnych

nauczycieli. Zrédto: badania wiasne

Dodatkowe zajecia — czas

34%

,Uczniowie musza poswieci¢ sobote na zajecia. W tym
czasie inni maja sport lub czas wolny. Nie zawsze
decyzja o uczgszczaniu do szkoly polonijnej jest dobrze
thumaczona dzieciom przez rodzicéw 1 stad bunt.
Problemy =z komunikacjg, je$li rodzice nie moéwia
z dzieckiem po polsku. Do szkoty chodzg tez dzieci ze
szk6t miedzynarodowych i to powoduje, ze dzieci sa
przecigzone- mieszkaja w Holandii, ucza si¢ po

angielsku, chodzg do szkoty polonijnej...” (N. 12)

Inne

22%

»Konieczno§¢  decydowania, ktory jezyk jest
wazniejszy” (N. 27)

»a to szkoly weekendowe, wiec dzieciom nie chce sie
do nich chodzic. Poza tym czesto koliduja one
z zajeciami  sportowymi. Potrzeba bardzo duzej
motywacji, zeby jednoczesnie chodzi¢ do dwoch szkot”
(N.7)

,Uczestniczenie w zaje¢ciach w jezyku, ktory dla dziecka
jest jezykiem obcym” (N. 10)

»Zrozumienie polskiej gramatyki oraz wymowa poskich

glosek” (N. 16)

Dodatkowe zajecia —
obciazenie

22%

,Obciazenie naukg w szkole miejsca zamieszkania
i dodatkowa nauka w sobot¢. Teraz w dobie pandemii
ograniczony kontakt z uczniami polskimi, poniewaz
zajecia sg online. Trudno jest tez tym dzieciom, ktérych
rodzic niderlandzki narzuca moéwienie w domu po
holendersku” (N. 26)

,Uczeszczanie do dwoch szkot, na etapie szkoty $redniej
jest to szczegdlnym wyzwaniem. Czytanie w jezyku
polskim, starsze dzieci (powyzej lat 12), wybierajg
czesto ksiazki w jezyku holenderskim lub angielskim”

(N. 22)

Motywacja rodzicow

11%

»Brak konsekwencji rodzicow w nauczaniu jezyka

polskiego” (N. 23)

Starsze dzieci

11%

»utrzymanie dzieci dluzej niz szkola podstawowa
(motywacja wlasna, a nie przymus rodzica)” (N. 9)
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Bardzo wazng role w procesie edukacyjnym dzieci odgrywaja ich rodzice. To, jak
wspotpracuja ze szkota i nauczycielami, ma wptyw na to, jak same dzieci postrzegaja waznos¢
danej placowki. Dlatego zapytatam nauczycieli, jak oceniajg wspotprace rodzicow ze szkota.
Niestety tylko 26% nauczycieli przyznato, ze rodzice chetnie wspolpracujg ze szkota. Mozna
wnioskowac, ze jesli rodzice nie sg zaangazowani w zycie szkoty, rowniez dzieci nie bedg miaty
ochoty uczeszcza¢ na zajecia. Dzieci, szczegdlnie w wieku szkoty podstawowej, chetniej
uczestniczg w zajeciach, jesli wiedzg, ze przy ich organizacji udziat biorg ich rodzice. Uzyskane
dane prezentuj¢ w tabeli nr 79.

Tabela 78 Wspdlpraca rodzicow swoich uczniow ze szkota w ocenie polonijnych nauczycieli. Zrodto: badania
wlasne

Wspélpracuja okazjonalnie 48%
Chetnie i systematycznie wspolpracuja 26%
Wspolpracuja tylko przy okazji duzych przedsiewzieé 7%
Czes¢ wspolpracuje, czeS¢ nie 11%
Nie wspolpracujg 4%
Nie mam do$wiadczenia 4%

8.6. Woyzwania i satysfakcja w pracy nauczyciela polonijnego
Interesowata mnie szersza perspektywa nauczycieli zwigzana z praca w szkotach

polonijnych. Zapytalam zatem, co stanowi dla nich trudno$¢/wyzwanie. Uzyskatam
nastepujace odpowiedzi:

Tabela 79 Wyzwania, jakie wiaza sie z praca w szkole polonijnej. Zrodto: badania wiasne

Zajecia w weekend 18%
Niskie wynagrodzenie 16%
Maly kontakt z uczniami 15%
Niski poziom motywacji dzieci do udzialu w zajeciach 15%
Male zaangazowanie rodzicow 12%
Prowadzenie zaje¢ dla dzieci nieznajacych jezyka polskiego 12%
Brak materialéw dydaktycznych 10%
Brak regularno$ci® 1%

Inna®?° 1%

%19 1 osoba odpowiedziata, ze najwiekszym wyzwaniem jest ,,nieregularno$é¢ spotkan i to, ze zawsze na wiosne
dzieci mniej uczeszczaja” (N. 18).

90 1 osoba odpowiedziala, ze wyzwaniem jest ,duze zréznicowanie grupy, konieczno$¢ elastycznego
dostosowywania si¢ do nowych wyzwan (nie ma wigc wypracowanego modelu dziatan, jaki si¢ sprawdza przez
kilka lat)”. (N. 4)
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Zdaniem badanych najwigkszym wyzwaniem jest praca w weekendy. Oznacza to, ze
nauczyciele po§wigcaja swoj wolny czas na prace z polonijnymi dzie¢mi. Nierzadko wigze si¢
to réwniez z utrudnieniami domowego/rodzinnego zycia nauczycieli.

Nauczyciele od poczatku istnienia szkét polonijnych w Holandii petili funkcje
wolontariuszy®?. Jak pisze G. Gramza, ta sytuacja trwa nadal, aczkolwiek obecnie dzialalnoéé
szkot w Holandii jest wspierana poprzez ,,Wspolnote Polskg” przy Kancelarii Prezesa Rady
Ministrow. Szkoty uczestniczg takze w lokalnych projektach, co pozwala im pozyskac srodki
na pokrycie swoich potrzeb finansowych%?. Finansowanie nauczycieli zalezy od szkoty,
w niektorych zwracane sg tylko koszty podrézy, w innych sg wyptacane stawki godzinowe,
ktére pokrywane sa na przyktad z czesnego ptaconego przez ucznidw. Nauczyciele piszacy, ze
najwigkszym wyzwaniem jest maty kontakt z uczniami, maja na mysli, Ze jesli uczen uczeszcza
na wszystkie zajecia, spotykaja si¢ z nim jedynie dwa razy w miesigcu. Nauczyciele, piszac
0 braku materiatow dydaktycznych, podkreslaja niedostatek dobrze przygotowanych
materiatéw dydaktycznych adresowanych do nauczycieli polonijnych.

Zatozytam, ze polonijni nauczyciele zmagaja si¢ z wieloma wyzwaniami. W$rdd nich
wazne miejsce zajmuje dostep do materiatéw dydaktycznych®?, Interesowato mnie zatem, skad
nauczyciele czerpig materialy do pracy z dzie¢mi.

Otrzymatam nastepujace odpowiedzi:

Tabela 80 Zrodto materiatow, na podstawie ktorych nauczyciele opracowuja lekcje. Zrodto: badania wiasne

Internet 24%
Podreczniki z Polski 22%
Warsztaty dla nauczycieli 17%
Spotkania szkoleniowe 11%
Podreczniki dla szkét polonijnych z innych krajow 10%
Konferencje 10%
Kontakty z nauczycielami w Polsce 4%

Konspekty ze szkoly 2%

Na podstawie zebranych odpowiedzi mozna stwierdzi¢, ze wigkszo§¢ nauczycieli nie

otrzymuje wsparcia w zakresie opracowywania lekcji. Najwiecej, bo 24% nauczycieli, korzysta

921 G, Gramza, op. cit., s. 179.
%22 |bidem, s. 179 i 182.
923 Tylko nauczycieli pracujacych w szkotach przy ambasadzie obowigzuje podstawa programowa.
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z materialdow dostgpnych w internecie. Jednakze nasuwa si¢ pytanie o wiarygodno$¢
I rzetelno$¢ tych materiatow oraz o to, kto je publikuje.

Ponadto 22% nauczycieli korzysta z podrgcznikoéw pochodzacych z Polski. Istnieje
watpliwos$¢ co do tego, czy podreczniki te sg dostosowane do specyficznych potrzeb dzieci
uczeszezajacych do szkot w Holandii. W przypadku korzystania z podrgcznikow z Polski
nalezy rowniez zauwazy¢, ze materiaty te czesto sg przeznaczone dla dzieci jednoj¢zycznych,
podczas gdy w wielu przypadkach powinny to by¢ programy skierowane do dzieci uczacych
si¢ jezyka polskiego jako obcego.

Analizujac powyzsze dane, mozna wywnioskowaé, ze zajecia szkolne w kazdej
zZ polonijnych szk6t moga si¢ znacznie r6zni¢ i w duzej mierze zalezg od indywidualnych metod
1 podejscia nauczyciela. W zwigzku z tym istnieje potrzeba opracowania jednolitych,
dostosowanych do dwujezycznos$ci programdOw nauczania oraz systemoéw wsparcia dla
nauczycieli, aby zapewni¢ skuteczno$¢ procesu edukacyjnego w kontekscie nauki jezyka
polskiego jako obcego.

Dopetieniem powyzszej kwestii byto pozyskanie informacji na temat zrodet satysfakcji,
Z jakich czerpig nauczyciele polonijni. Zebrane dane zaprezentowano w tabeli nr 82.

Tabela 81 Zrodto satysfakeji w pracy nauczycieli w szkole polonijnej. Zrodto: badania whasne

Mozliwo$¢ obserwacji rozwoju dzieci 28%
Mozliwos¢ przekazywania dzieciom polonijnym polskich tradycji 17%
Mozliwo$¢ przyblizenia polonijnym dzieciom polskiej historii 16%
Mozliwo$¢ pokazywania uczniom, jak fascynujacy jest jezyk polski 16%
Mozliwo$¢ wspierania dzieci w podtrzymywaniu kontaktow uczniéw z rodzina 14%
w Polsce

Mozliwos¢ kontaktu z Polonig holenderska 7%
Obserwowanie radosci dzieci 1%
Praca w zawodzie 1%

Najwigcej nauczycieli (28%) przyznato, ze najwiekszg rados¢ sprawia im obserwacja
rozwoju dzieci. Jest to wskazowka, ze nauczyciele czerpig ogromng satysfakcje z efektywnosci
swojej pracy oraz z postepow, jakie uczniowie osiggaja dzigki ich wysitkom. Obserwacja
rozwoju dzieci moze by¢ dla nauczycieli istotnym Zrédlem motywacji oraz potwierdzeniem
skutecznos$ci podejmowanych dziatan edukacyjnych.

Satysfakcjonujace dla nauczycieli jest rowniez przyblizanie polskich tradycji (17%),

historii (16%) oraz ukazywanie fascynujacego charakteru jezyka polskiego (16%). Wskazuje
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to na znaczenie, jakie nauczyciele nadaja edukacji kulturowej i jezykowej, co moze by¢
kluczowe dla utrzymania i wzmacniania tozsamosci kulturowej dzieci.

Dodatkowo istotnym aspektem jest rola nauczycieli we wspieraniu dzieci
W podtrzymywaniu kontaktow z rodzing w Polsce, co jest zrodtem satysfakcji dla 14%
badanych. Wskazuje to, Ze nauczyciele sg Swiadomi wazno$ci utrzymywania relacji rodzinnych
1 kulturowych dla dzieci, a ich dzialania sg ukierunkowane nie tylko na edukacje¢ szkolna, ale
takze na wsparcie emocjonalne i spoteczne uczniow.

Na zakonczenie badan zadatam nauczycielom dwa pytania. Pierwsze dotyczyto poziomu
zadowolenia z relacji z rodzicami ucznidw, a drugie poziomu zadowolenia z postepéw w nauce
jezyka polskiego ucznidow szkoty polonijnej. Na pytanie dotyczace poziomu zadowolenia
zrelacji otrzymatlam nastgpujace odpowiedzi: 65% o0sOb odpowiedzialo, zZe jest
usatysfakcjonowane, 31%, ze oczekuje czego$ wiecej, a 4%, ze relacje zupelnie nie
satysfakcjonuja. Poprositam nauczycieli o rozwinigcie tych mysli.

Ponizej przedstawiam odpowiedzi, ktore podali nauczyciele jako rozwiniecie mojego
pytania o poziom zadowolenia i ewentualnych oczekiwan:

,»Rodzice przyprowadzaja chetnie dzieci do szkoty. Przychodza regularnie. Konsultuja oraz
rozmawiajg chetnie o rozwoju jezykowym swoich dzieci. Radzg si¢” (N. 8)

»W czasie mojej pracy spotkatam wiele wspaniatych osob, ktore byly i zaangazowane
w prace szkoty i do tego pokazywaly, Zze Polacy moga wspdlnie dziata¢” (N. 12)

,,Na razie jestem raczej zadowolona, rodzice w wigkszos$ci reaguja na e-maile, jest z nimi
(dobry) kontakt” (N. 14)

,ady potrzebuj¢ wsparcia to zazwyczaj moge liczy¢ na pare osdb gotowych do pomocy
i to mi wystarcza” (N. 16)

,Zalezy im, doceniaja moja prace, staraja si¢” (N. 4)

,L2Pomocy przy organizacji wszystkich ciekawych zaje¢, ktore pomoglyby dzieciom
rozwijac sie, np wyjazdy do lasu, organizowanie przedstawien, Dzien Dziecka, itd.” (N. 7)

»Wiecej informacji na temat sytuacji rodzinnej i1 szkolnej dziecka. Takze na temat
ewentualnych specjalnych potrzeb edukacyjnych” (N. 21)

,»Aby rodzice wychodzili réwniez z r6znymi inicjatywami i uczestniczyli w dodatkowych
zaje¢ciach organizowanych przez szkole” (N. 10)

,»Wiekszego zaangazowania konsekwencji mowienia w domu po polsku” (N. 11)

,Rodzice nie wspotpracujg a sa bardzo reszczeniowi” (N. 27)

Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze rodzice zasadniczo wspotpracuja ze szkola, jednak

wielu oczekuje wigkszego zaangazowania. Nauczyciele wspominajg, ze rodzice regularnie
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komunikujg si¢ z nimi, konsultujac rozwoj jezykowy swoich dzieci oraz szukajac porad.
Niektorzy nauczyciele zauwazaja, ze rodzice doceniajg ich pracg i staraja si¢ wspieraé
organizacj¢ roznych zaje¢. Jednakze pojawiajg si¢ rowniez opinie, ze rodzice powinni by¢
bardziej inicjatywni i zaangazowani w zycie szkoty oraz konsekwentni w méwieniu po polsku
w domu. Ponadto, mimo ogolnie pozytywnej wspotpracy, zdarzaja si¢ przypadki rodzicow,
ktorzy nie wspotpracuja i maja postawe roszczeniowa.

Nastepnie zapytatam nauczycieli, na ile odczuwaja satysfakcje z postepow swoich
uczniow. 18 (69%) osdb odpowiedziato, Ze sg usatysfakcjonowane, 7 (27%) 0so6b oczekiwatoby
czegos$ wiecej, a 1 (4%) osoba jest zupelnie nieusatysfakcjonowana. Rowniez w przypadku tego
pytania poprositam nauczycieli o rozwinigcie tych mysli.

Nauczycielki i nauczyciele pisali, rozwijajac mysl na temat zadowolenia z postgpow
uczniow 1 ewentualnych oczekiwan:

,»Wszyscy robig postepy. Jedni wicksze, inni mniejsze na miar¢ swoich mozliwosci. Mam
uczniow odnoszacych sukcesy, wygrywajacych konkursy polonijne ale i tez holenderskie. Mam
zdolnych absolwentow, uczacych si¢ doskonale w szkotach $rednich w Holandii. Mam kilkoro
moli ksigzkowych, kilkoro aktorow - ktorych zachecata do rozwijania talentow i pasji, wigc
czuje si¢ troche wspotodpowiedzialna za te sukcesy” (N. 4)

,»Widze efekty swojej pracy. Po kolejnym roku dzieci pamietaja mnostwo rzeczy, a w ciagu
wakacji korzystaja z moich propozycji na podniesienie poziomu nauki. Zwykle sa
zainteresowane zajeciami, chetnie uczestnicza w lekcji, opowiadaja o swoich przygodach,
przezyciach. Bardzo lubia zajecia plastyczno- techniczne. Przyjemnoscia jest widziec ich
starania 1 postepy” (N. 7)

,» Wigkszos$¢ ucznidw naszej szkoly pigknie mowi po polsku. W biezacym roku szkolnym
otrzymali nagrody w prestizowym konkursie jezyka polskiego zdobywajac tytuly: Mistrza
I Wicemistrza Polskiej Ortografii w Krajach Beneluxu” (N. 23)

,Dzieci, mimo obcigzenia uczg¢szczaniem do dwoch szkot, sg aktywne na zajeciach
sobotnich, biorg udziat w konkursach, czytaja lektury” (N. 22)

,Podziwiam tak zajete juz dzieci (mlodziez), ze maja motywacje przychodzic na cale
soboty do szkoty” (N. 9)

,Efekty sa widoczne i radujg zarowno mnie jak o dzieci” (N. 24)

,»Aby rodzice dzieci, ktore nie za dobrze lub wcale nie méwia po polsku, poswiecali
minimum 15 minut dziennie na rozmowe¢ z dzie¢mi po polsku” (N. 10)

,Lepszy rydz, niz nic” (N. 16)

»Zajecia sg zbyt rzadko, dzieci nie uzywajg jezyka polskiego w domu” (N. 21)
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Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze sg oni gleboko zaangazowani w rozwoj swoich
ucznidéw 1 czerpia ogromna satysfakcj¢ z ich sukceséw. Uczniowie odnosza sukcesy
w konkursach polonijnych i holenderskich, co napeinia nauczycieli dumag i radoscia.
Z przyjemnos$cig obserwuja, jak dzieci ch¢tnie uczestniczg w lekcjach, opowiadajg o swoich
przygodach i pasjach, a takze aktywnie biorg udzial w zajeciach plastyczno-technicznych.
Podziwiaja motywacje dzieci, ktére mimo wielu obowigzkow przychodza na sobotnie zajecia
peine entuzjazmu do nauki. Widok ich starania i postgpow jest dla nauczycieli zrédtem radosci
1 spetnienia. Niemniej jednak pojawiaja si¢ oczekiwania ze strony nauczycieli, aby rodzice
bardziej angazowali si¢ w nauke jezyka polskiego w domu, co mogloby poprawi¢ efekty
edukacyjne dzieci.

Na koniec chcialabym jeszcze zwroci¢ uwage na fakt, ze w podanych przykiadach
pochodzacych z badan nauczycieli zachowatam oryginalng pisowni¢. Zastanawiajace jest, ze
w tych wypowiedziach wystepuja btedy jezykowe oraz wiele z nich jest pozbawionych polskich
znakow diakrytycznych. To moze sugerowac kilka potencjalnych przyczyn. Choé¢ mato
prawdopodobne wydaje sig, ze jest to wynik niedostatecznej znajomosci zasad ortograficznych
przez respondentéw, bardziej prawdopodobny jest wplyw dlugotrwatego przebywania
w $rodowisku obcojezycznym lub ograniczenia techniczne wynikajace z uzywanego sprzetu.
Analiza takich aspektow jest istotna, gdyz moze wptywac na jako$¢ komunikacji mi¢dzy
nauczycielami a rodzicami oraz na ogolne postrzeganie kompetencji jezykowych
W spotecznosci szkolne;.

Polonijni nauczyciele w Holandii generalnie postrzegaja polonijne rodziny jako
zaangazowane i chetne do wspotpracy, jednakze czesto oczekujg wiekszego zaangazowania ze
strony rodzicow w proces edukacyjny. Istotnym aspektem z punktu widzenia troski
0 dwujezycznos¢ dzieci polonijnych jest obserwacja nauczycieli, Ze rodzice mogliby bardziej
konsekwentnie uzywac jezyka polskiego w domu, aby wspiera¢ jezykowy rozwdj dzieci.
Nalezy podkresli¢, ze te wypowiedzi dotyczg wytgcznie rodzicow, ktorzy juz posytaja swoje

dzieci do szkot polonijnych, a nie tych, ktérzy tego nie czynia.
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9. Troska o jezyk polski w rodzinach polonijnych — na podstawie

wywiadow z udziatem przedstawicieli rodzin

Na drugim etapie badan, po przeanalizowaniu uzyskanych danych, przygotowatam pytania
do poglebionych wywiadow indywidualnych. Przeprowadzitam wywiady z 8 rodzinami
(w sumie 16 osob). W celu przeprowadzenia badan wybratam metode wywiadu narracyjnego,
ktora, zgodnie z ustaleniami Teresy Bauman i Tadeusza Pileckiego, stanowi najczgsciej
wykorzystywang metod¢ w badaniach jako$ciowych prowadzonych w dziedzinie nauk
spotecznych. Koncepcja tego typu wywiadu zostala rozwinieta przez Fritza Schiitze 24.
Zdecydowatem si¢ na zastosowanie wywiadu autobiograficzno-narracyjnego z uwagi na moje
badawcze zainteresowania dotyczace genezy zjawisk oraz procesOw rozwojowych, zwlaszcza
w kontek$cie indywidualnym.

Wedlug Bauman i Pileckiego wywiad narracyjny prowadzi do uchwycenia pewnej
historii zycia lub jej fragmentéw. Dane zgromadzone w ten sposob sa chronologicznie
uporzadkowane, co umozliwia umiejscowienie ich w konteks$cie czasowym. Opowiadanie
ustne o wlasnych przezyciach skfania ludzi do refleksji nad przeszio$cia, ktora staje si¢
zrozumiata w zwigzku z ich dotychczasowymi doswiadczeniami. Zatem wywiad narracyjny nie
ogranicza si¢ jedynie do prostego wspominania, lecz raczej polega na nadawaniu sensu wlasnej
historii poprzez retrospektywna interpretacje dziatan®?. Ze wzgledu na ogromne zréznicowanie
Polonii w Holandii sytuacja kazdej rodziny pod wieloma wzgledami jest wyjatkowa. Udato mi

si¢ jednak wyodrebni¢ rowniez cechy wspodlne.

9.1. Charakterystyka oséb uczestniczacych w wywiadach

Do udzialu w wywiadach zaprositam wszystkich uczestnikow badania ankietowego.
Zgltoszenie checi udziatu wyrazito 126 polskojezycznych opiekundéw oraz 5 opiekunow
niderlandzkoj¢zycznych. Jednak na pdZniejsze zaproszenie odpowiedzialo jedynie
6 polskojezycznych opiekunow.

Rodzina 1 — Osoby biorgce udziat w wywiadzie: kobieta lat 43, matka trojga dzieci: corka
(16 lat), corka (14 lat), syn (9 lat). Pozostali cztonkowie rodziny niebiorgcy udziatu
w wywiadzie: nowy partner matki Polak oraz biologiczny ojciec dzieci Polak, rodzice od 4 lat
po rozwodzie, tata mieszka w Holandii. Partner matki nie chce uczy¢ si¢ jezyka

niderlandzkiego, dlatego dzieci rozmawiaja z nim wylgcznie po polsku. Z informacji

924 F. Schiitze, Trajektorie cierpienia jako przedmiot badar socjologii interpretatywnej, ,,Studia Socjologiczne”,
nr 1/1997.
25T, Bauman, T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych..., s. 330.
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uzyskanych od matki dowiedziatam si¢, ze z biologicznym ojcem dzieci spedzajg co drugi
weekend. On réwniez nie posluguje si¢ biegle jezykiem niderlandzkim. Nie uzyskatam
informacji na temat relacji panujacych miedzy nim a dzie¢mi, ale podejrzewam, ze bariera
jezykowa moze stanowi¢ duzy problem.

Rodzina 2 — Osoby biorace udziat w wywiadzie: kobieta lat 39 lat, matka jednego dziecka:
syn (13 lat). Pozostali cztonkowie rodziny niebioracy udzialu w wywiadzie: biologiczny ojciec
chtopca. Z informacji uzyskanych od matki dowiedziatam si¢, ze chtopiec spedza z ojcem co
drugi tydzien. Rowniez w tym przypadku tata nie chce si¢ uczy¢ jezyka niderlandzkiego.
W trakcie wywiadu mama powiedziata, ze biologiczny ojciec chtopca nigdy nie byt w szkole
na spotkaniu z nauczycielem syna.

Rodzina 3 — Osoby biorace udziat w wywiadzie: kobieta 34 lat, matka dwojki dzieci: corka
(10 lat), syn (5 lat). Pozostali cztonkowie rodziny niebioragcy udzialu w wywiadzie: biologiczny
ojciec dzieci Iranczyk. Z informacji uzyskanych w trakcie wywiadu dowiedziatam sie, ze
w domu dzieci rozmawiajg z mama po polsku, a z tatg po angielsku i persku. W domu réwniez
od czasu do czasu pojawia si¢ jezyk holenderski, najczesciej, gdy do dzieci przychodza
kolezanki 1 koledzy ze szkoty. W domu réwniez kultywowane sg zwyczaje z krajow
pochodzenia rodzicéw 1 kraju zamieszkania.

Rodzina 4 — Osoby bioragce udzial w wywiadzie: kobieta 65 lat: mama jednej corki (29 lat).
W trakcie wywiadu dowiedzialam sig¢, ze osoby, z ktérymi rozmawiam, to druga i trzecia
generacja emigracyjna. Pozostali cztonkowie rodziny niebiorgcy udzialu w wywiadzie: maz
Mamy 1 biologiczny ojciec corki, maz corki oraz ich syn (wszyscy Holendrzy). Mama méowi po
polsku, corka nie zna jezyka polskiego. W trakcie wywiadu dowiedziatam si¢, Zze babcia (juz
nie zyje) zestana zostata w czasie drugiej wojny Swiatowej na roboty przymusowe do Niemiec.
W obozie pracy poznata przysziego me¢za, ktory na roboty trafit tam z Holandii. Po wojnie
wrocili do Polski. Jednak sytuacja polityczna nie pozwolita im na pozostanie w tym kraju. Po
dojsciu do wtadzy komunistoéw wszyscy obcokrajowcy zmuszeni byli do opuszczenia kraju.
Dlatego mtoda para przeniosta si¢ do Holandii. Starsza osoba, z ktdrg rozmawiatam, mowita,
ze dobrze zna jezyk polski, ale wywiad w cato$ci byl przeprowadzony w jezyku niderlandzkim.
W swoje wypowiedzi co jaki$ czas wplatata polskie stowa, ale nie zawsze potrafitam
zrozumie¢, co mowi. Jej corka, ktora sama roOwniez jest juz mama, nie zna jezyka polskiego
wcale. Z tego powodu w domach tych rodzin jezyk polski wlasciwie w ogole si¢ nie pojawia.

U starszej osoby jest to jezyk wakacji i czasu spedzanego w Polsce, poza tym nie uzywa tego

jezyka.
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Rodzina 5 — Osoby bioragce udziat w wywiadzie: kobieta 50 lat, matka trojki dzieci.
Pozostali cztonkowie rodziny niebioracy udzialu w wywiadzie: troje dzieci — cérka (30 lat), syn
(26 lat), syn (14 lat), biologiczny ojciec starszej dwojki (Polak na state mieszkajacy w Belgii)
oraz biologiczny ojciec najmtodszego syna (Holender). W trakcie wywiadu dowiedziatam sie,
ze dwoje starszych dzieci przyjechato do Holandii, najmtodszy syn urodzit si¢ w Holandii.
W przypadku tej rodziny podejscie do jezyka polskiego jest ambiwalentne. Z informacji
udzielonych przez mam¢ wywnioskowatam, ze istnieje ogromna roéznica miedzy podejsciem
do jezyka mtodych oséb w zaleznosci od wieku, w ktorym przyjechaty do Holandii, lub tu si¢
urodzity.

Rodzina 6 — Osoby bioragce udzial w wywiadzie: me¢zczyzna 32 lata. Podobnie jak
w wywiadzie 4 osoba, z ktoéra rozmawiatam, to trzecia generacja polonijnej emigracji. Pozostali
cztonkowie rodziny niebiorgcy udzialu w wywiadzie: rodzice oraz dziadkowie me¢zczyzny,
a takze jego dwaj bracia. Babcia me¢zczyzny, z ktorym rozmawialam, w czasie drugiej wojny
Swiatowej zostata zestana na roboty do Niemiec i tam poznata przysztego m¢za Holendra. Syn
tej pary to tata rozmawiajacego ze mng me¢zczyzny. RoOwniez z nim cheialam przeprowadzié
wywiad, ale problemy zdrowotne m¢zczyzny na to nie pozwolily. Co ciekawe, mama mojego
rozmowcy rowniez pochodzi z Polski. Na wakacjach we wsi, z ktorej pochodzita babcia mojego
rozmowcy, jego tata poznat swoja przyszta zong. Oznacza to, ze zarOwno jego babcia, jak
i mama pochodza z Polski. Jezyk polski mojego rozméwcey jest na niezwykle wysokim
poziomie (porownujac z innymi dzieémi, z ktorymi rozmawialam) i tylko od czasu do czasu
mozna ustysze¢ drobne bledy gramatyczne lub trudnosci w wymowie jakiego$ stowa. Mtody
cztowiek jezyka polskiego nauczyt si¢ samodzielnie.

Rodzina 7 — Osoby biorace udzial w wywiadzie: kobieta 54 lat, matka dwojki dzieci: syna
(17 lat) (syn nie mowi po polsku) i corki (20 lat). Osoby biorace udziat w wywiadzie: corka 20
lat oraz biologiczny tata dwojki dzieci (Holender). Wywiad ten byl dla mnie niezwykle
interesujacy ze wzgledu na sytuacje jezykowa panujaca w domu. Zaré6wno od matki, jak
I chtopca dowiedziatam sig, ze w tej rodzinie bardzo mato moéwi si¢ po polsku, a rOwnoczesnie
jest to jedyna rodzina, z ktora rozmawiatam, gdzie tata Holender ptynnie méwi po polsku.

Rodzina 8 — Osoby biorace udziat w wywiadzie: kobieta 44 lata, matka dwojki dzieci: corka
(19 lat) 1 syn (21 lat). Osoby bioragce udziat w wywiadzie: syn 21 lat oraz biologiczny tata
dwojki dzieci (wychowany dwujezycznie Holender brytyjskiego pochodzenia). W trakcie
wywiadu dowiedziatam si¢, ze gdy dzieci byly mate, mama przestata rozmawia¢ z nimi po
polsku w wyniku rady udzielonej przez logopedg, ale po roku powrécita do jezyka ojczystego.

Od tamtego czasu troska o ten jezyk stala si¢ dla niej bardzo wazna.
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9.1.1. Typy rodzin dwuj¢zycznych na podstawie badan wiasnych

Na podstawie przeprowadzonych wywiadow wytonitam dwa typy rodzin. Nadrzgdng
kategorig podziatu byta dla mnie ich troska o jezyk polski, rozumiana jako komunikowanie si¢
w jezyku, dbalos¢ o wychowanie dzieci w tym jezyku, doskonalenie kompetencji jezykowych
poprzez nawigzywanie kontaktow ze szkolami polonijnymi. Dlatego podzielitam rodziny

biorace udziat na te, dla ktérych jezyk polski jest priorytetem 1 na te, dla ktorych nie jest.

Rodziny, dla ktorych jezyk polski nie jest priorytetem
Do grupy, dla ktorej troska o jezyk polski nie jest priorytetem, zaliczylam osoby z rodziny

nr 1,4, 5 oraz 7. To rodziny, w ktérych rodzice w pewnym momencie podjeli decyzje, ze jezyk
niderlandzki jest wazniejszy niz jezyk polski lub w jakim$ sensie decyzja zostata podjeta przez
zdarzenia zewnetrzne. Swiadcza o tym nastepujace wypowiedzi:

,Biorac pod uwage to, ze tutaj dziecko chodzi do szkoty i tutaj zyjemy, postawitam, jednak
mimo wszystko, na jezyk holenderski. Mialam nadzieje, ze polski w migdzyczasie bgdzie si¢
swojg drogg rozwijal” (matka, rodzina 1).

O tym zagadnieniu wspomina rowniez inna z moich rozméwczyn. ,,Jak reaguje na cos
emocjonalnie 1 spontanicznie, to czgsto przechodz¢ na polski. W sytuacjach, kiedy im chce
powiedzie¢ tak, aby otoczenie nie zrozumiato, 1 jak czytam Wyborczg 1 rozmawiamy, 1 mi si¢
zdarza powiedzie¢ co$ po polsku” (matka, rodzina 7).

W tej grupie rodzin, dla ktorych jezyk polski nie jest priorytetem, znalazty si¢ rodziny,
w ktorym nie mowi si¢ w ogole po polsku, w ktoérych mowi si¢ po polsku sporadycznie, jak
rowniez, w ktorych mowi si¢ czgsciej, jednak rozwojowi jezyka polskiego nie poswigca si¢
uwagi.

O braku uwagi dla rozwoju jezyka polskiego moze §wiadczy¢ wypowiedz mojej pierwszej
rozmoéwczyni. ,,Na chwile obecng w sumie najtatwiej rozmawiaé po polsku, ale na przyktad
w sytuacjach dotyczacych szkoty, sytuacje w pracy, to wtedy rozmawiamy po holendersku, no
bo im jest tatwiej” (matka, rodzina 1). Inna z badanych os6b wspomina o prawie catkowitym
zaniechaniu mowy w jezyku polskim: ,,No to niestety u nas w 90% rozmawiamy po
niderlandzku, no bo wiesz, u nas jest G. (mgz) Holender, no oni dwojka Holendrow i ja jedna
Poleczka 1 wiesz, przez to zawsze holenderski dominuje” (matka, rodzina 7).

Rodzice w pewnym momencie podjeli decyzje, ze jezyk polski u nich w domu nie jest
priorytetem. Wazne jest zrozumienie, dlaczego taka sytuacja ma miejsce. Powody tej decyzji

s nastepujace:
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Rezygnacja z troski o jezyk polski spowodowana obawa o edukacyjny sukces dzieci
w niderlandzkim systemie edukacyjnym

Rodzice martwig si¢, ze dzieci uczeszczajace do szkot w niderlandzkim systemie edukacji
beda mie¢ problemy, jesli beda musiaty postugiwaé sie¢ dwoma jezykami naprzemiennie.
Ponadto konieczno$¢ postugiwania si¢ i rozwijania polskiej mowy dla tych rodzicow laczy si¢
z odbieraniem dzieciom czasu, ktory moglyby poswigci¢ na rozwijanie jezyka niderlandzkiego.
Swiadcza o tym nastgpujace wypowiedzi:

»Najpierw nalezy ustali¢ priorytety, czy zostajemy tutaj dtuzej, czy zostajemy tylko na
chwile. Druga sprawa, jesli zostajemy na dluzej, no to wiadomo, dziecko bedzie tutaj
uczeszczato do szkoty, przez wiele lat bedzie tutaj mialo kontakty z rowiesnikami, wiec ja
osobi$cie uwazam, ze zeby temu dziecku zapewni¢ dobry start w karierze szkolnej i pdznie;j
zawodowej, mimo wszystko nalezy stwierdzi¢, ze tutaj ten jezyk holenderski jest duzo
wazniejszy jak jezyk polski” (matka, rodzina 1). Z przytoczonej wypowiedzi wynika, ze matka
obawia si¢ o przyszio$¢ dziecka i uwaza, ze dobry start zapewni im inwestycja w jezyk
holenderski 1 udzial w niderlandzkim systemie edukacji. ,,Ja osobiscie ciesze si¢, ze podjetam
decyzj¢, ze nie bede mie¢ ci$nienia na jezyk polski. Moje dzieci potrafig co$ przeczyta
W jezyku polskim, co$ napisac i potrafig si¢ ze mng skomunikowa¢, jak trzeba. Potrafig si¢
skomunikowa¢ z rodzing, ktora jest w Polsce 1 nie majg absolutnie zadnego problemu, Zeby
W jezyku polskim mowié. I widze t¢ roznice miedzy wynikami w nauce, gdzie ja bardziej
potozytam nacisk mimo wszystko na jezyk holenderski, i wynikami w nauce dziecka
rownoletniego praktycznie z moim najmiodszym, gdzie wszystko odbywa si¢ w jezyku
polskim, a holenderski jest tylko w szkole i w czasie ,,afszprakow” (tt. umawiania si¢)” (matka,
rodzina 1). Kobieta wyraznie widzi zalety z rezygnacji z regularnej edukacji w jezyku polskim.
Komunikacja z rodzing w Polsce na podstawowym poziomie jest wystarczajaca, szczegdlnie
wedlug mojej rozmdéwcezyni, ma to pozytywny wplyw na sukces szkolny jej dzieci.

Tak samo twierdzi kolejna moja rozmowczyni, podkreslajac: (Ttumaczenie) ,,W tamtych
czasach w ogole nie bylo mowy o dwujezycznos$ci, nie byto szkot jezykowych. Moja mama
przyjechata do Holandii i musiata nauczy¢ si¢ jezyka niderlandzkiego™ (matka, rodzina 4). Ta
wypowiedz wskazuje na znaczng dysproporcje¢ migdzy sytuacja polskiej emigracji sprzed
prawie osiemdziesieciu lat a wspotczesng, charakteryzujaca si¢ tatwym dostepem do
roznorodnych zrodet informacji, mozliwosciami edukacyjnymi oraz dostgpnoscig polskich
produktéw za granica, a takze utatwieniami w podrozowaniu. ,,I wtedy tez si¢ okazato, jak ta
babka zaczeta z nig pracowacd, ze brakowato jej stow po holendersku i ja si¢ przestraszytam

tego, to dziecko mieszka w Holandii, nie mieszka w Polsce i ten jezyk holenderski jest dla jej
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rozwoju wazniejszy, i tak poswiecitam ten polski trochg. I wtedy przeszliémy na holenderski”.
Osoba, z ktéra rozmawiatam, w przytoczonej odpowiedzi odnosi si¢ do kontaktow
z niderlandzka logopedka 1 wnioskow, ktére ta wyciagneta po badaniach corki mojej
rozmowczyni (matka, rodzina 4).

Z powyzszych wypowiedzi wynika, ze rodzice, ktorzy rezygnuja z troski o jezyk polski, sa
przekonani, ze nie ma sensu walczy¢ o jezyk, ktérego nie uzywa si¢ w szerszej przestrzeni
spotecznej, czyli rowniez w szkole. Wypowiedzi te wyraznie sugeruja, ze rodzice motywowani
sg troskg o dobro dziecka, o jego rozw6j w mowigcej po niderlandzku spotecznosci.

Ponadto ze wzgledu na duze jezykowe, kulturowe i narodowosciowe zroznicowanie
niderlandzkiego spoleczenstwa dla dzieci j¢zyk niderlandzki staje si¢ jezykiem uniwersalnym,
jest tacznikiem z kolegami. W wielu przypadkach w domach dzieci méwig w roznych jezykach,
ale w szkole zawsze po niderlandzku. A zatem w tym jezyku wszystkie dzieci potrafig si¢ ze

soba porozumie¢.

Rezygnacja z jezyka polskiego zwiazana z komunikowaniem si¢ w obecnoSci
niepolskoje¢zycznego rodzica

W rodzinach, w ktorych jedno z rodzicow nie jest polskojezyczne 1 jednoczesnie nie zna
jezyka polskiego, czgsto dochodzi do rezygnacji z przekazywania dzieciom tego jezyka.
Przyczyna takiej decyzji zazwyczaj jest poczucie wyobcowania w komunikacji osoby, ktora
nie zna jezyka polskiego. Swiadcza o tym nastgpujace wypowiedzi:

,U nas byla taka sytuacja przez dhlugi czas, jak cala trojka byla w domu, z calg trojka
rozmawialiSmy po polsku, kiedy mojego me¢za nie byto przy nas, a jak tylko byl, to wszyscy
przechodziliSmy na holenderski. To mialo sprzyja¢, aby nasza trojka coraz lepiej
komunikowata si¢ po holendersku i tak to si¢ odbywalo, ale teraz si¢ zastanawiam nad twoim
pytaniem. Jak jestem sama z moja corka, to wszystko jest po polsku” (matka, rodzina 5).
W przypadku tej rozmowy zarowno kobieta, jak 1 jej dwojka dzieci, ktdre urodzity si¢ w Polsce,
znaly jezyk polski 1 przechodzenie na jezyk niderlandzki sprzyjato zacie$nianiu wiezow
rodzinnych z nowym partnerem mamy. ,,No i miatam dos¢ i przy obiedzie mowi¢ do meza, no
wez powiedz mu, zareaguj jako$. A maz do mnie mowi, ze ja bardzo duzo do syna po polsku
mowitam 1 on teraz nie do konca wie, o co chodzi. A ja, zeby si¢ szybciej wystowi¢, mowitam
po polsku do syna. [ wtedy postanowitam, ze zawsze, kiedy jest mdj maz przy nas, my wszyscy
méwimy po polsku. To dla mnie byto takie uswiadomienie, ze on czegos nie wie, nie rozumie,

wigc czego ja teraz oczekuj¢” (matka, rodzina 5). Ta wypowiedz podkresla istote posiadania
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przez wszystkich cztonkéw rodziny znajomosci wszystkich jezykow uzywanych w obrebie
domowego $rodowiska.

Podobng sytuacje opisata moja kolejna rozmdéwczyni, przy czym istotne jest uwzglednienie
kontekstu historycznego. Mowa tu o okresie bezposrednio po zakonczeniu Il wojny §wiatowe;.
(Thumaczenie): Wtedy w Holandii wtasciwie nie byto Polakow, tam gdzie mieszkali moi
rodzice, nikt nie mowit po polsku. To byta niderlandzka spoteczno$¢. M9j tata nie znat tego
jezyka, nikt go nie znat. Moja mama ze wzgledu na sytuacje¢ spoteczng przez kolejne 11 lat nie
mogta przyjecha¢ do Polski, wi¢c kontaktu z tym jezykiem nie byto wcale” (matka, rodzina 4).
Wywiad z rodzing nr 4 ilustruje, ze analiza sytuacji jezykowej Polonii w Holandii wymaga
uwzglednienia perspektywy historycznej i ewolucji czasowe;j. Istotne jest bowiem zrozumienie
zmian zachodzacych w dynamicznym kontekScie spotecznym oraz ich wplywu na
ksztaltowanie si¢ jezykowych realiow polonijnych w danym obszarze.

Podczas przeprowadzania rozmowy z cztonkami rodziny nr 7 napotkalam na sytuacje
wyjatkowa, ktora wzbudzila moje szczegdlne zainteresowanie. Warto zauwazy¢, ze ta sytuacja
moze stanowi¢ punkt wyj$cia do wniosku, ze brak znajomosci jezyka polskiego przez partnera
niderlandzkiego moze by¢ jedynie pretekstem lub wyméwka. ,,On bardzo chciatl, abym ja
mowita po polsku. No tylko jego nie byto tu w domu, gdy ja miatam te sytuacje, gdy w domu
byta corka, pie¢ jej kolezanek i musiatam mowi¢ po holendersku. Ach! Bo corka nie chciata,
abym moéwita po polsku. Ona si¢ wstydzila i wtedy ja dosztam do wniosku, no dobra, mowig
do niej po holendersku, i te dzieci wiedzialy, Zze ja moéwi¢ po holendersku, i tak rozmawiali§my.
Ale m6j maz bardzo chcial, abym mowita po polsku i1 zaluje, ze tego nie robitam. Ale on nie
jest w stanie tego wyegzekwowa¢. On mowi dwa zdania po polsku i1 nikt mu po polsku nie
odpowiada” (matka, rodzina 7).

Z analizy powyzszych wypowiedzi wynika, Ze nieznajomos$¢ jezyka polskiego przez
partnera moze by¢ czynnikiem prowadzacym do rezygnacji z uzywania tego jezyka w domu,
cho¢ nie jest to jedyny mozliwy scenariusz. Gléwnym motywem takiego postepowania jest
troska o pelne zaangazowanie ojca lub opiekuna w zycie rodziny, co zapewnia mu pelne

zrozumienie tresci rozmow prowadzonych przez pozostatych cztonkéw rodziny.

Rezygnacja z troski o jezyk polski jako wynik sugestii i rad specjalistow
Ze spotkan z rodzicami, ale réwniez z wlasnego doswiadczenia, wiem, ze specjalisci,
szczegblnie nauczyciele 1 logopedzi, doradzaja rodzicom zaprzestania rozmow z dzie¢mi

W jezyku ojczystym rodzicOw na rzecz jezyka niderlandzkiego. Szczegdlnie w przypadkach
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problemoéw, czy to rozwojowych, czy jezykowych, takie rady si¢ nasilajag. Wskazuja na to
nastepujace odpowiedzi:

,»W sumie nie byta do konca moja decyzja, bo K. przyjechat do Holandii, gdy miat trzy i pot
roku 1 naprawde jego jezyk polski, w ogodle mowa u niego dopiero zaczeta si¢ rozwijac. Po pot
roku tutaj zaczal szkot¢ holenderska normalnym trybem tak jak dzieci tutaj od 4. roku zycia.
Nie bylo problemu, szybko zatapat. W pierwszej klasie byto dobrze, ale w drugiej klasie
pojawity si¢ problemy z zasobem slownictwa w jezyku holenderskim i byliSmy praktycznie
3 lata u logopedy. W czasie pierwszego badania padto pytanie od logopedy, ktéry jezyk dla
mnie jest wazniejszy — polski czy holenderski. Biorgc pod uwagg to, ze tutaj dziecko chodzi do
szkoty 1 tutaj zyjemy, postawitam, jednak mimo wszystko, na jezyk holenderski. Miatam
nadzieje, ze polski w miedzyczasie bedzie si¢ swoja droga rozwijal” (matka, rodzina 1).
Z dalszej rozmowy moglam wysnu¢ wniosek, ze jezyk polski ,,w miedzyczasie” si¢ nie
rozwijal.

Bardzo podobng sytuacj¢ przedstawita moja kolejna rozmdéwcezyni: ,,Cérka zaczeta sie
strasznie jakac. Tak, ale strasznie. Zacinata si¢ tak strasznie, ze zotadek ci si¢ $ciskat z zalu, ze
to dziecko tak si¢ megczy 1 poszliSmy do logopedki 1 ona stwierdzila, ze my za szybkie tempo
zycia mamy 1 te zmiany dla corki sg za szybkie. I migdzy innymi tymi zmianami byto to
przechodzenie z tych jezykéw. Tylko ja nie wiem, czy to tak naprawde¢ bylo. Jedna z tych
interwencji bylo, ze zaczetam do niej mowi¢ po holendersku, Zeby miata spokojniej. I wtedy
tez si¢ okazato, jak ta babka zaczela z nig pracowac, ze brakowato jej stoéw po holendersku i ja
si¢ przestraszytam tego, to dziecko mieszka w Holandii, nie mieszka w Polsce 1 ten jezyk
holenderski jest dla jej rozwoju wazniejszy, 1 tak poswiecitam ten polski troche. 1 wtedy
przeszlismy na holenderski” (matka, rodzina 7).

Powyzsze wypowiedzi wskazuja, ze w Holandii nadal wielu nauczycieli 1 specjalistow
uwaza, iz ewentualne problemy jezykowe dzieci sa wynikiem dwujezycznego wychowania.
Pomimo powszechnego dostepu do badan, ktére potwierdzaja, ze dwu- 1 wielojezycznos¢
sprzyjaja rozwojowi dzieci, oraz zmian w programie nauczania mtodych nauczycieli, starsze
pokolenie wcigz utrzymuje btedne przekonania. Troska o rozwoj dzieci oraz porady osob
pelniacych funkcjg autorytetow sa zatem istotnymi przyczynami, dla ktérych rodzice decyduja

si¢ na rezygnacje z przekazywania dzieciom jezyka polskiego.
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Przenoszony ze szkoly do domu jezyk niderlandzki jako czynnik braku komunikacji
W jezyku polskim w domu

Nierzadko zdarza si¢, ze dzieci, opowiadajac o tym, co wydarzylo si¢ w szkole, uzywajg jezyka
niderlandzkiego. Opowiedzenie, co mowit nauczyciel, dlaczego nauczycielka si¢
zdenerwowata lub w co bawili si¢ na przerwie z kolezankami i kolegami, wydaje si¢ dzieciom
fatwiejsze, poniewaz wydarzylo si¢ wlasnie w jezyku niderlandzkim. Wskazuja na to
nastepujace odpowiedzi:

,»Na poczatku byto tak, ze jak odbieratam dzieci ze szkoty, gdy jeszcze cata trojka chodzita
do podstawowki, to byto tak, ze ja zadawalam pytania po polsku w samochodzie czy w domu
I dostatam odpowiedzi po holendersku, bo bylo im ftatwiej. Nie mialy jeszcze takiego
przetacznika w gltowie, zeby zmienia¢ automatycznie jezyk. (...) Teraz z kolei jest tak, ze jak
moéwig do mnie po holendersku, to ja automatycznie po holendersku odpowiadam. Wigc to tez
jest inaczej. I z najmtodszym rozmawiam niestety gtéwnie po holendersku, bo po polsku juz za
bardzo si¢ skomunikowaé¢ nie umiemy”. Wypowiedz pokazuje, ze matka nie wyrobita
w dzieciach, a z czasem sama zatracita automatyczne mowienie do dzieci w jezyku polskim.
Z tego powodu z czasem j¢zyk niderlandzki stat si¢ jezykiem dominujacym. Nawet jesli dzieci
mowig po niderlandzku, mama moze odpowiada¢ w jezyku polskim. Dzigki temu dzieci
poznajg nowe slowa. Jesli tak si¢ nie dzieje, z czasem jezyk polski staje si¢ bardzo ubogi i dzieci
nie potrafig juz si¢ w nim wyrazi¢, potwierdza to wypowiedz syna z wywiadu nr 1, ktory
powiedzial: ,,Bo caly czas potem po holendersku moéwig i potem musz¢ po polsku mowi¢. To
trudne” (syn, rodzina 1).

Szkota jest dla dzieci mieszkajacych w Holandii prawie zawsze miejscem komunikacji
W jezyku niderlandzkim. Jesli nie jest to jezyk niderlandzki, jest to jezyk niemiecki lub
angielski w przypadku szko6l migdzynarodowych lub europejskich. Jezyk niderlandzki jest
zatem j¢zykiem edukacji i wydarzen spotecznych z nig zwigzanych, dlatego wtasnie w tym
jezyku to przekazuja. Bardzo czesto dzieje si¢ tak dlatego, ze dzieci nie znajg stow w jezyku

polskim, w ktorych mogtyby opisa¢ te wydarzenia.

Mieszanie jezykow w domu jako czynnik wplywajacy na gorsza znajomos¢ jezyka
polskiego

Przez pojecie mieszania jezykéw w domu rozumiane jest zardOwno uzywanie réznych
jezykdéw w réznych sytuacjach, jak i mieszanie stow z obu jezykéw w tej samej sytuacji.

W wielu wypowiedziach nie udato si¢ uzyskac jednoznacznej odpowiedzi dotyczacej sytuacji

307



jezykowej w domu. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w komunikacji migedzy cztonkami rodziny nie
wystepuje wyrazna regularno$é. Swiadcza o tym nastepujace odpowiedzi:

,»33 momenty, kiedy na przyktad méwimy po angielsku, ktory$ z nas nie zna stowka i wtedy
mowi po holendersku, 1 wtedy automatycznie przeskakuje na holenderski. Tak tez jest, jak
moéwig po holendersku z mamg i mama rzuca polskie stowo i wtedy automatycznie przeskakuje
na polski” (matka, rodzina 1). Chwile p6zniej ta osoba dodaje: ,,Jakby kto$ tak nas nagral przez
chociaz 24 godziny, zeby postuchac tego, jak my ze sobg rozmawiamy, to mysle, ze esperanto
byloby przy tym niczym. W naszym stowniku istniejg stowa »rowerowac« i »fiksowac«”. Te
wypowiedzi §wiadczg o tym, ze w tej rodzinie ciggte mieszanie jezykow dziala. Zastanawiajgce
jednak jest, czy szczeg6lnie dla mtodszych dzieci bedzie to miato dobry wptyw na rozwdj tych
jezykow. Starsze osoby maja wigksza swiadomos¢ jezykow i zdaja sobie sprawe, z jakiego
jezyka uzywaja stowa, ale czy tak samo jest w przypadku mtodszych os6b? Miatam to na
uwadze, rozmawiajac z dzie¢mi mojej rozméwcezyni. Syn opowiadatl: ,,Probuje z mama po
polsku gada¢, tylko pare¢ razy nie wiem stowo, wigc potem po holendersku bede gadat”. Dla
pewnosci zapytatam: ,,Czy zdarza sie, ze jakie§ rozmowy po polsku sg trudne dla ciebie?”.
Odpowiedz chtopca: ,,Tak, duzo razy” (syn, rodzina 1). Natomiast corka wyjasniata: ,,Jak
kojarze stowa, ale wigkszo$¢ mowie po polsku, ale na przyktad sg momenty, ze nie znam stowa,
to przeskakuje na holenderski lub angielski 1 po prostu mieszam wszystkie trzy jezyki. Ale tak
normalnie to z mamg po polsku, z K. po polsku lub holendersku i z D. po polsku, holendersku
lub angielsku” (corka, rodzina 1). Zapytatam dziewczynke: ,,A czy zdarza si¢, Ze rozmawiacie
po polsku?”. Odpowiedz: ,No, ale najwigcej to po holendersku” (corka, rodzina 1).
Wypowiedzi dzieci z rodziny nr 1 pokazuja, Ze mimo mieszania jezykow w domu nie ma
zachowanej rownowagi. Jezyk polski uzywany jest najmniej, a znalezienie w nim
odpowiednich stéw sprawia najwiekszy klopot.

Kolejna z moich rozméwczyn potwierdzila, ze w jej rodzinie rowniez regularnie dochodzi
do mieszania jezykow. ,,Jesli jestem z dzieckiem sam na sam, staram si¢, cho¢ nie zawsze mi
to wychodzi, ale staram si¢ po polsku i1 zawsze tez zachecatam, teraz juz troche puscitam, ale
zawsze zachgcalam ich, aby mowili po polsku” (matka, rodzina 5). Ta wypowiedz sugeruje, ze
jezyk polski jest uzywany regularnie, jednak podczas wywiadu coraz czgsciej padatly przyktady,
kiedy konwersacja odbywa si¢ po niderlandzku: ,,jak jest jakie§ skomplikowane wyjasnienie
czegos$, to im jest fatwiej mowi¢ po holendersku” (matka, rodzina 5).

O calkowitym zaniechaniu komunikacji w jezyku polskim w domu, mimo koniecznos$ci
rozmawiania po polsku z dalszg rodzing, opowiedzial mi chlopiec z sidédmej rodziny.

(Thumaczenie) ,,Kiedy (mama) jest zta, méwi po polsku, potem mowi po polsku, ale ja
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odpowiadam po holendersku. Réwniez, kiedy jestesmy w Polsce albo w Niemczech z wizyta
u dziadka. Wtedy musz¢ rozmawia¢ po polsku z dziadkiem i jego zong. Kiedy jestesmy
w Polsce 1 spotykam znajomych lub krewnych, musze mowi¢ po polsku”. W tym samym
wywiadzie chtopiec powiedzial: (Thumaczenie) ,,C6z, tak jest w sytuacji, gdy jestesmy z innymi
ludZmi, ktérzy mowia po polsku. Potem mowie¢ do niej po polsku. Ale kiedy jestem sam na sam
z mama, méwig do niej po holendersku” (syn, rodzina 7). Z wypowiedzi wynika, ze jezyk polski
pojawia si¢ bardzo sporadycznie i zazwyczaj w sytuacjach nacechowanych emocjonalnie.
Interesowato mnie, jak wygladaja rozmowy z dalszg rodzing, szczegodlnie ze mdj rozmdéwca
wybral jezyk niderlandzki jako jezyk naszej rozmowy. Dlatego na zakonczenie tej rozmowy
zapytatam, czy udatoby nam si¢ porozmawiac¢ tak samo po polsku. Chtopiec przyznal, ze nie.
Po wyrazeniu zgody ze strony chtopca na probe powtdrzylam pierwsze pytanie z wywiadu:
»Moje pytania: W jakich sytuacjach rozmawiasz z mama po polsku?”. Odpowiedz: ,,Ymmm....
Ik moet denken (tt. Muszg¢ si¢ zastanowic)... Ik zoek een woord (tl. Szukam stowa). Jak
jestesmy w Polsce i jestesmy familie?”. Ja: ,,U rodziny”. Odpowiedz: U rodziny i oni nie gadaja
angielski i takze musze rozmawia¢ po polsku”. Ta wypowiedZ moze sugerowac, ze rozmowy
z dalszg rodzing sg bardzo uproszczone pod wzgledem leksykalnym.

A zatem z powyzszych wypowiedzi wynika, ze dla rodzicow jednym z najwiekszych
wyzwan jest konsekwentne porozumiewanie si¢ z dzie¢mi w jednym jezyku. Dla dzieci
natomiast Swiadomos¢ tego, ze rodzice znaja jezyk niderlandzki, jest powodem, Ze na przyktad
nie znajac stowa w jezyku polskim, nie probuja wypowiedzi parafrazowac, a od razu zaczynaja

mowic po niderlandzku.

Rezygnacja z troski o jezyk polski z powodu bardzo ograniczonego kontaktu z tym
jezykiem

Bardzo czgsto jedyna osoba, z ktéra dzieci moga komunikowacé sie¢ w jezyku polskim, jest
ich mama. Oznacza to réwniez, ze zasOb stownictwa, ktore poznaja dzieci, jest bardzo
ograniczony. Potwierdzajg to nastepujace wypowiedzi:

,Problem polega na tym, Ze jedyny polski, ktory uzywaja moje dzieci, to jest taki
w cudzystowie »domowo-kuchenny«. Daj mi herbate, daj mi picie, jedzonko, ciasteczko — takie
wiesz. Nigdy si¢ nie mowi o wazniejszych sprawach, powazniejszych tematach. Ponadto oni
nie majg rowiesnikow, ktorzy by znali polski, z ktéorymi mieliby wspolne tematy
| interesowatoby ich to, by moéwi¢ z tymi ludzmi po polsku” (matka, rodzina 7). Z tej

wypowiedzi wynika, ze gtéwnym problemem jest ograniczenie uzywania j¢zyka polskiego
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przez dzieci do codziennych, domowych sytuacji. Nie rozmawiajg z rowiesnikami po polsku,
co z pewnoscig sprzyjatoby rozwojowi jezyka.

Réwniez o braku stownictwa w jezyku polskim wspomina dziewczynka z pierwszej
rodziny, z ktérg rozmawiatam: ,,Bo jestem przyzwyczajona, ze stysze¢ holenderski na co dzien
1 polski tylko od czasu do czasu. I tez na przyklad jak bylam w Polsce i miatam z kuzynkami
gadac tylko po polsku, to juz miatam problem, dlatego stowa mi gingty i nie mogtam zatapac,
1 nie moglam ot tak sobie zmieni¢ jezyka, zeby pogadac. Ja musze mie¢ wszystkie jezyki, ktore
znam, musz¢ w jaki$ sposob mie¢ je mieszane, zebym mogta zapamigtac to, o czym méwitam”
(corka, rodzina 1).

Powyzsze wypowiedzi pokazuja, ze niejednokrotnie jezyk polski w domach polonijnych
jest sprowadzony do jednej sytuacji komunikacyjnej. Oznacza to, Zze rozmowy w nim
prowadzone ograniczaja si¢ do spraw domowych. A to natomiast sugeruje, ze jezyk polski staje
si¢ nieatrakcyjnym jezykiem w relacjach z réwiesnikami. Jgzyk polski zostaje
zmarginalizowany, poniewaz jedyna osoba, z ktora dzieci majg kontakt, a ktéra rozmawia
Z nimi po polsku (i to nie zawsze), jest ich mama. Dlatego pozbawione relacji rowiesniczych
z dzie¢mi polskimi bardzo szybko rezygnuja z jezyka polskiego. Na podstawie moich badan
oraz obserwacji prowadzonych w domu i rozméw podczas spotkan z dzie¢mi 1 mtodzieza
Z polonijnej spotecznosci mozna zauwazy¢, ze relacje miedzy rodzenstwem czgsto przebiegaja

w jezyku niderlandzkim.

Rezygnacja z troski o jezyk z rownoczesnym kultywowaniem polskich tradycji
Osoby, z ktérymi rozmawiatam, opowiadajg, ze mimo bardzo ograniczonego postugiwania si¢
jezykiem polskim kultywuja polskie tradycje. Szczegodlnie wida¢ to na przyktadzie Wigilii
Bozego Narodzenia, ktora albo nie jest obchodzona w wielu rejonach Holandii, albo laczy si¢
z innymi niz polskie tradycje. Swiadczg o tym nastepujace odpowiedzi:

,»Wigilie mamy 24 grudnia. UzgodniliSmy, ze maja do wyboru albo 5 grudnia, albo
6 grudnia, bo nie begdziemy mikolajek robi¢ dwa razy. W Wielkanoc jemy $niadanie
wielkanocne, takie jak powinno by¢. 1 czerwca mamy Dzien Dziecka i 8 marca Dzien Kobiet.
Mysle, ze jest to wystarczajaca wiedza na temat tradycji polskich, a calg reszte, jak beda chciaty
wiedzie¢ wigcej, jest internet i zawsze mogg si¢ dowiedzie¢” (matka, rodzina 1). Potwierdzaja
to stowa kolejnej mojej rozmowczyni: ,,U nas Wielkanoc, Boze Narodzenie jest absolutnie po
polsku. Tradycje sa po polsku” (matka, rodzina 7).

W polonijnych domach, w ktérych mato mowi si¢ po polsku, w ktérych pielegnacja jezyka

polskiego nie jest priorytetem, polskie tradycje pozostajg sentymentem. Rodzice nie
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wyobrazaja sobie pewnych waznych wydarzen celebrowanych w sposob niderlandzki, one
musza mie¢ polski charakter. Z pewnoscig ulegaja one zmianom, ale polsko$¢ pozostaje w nich
na zawsze. Bardzo interesujace staje si¢ pytanie, co bedg robi¢ kolejne pokolenia. Jak np.

Wigili¢ beda celebrowac ich dzieci.

Rodziny, dla ktorych jezyk polski jest priorytetem
Po przeprowadzonej analizie wszystkich wywiadow wyodrebnitam druga grupe,

obejmujaca rodziny, dla ktérych priorytetem jest zachowanie jezyka polskiego. Oznacza to, ze
rodzice nie zaniechali wysitkoéw w kwestii przekazywania swoim dzieciom jezyka ojczystego
lub, jesli doszto do takiej sytuacji, pdzniej powrocili do tego celu. Z wywiadow wynika, ze
rodzice pochodzenia polskiego komunikujg si¢ z dzie¢mi przede wszystkim w jezyku polskim,
a dzieci regularnie odpowiadaja w tym samym jezyku. Do tej kategorii zaliczono rodziny nr 2,
3, 6 oraz 8.

Dla matki z drugiej rodziny jezyk polski jest wazny: ,,Ja staram si¢ z nim rozmawia¢ zawsze
po polsku i zaczynam rozmowe po polsku, aczkolwiek, jak widze, kiedy na przyktad maja
rozmawia¢ o swoich emocjach albo o tym, jak bylo w szkole, albo jak widzg, ze po polsku nie
za bardzo wychodzi, to pozwalam im przechodzi¢ na holenderski, no i wtedy albo
kontynuujemy po holendersku, albo ja po polsku, oni po holendersku, albo trochg¢ tak miksuja.
Teraz juz coraz wigcej mowig po polsku” (matka, rodzina 2).

Kolejna z moich rozméwcezyn potwierdzita znaczenie zachowania jezyka polskiego: ,Ja
generalnie rzadko kiedy rozmawiam w innym jezyku. Wtasciwie tylko w innym towarzystwie,
w ktorym mowi si¢ w innym jezyku i chcemy, by inni zrozumieli, 0 czym rozmawiamy.
Generalnie migdzy sobg jest tylko i wyltacznie po polsku” (matka, rodzina 3).

Z przeprowadzonych badan wynika, Ze rodzice, ktorzy troszcza si¢ o zachowanie jezyka
polskiego u swoich dzieci, do§wiadczaja lub doswiadczali podobnych trudno$ci co rodzice,
ktorzy w pewnym momencie zdecydowali, ze jezyk polski nie bedzie priorytetem w ich domu.

Identyfikowane problemy oraz podej$cie do nich prezentuja si¢ nastepujaco:

Troska o jezyk polski jako wyzwanie dla rodziny

Zdarza sig¢, ze dzieci dwuj¢zyczne odpowiadaja po niderlandzku w sytuacjach
nacechowanych emocjonalnie. Przy czym dla rodzicow, z ktérymi rozmawiatam, reagowanie
emocjonalne po polsku jest priorytetem.

Potwierdzaja to nastepujace wypowiedzi:
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,»Nie, my sobie to jakos$ pouktadalismy. Od poczatku wiedzieliSmy, ze dzieci muszg znac
wszystkie jezyki, ze muszg si¢ ich nauczy¢ ze wzgledu na nasze rodziny. Ja nie bardzo
wyobrazatam sobie wychowanie dzieci w innym jezyku niz jezyk polski. Uczenia ich
0 emocjach, uczenia ich o wyrazaniu siebie 1 mowienia o tym, co ja czuj¢ i czego od nich
oczekuj¢. To sobie tego nie wyobrazam, nawet jezeli chodzi o jezyk angielski, Zzebym byta
W stanie to przekaza¢ w taki sposob, w jaki bym chciata. Przechodzi okres dojrzewania dzieci
1 inne bunty 1 jezeli nie jesteSmy w stanie wyrazi¢ tego, co czujemy, to oni tez tego si¢ nie
nauczg” (matka, rodzina 3). Potwierdza to wypowiedz mlodego mezczyzny, dla ktorego jezyk
polski jest niezwykle wazny: ,,Mogg¢ porozumiewac si¢ z rodzing w Polsce. Weczuwam sig tak,
jakbym moéwit w jezyku holenderskim, ten mozg tak samo pracuje z emocjami i z polskim”
(syn, rodzina 6).

Mowienie o jezyku polskim jako jezyku emocji potwierdzita réwniez moja kolejna
rozmoéwczyni: ,,Chyba bez wzgledu na sytuacje, gdy jestem bardzo zta albo bardzo zadowolona,
mowi¢ albo przynajmniej chce mowi¢ po polsku. Czasem jest tak, ze musz¢ po holendersku,
ale wtedy to si¢ jaka$ taka nieoryginalno$¢ czuje. Nie wiem, jak to wytlumaczy¢. Ale emocje
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na zawsze pozostang u mnie ‘po polsku’” (matka, rodzina 8). Interesujaca jest wypowiedz corki
mojej rozmoéwczyni. Rowniez ona potwierdzita powigzanie jezyka z emocjami, jednak w jej
przypadku jezykiem zwigzanym z emocjami jest niderlandzki. Zapytalam j3: ,,Kiedy mowisz
po holendersku?”. Odpowiedz: ,,Zawsze jak tata jest w domu i kiedy nie wiem stowa po polsku,
to pytam po holendersku, i czasem jak jestem zta”. Moje pytanie: ,,Dlaczego?”. Odpowiedz:
,»Czasem trudno mi jest znalez¢ stowo po polsku, a jak jestem zta, chce wszystko powiedziec¢
szybko 1 nie mam ochoty si¢ jeszcze zastanawiac¢” (corka, rodzina 8).

Powyzsze wypowiedzi ilustruja sytuacje nacechowane emocjonalnie, ktore dla
polskojezycznych rodzicow zawsze odbywaja si¢ w jezyku polskim. A zatem jezykiem emocji
jest jezyk, w ktorym moéwiacy czuje si¢ najpewniej. Dla rodzicoOw polskiego pochodzenia jest
to bez watpienia jezyk polski, jednak w przypadku dzieci juz tak nie jest. Dzieci, ktore braty
udziat w moich badaniach, mimo ze w ich rodzinach troska o jezyk polski jest priorytetem,
czuja si¢ najpewniej w jezyku niderlandzkim. Prawdopodobnie dzieje si¢ tak, ze to wlasnie ten
jezyk jest jezykiem, w ktérym glownie si¢ porozumiewaja. To réwniez jezyk wszystkich

wydarzen ,,pozadomowych”.
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Mieszanie jezykow w domu bez negatywnego wplywu na poziom znajomosci jezyka
polskiego

Roéwniez rodzice, dla ktorych dbanie o jezyk polski jest priorytetem, zmagajg si¢
Z sytuacjami, w ktorych dzieci mieszaja jezyki, jak rowniez sami rodzice czasem uzywaja
naprzemiennie dwoch lub wiecej jezykow. Radza sobie jednak z tymi sytuacjami inaczej niz
rodzice rezygnujacy z dbania o polska mowe. Potwierdzaja to nastgpujace wypowiedzi:

,U nas jest tak, ze zawsze jak jestem sama z dzie¢mi, rozmawiamy po polsku. Jak
Znami jest ich tata, przechodzimy na niderlandzki. Gdy byly male, prawie zawsze bytam
Z dzie¢mi sama w domu, wiec mialy wickszy kontakt z polskim. Teraz, gdy sg starsze, studiuja,
kontakt z polskim jest juz mniejszy. Poza tym mdj maz pracuje teraz hybrydowo, to i wigcej
jest w domu. Ale w sumie mozna powiedzie¢, gdy jestem sama z dzieémi, zawsze jest polski.
Gdy jestesmy we czworke, to niderlandzki” (matka, rodzina 8). Ta wypowiedz pokazuje, ze
mimo mieszania jezykéw w domu jest wprowadzona regularno$¢. Mama uzywa jezyka
niderlandzkiego tylko w sytuacjach, gdy obecny jest tata dzieci. Potwierdzita to corka mojej
rozmoéwczyni. Zapytatam ja: ,,Powiedz mi, w jakich sytuacjach rozmawiasz z mama po
polsku?”. Dziewczynka odpowiedziata: ,,Prawie zawsze. Ja czgsto gadatam po polsku, a jak nie
wiedzialam, to méwitam po holendersku. Jak jesteSmy na zewnatrz i gadam o czyms$
prywatnym, to zawsze mowi¢ po polsku, aby inni nie rozumieli. Bardzo handig
(th. porgczne/przydatne)” (corka, rodzina 8). Ta wypowiedz pokazuje, ze jezyk polski petni
jeszcze jedng funkcje: zapewnia dziewczynce poczucie bezpieczenstwa i swobody, gdy wie, ze
inne osoby nie potrafig zrozumiec jej 1 jej mamy.

O zmianie jezyka komunikacji wspomniata rOwniez moja rozmowczyni z rodziny trzeciej.
W przypadku tej rodziny widaé, ze do zmian dochodzi w konkretnych sytuacjach. ,, Tak, to tak.
Jak jesteSmy wszyscy razem zazwyczaj i mamy sobie co$ tam do przekazania, czy gramy
w jaka$ gre 1 jesteSmy cata czworka, to tak. Wtedy przetaczamy si¢ na angielski albo perski,
zeby wszyscy wiedzieli, o co chodzi” (matka, rodzina 3). Réwniez tutaj wida¢ regularnosc,
jezyk inny niz polski pojawia si¢ w obecnosci taty.

Interesujagcym uzupelieniem sytuacji mieszania jezykow jest wypowiedZ rozméwczyni
Z trzeciej rodziny: ,,Musze powiedzie¢, ze on juz teraz nie miksuje. Czyli jak jest zdanie po
polsku, to jest zdanie po polsku. Juz nie ma tego, ze jest cze$¢ po polsku, cze$¢ po holendersku”
(matka, rodzina 2). Wypowiedz ta potwierdza, ze konsekwencja w uzywaniu w konkretnych
sytuacjach konkretnych jezykéw w koncu prowadzi do ich niemieszania. Ta sama osoba
dodata, wyjasniajac, kiedy jeszcze si¢ zdarza, ze dzieci mieszaja jezyki i co ona wtedy robi:

»lak, jak opowiadaja, co si¢ szkole wydarzylo i nie wiedza, jak to jest po polsku, to mowia
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tylko po holendersku. Ja im powiedziatam, ze lepiej, jak powiesz cata mysl, cate zdanie tak
albo tak. Wole, aby mowili w jednym jezyku, niz miksowali. No bo potem, na przyktad jak sa
w Polsce dwa tygodnie z babcig, to potrafig mowi¢ ptynnie zdaniami po polsku” (matka,
rodzina 2). Opinie dzieci czasami rdznig si¢ od pogladow wyrazanych przez rodzicow.
Przyktadem jest odpowiedz syna mojej rozmoéwczyni, ktory przyznal, ze poza domem,
szczegoOlnie w szkole, regularnie nie rozmawia z matkg po polsku. Zapytatam: ,,Czyli jak
jestescie w szkole, rozmawiasz z mamg po holendersku?”. Chtopiec odpowiedziat: ,,No tak™.
Moje pytanie: ,,Dlaczego?”. Odpowiedz: ,,No bo to moze dziwne dla innych, jak nie beda
rozumiec¢, o czym my gadamy. Ale to niewazne tak bardzo” (syn, rodzina 2).

Podczas tej rozmowy wielokrotnie miatam okazj¢ zaobserwowaé, ze mama jest §wiadoma
wyzwanh zwigzanych z wychowaniem dwujezycznym: ,,Chyba najwigkszym wyzwaniem jest
dla mnie przynajmniej zachowanie tej ptynnoséci jezykowej w domu. Zeby dzieci uzywaty
jezyka polskiego codziennie. To moze nie jest trudne, ale to jest na pewno wyzwanie” (matka,
rodzina 2).

Corka z trzeciej rodziny wyjasnita mi regularno$é mieszania jezykow, ktora wystepuje w jej
rodzinie. Moje pytanie: ,,A powiedzcie mi, kiedy rozmawiacie po polsku?”. Odpowiedz: ,,Jak
mama nas o co$ spyta. Jak jesteSmy w polskiej szkole, to zawsze gadamy po polsku, i czasem
w domu”. Moje pytanie: ,,A kiedy rozmawiacie po holendersku?”’. Odpowiedz: ,,W szkole i jak
kto$ przyjdzie do nas” (corka, rodzina 3).

Powyzsze wypowiedzi wskazuja, ze w rodzinach, gdzie ktadzie si¢ nacisk na troske o polski
jezyk, czesto wystepuje zjawisko mieszania jezykow. Zjawisko to nie jest ograniczone jedynie
do kombinacji jezyka polskiego i niderlandzkiego, ale dotyczy takze innych jezykow, ktore sa
znane zaro6wno dzieciom, jak i rodzicom. Obserwacje te sugeruja, ze niektore wypowiedzi
wykazuja strategie miejsca, podczas gdy inne odnosza si¢ do strategii sytuacyjnych. Nie mozna
jednak dostrzec wyraznej regularnosci w tym, ktory jezyk jest dominujacy, zwlaszcza jesli
chodzi o uzywane w domu jezyki. Wynika z tego, ze uzytkownicy jezykow codziennie
postuguja si¢ wszystkimi jezykami, ktore znaja, jednak analizy nie wskazujg na przewage

ktoregos z jezykow, zwlaszcza w kontek$cie domowym.

Troska o jezyk polski w opozycji do zalecen specjalistow
Podobnie jak w poprzedniej grupie, rowniez rodzice, ktorzy rozmawiajg z dzie¢mi po
polsku, regularnie stysza, Ze nie powinni tego robi¢. Wskazuja na to nastgpujace odpowiedzi:
,Nauczyciele czgsto w podstawowce mowili to w tych miodszych grupach, zeby mowic

Z dzie¢mi po holendersku. Gdzie nasze dzieci majg dwojke rodzicow z Polski. No wiadomo, ja
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si¢ uczytam holenderskiego, tata nie. Ale ja tam bylam uparta i méwitam, ze moje dzieci sa
dwujezyczne i tyle, i koniec. Bedg méwic tez po polsku” (matka, rodzina 2). Ta sama mama
przyznata, ze rowniez wspotczesnie zdarza si¢, ze nauczyciele udzielajg takich rad.

Potwierdza to rowniez wypowiedz mojej kolejnej rozméwczyni: ,,Teraz moze mniej, ale
mysle, ze wezesnie ten nacisk ze strony szkol, logopedow czy innych osob, ktore uwazaly, ze
do dzieci powinno si¢ mowi¢ w jezyku holenderskim. Kiedy rodzice tu przyjezdzaja z dzieé¢mi,
mysle, ze to byt taki pierwszy punkt rzucony im, ze mimo wszystko, by méwi¢ do nich po
holendersku” (matka, rodzina 3). Ta wypowiedz pokazuje, ze z wolna obserwuje si¢ zmiany,
ale nadal specjalisci doradzaja rodzicom, by rozmawiali z dzie¢mi po niderlandzku, nawet jesli
nie jest to ich jezyk ojczysty.

Kolejna rozméwczyni rdwniez opowiadata o doswiadczeniach z niewlasciwymi
zaleceniami specjalistow: ,,Gdy mdj syn byl maty, bardzo pdzno zaczal méwi¢. Mam na mysli,
gdy juz chodzil do szkoty podstawowej, czyli w pierwszej klasie, miat wtedy 4 lata.
Nauczycielki byly niezadowolone z poziomu jezyka holenderskiego syna. ByliSmy z nim
u logopedki, ktora stwierdzila, ze to dlatego, ze jest wychowywany dwujezycznie i ze jesli chce
jego dobra, powinnam mowic¢ tylko po niderlandzku” (matka, rodzina 8).

Te wypowiedzi stanowig potwierdzenie tego, co powiedzieli rodzice, ktorzy zrezygnowali
z troski o jezyk polski dla dobra swoich dzieci. Opinie na temat szkodliwosci dwu-
I wielojezycznosci nadal sg bardzo powszechne i powtarzane przez nauczycieli i logopedéw
w Holandii. Powyzsze odpowiedzi potwierdzaja, Ze te opinie sg nieporozumieniem. Pokazuja,
ze jesli rodzice beda kierowac si¢ z jednej strony intuicjg, a z drugiej wynikami badan

naukowych, nie muszg rezygnowac z zadnego jezyka.

Troska o jezyk polski a posylanie dzieci do szkol polonijnych

Po doktadnej analizie przeprowadzonych przeze mnie wywiadéw dosztam do wniosku, Ze
troska o zachowanie jezyka polskiego nie jest bezposrednio powigzana z decyzja o posytaniu
dzieci do szkot polonijnych. W grupie rodzin, ktore priorytetowo traktuja jezyk polski, znajduja
si¢ zarowno te, ktorych dzieci uczeszczaja na zajecia w szkotach polonijnych, jak i te, ktére nie
korzystaja z tej oferty. Potwierdzaja to nastgpujace wypowiedzi:

,0golnie juz umiatem po polsku, ale nie byto tak fajnie, po prostu duzo z kolegami si¢
wygtupiatem” (syn, rodzina 2). Chtopiec dodat, ze w szkole bylo nudno. Mama wyjasnita:
»Najwiekszym problemem, Ze tutaj grupuje si¢ dzieci, nie wiem. czy tylko w naszej szkole

polonijnej, czy we wszystkich, ale chyba we wszystkich. Najwigkszym problemem jest to, ze
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dzieci grupuje si¢ pod wzgledem wiekowym. Nie pod wzgledem znajomosci jezyka, ale pod
wzgledem wiekowym” (matka, rodzina 2).

Jeszcze bardziej negatywne podejscie do szkot polonijnych w Holandii miata kolejna moja
rozmowcezyni: ,,Tesknige za polskim jezykiem, zapisaliSmy naszego syna do polskiej szkoty
w Amsterdamie. Tej przy kosciele. To byta katastrofa na calej linii. To bylo straszne. Najpierw
wydawalo mi si¢, jak fajnie, dziecko ma kontakt z j¢zykiem polskim. Jakim jezykiem polskim?
Godzinka gapienia si¢ na gadajacg panig. Potem byta religia. Doktadnie tak samo, pani
praktycznie caly czas opowiadata. Nie byto praktycznie zadnej interakcji. No i po lekcjach
trzeba bylo i§¢ do ko$ciota. Nasz syn byt jeszcze maty i stwierdziliSmy, ze nie bedziemy
chodzi¢ do kosciota. Pono¢ nie bylo przymusu. No moze nie bylo, ale nie wiem, jak to
wiedzieli, ale wiedzieli, ze nie chodzimy. Pani nauczycielka zaczela to komentowaé. Nie, nie
za plecami, w twarz. Naszg twarz, a co gorsze, rowniez i do naszego syna” (matka, rodzina 10).

Innego zdania jest moja kolejna rozméwczyni: ,,Pierwsza rzecz, jaka zrobilam, to
dotaczytam do polskiej szkoty. I tam od poczatku styszatam o tym, ze dwujezycznosc jest
wazna, ze jest potrzebna, ze tak na dobrg sprawe nie ma ona jakich$ wielkich zagrozen tego, ze
dziecko sobie nie poradzi z jezykiem holenderskim” (matka, rodzina 3). Dalej opowiadata:
»Zajecia sg tak 2 razy w miesigcu, po 3 godziny z jakimi$ tam drobnymi przerwami migdzy.
Dla mnie najwazniejsze, zeby ona byta zadowolona. Jezeli jest, to wtedy ma wigksze checi do
tego, zeby si¢ tego jezyka uczy¢, czytac, pisa¢. Motywuja ja inne dzieci, ktore czytaja lepiej”
(matka, rodzina 3). Rowniez dzieci rozmoéwczyni wypowiadaja si¢ bardzo pozytywnie na temat
uczgszezania do szkoty polonijnej: ,,Ja najbardziej lubi¢ krafty i czasem mamy [niezrozumiaty
wyraz] 1 czasem mozemy wygrac, jak masz wszystko dobre 1 dostajemy nagrody, i1 ja raz
wygralam i dostatam notes w kwiatki” (corka, rodzina 3). ,,I ja si¢ caly czas z kim$ bawig, ale
z Lena tez, ale tez mamy inne u polskiej szkoty. A w grupie mam trzy Leny” (Syn, rodzina 3).

Rowniez moja kolejna rozméwcezyni wyrazata si¢ pozytywnie: ,,Fajnie byto. Bylo fajnie,
jak bytam w szkole, to nie znalam duzo dzieci dwujezycznych, a tam wszyscy tacy byli. Byli
tacy jak ja” (coérka, rodzina 8). Oznacza to, ze polonijne szkoly sg wsparciem dla wielu oséb na
bardzo r6znych poziomach.

Kolejny rozméweca przyznat, ze szkoty polonijne nie odegraty zadnej, czy to pozytywnej,
czy negatywnej roli w jego edukacji: ,,Wszystko z domu. Czytac to si¢ sam nauczylem. Pisaé
to wiadomo, tam sg zawsze bledy, ktore wyskakuja, jak pisze co$ przez WhatsAppa, probuje to
zawsze poprawnie gramatycznie pisa¢” (syn, rodzina 6). Dalej mlody rozmoéwca wyjasniat:
»lLak, jak tam bylem, to rozmawiatem, no i przez na przyktad komunikacje, czyli wtedy byto

gadu-gadu. I jak byto niepoprawnie czy co$ mi si¢ juz te litery nie zgadzaly, to zaczatem na
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internecie szukac, jak to jest napisane. No i patrzylem tez, jak inni na przyktad pisali i po prostu
zaczalem to czasami kopiowac i tak samemu si¢ nauczytem, bo zadnego nauczyciela nie
miatem. No jak ten komunikator byt, to miatem 12-13 lat. To jeszcze nie byto Facebooka i tak
dalej, to przez gadu-gadu pamigtam, to non stop si¢ pisato” (syn, rodzina 6).

Zatem szkota polonijna petni funkcj¢ dodatku i formy urozmaicenia w konteks$cie wsparcia
dla rozwoju jezyka polskiego, lecz nie stanowi podstawowej formy tego wsparcia. Moze
funkcjonowac jako miejsce spotkan i wsparcia zarowno dla rodzicow polskiego pochodzenia,
jak 1 ich dzieci, oferujac dodatkowe mozliwosci nauki i1 integracji. Niemniej jednak szkota
polonijna nie jest niezbednym elementem, ktory zapewnia sukces w zakresie dbalosci o rozwoj
jezyka polskiego. Kluczowe znaczenie maja inne czynniki, takie jak codzienne uzycie jgzyka

w domu oraz aktywne zaangazowanie rodzicow w proces edukacyjny.

Troska o jezyk a motywacja kazdego czlonka rodziny

Po analizie wypowiedzi mezczyzny z rodziny nr 6 dochodze do wniosku, Zze umiej¢tnosé
samodzielnego opanowania jezyka polskiego oraz swobodne postugiwanie si¢ nim przez mtoda
osob¢ maja istotne znaczenie dla utrzymania i rozwoju jezyka polskiego w rodzinie. Kluczowa
kwestig jest motywacja, ktora moze by¢ podtrzymywana przez kazdego cztonka rodziny, na
przyktad poprzez dostrzeganie korzysci ptynacych z opanowania wigkszej liczby jezykow.
Swiadczg o tym nastepujace odpowiedzi:

»Wszystko z domu. Czytac to si¢ sam nauczytem. Pisa¢ to wiadomo, tam s3 zawsze btedy,
ktore wyskakuja, jak pisze co§ przez WhatsAppa, probuj¢ to zawsze poprawnie gramatycznie
pisa¢” (syn, rodzina 6). Zapytatam: ,Ile lat miates$, jak zaczale§ uczy¢ si¢ czytac 1 pisac¢ po
polsku?”. Odpowiedz: ,,To juz nie pamigtam, ale bardzo mtodo juz. Mdéwienie to od samego
poczatku, a pisanie, ile to miatem lat, nie wiem, nie pamigtam. Dawno” (syn, rodzina 6).
Chcialam roéwniez wiedzie¢, co bylo motywacja mlodego czlowieka, aby si¢ uczy¢ czytaé
I pisa¢. Udzielit mi nast¢pujacej odpowiedzi: ,,No po pierwsze to wiadomo, jak jeste§ w jakims
kraju, to tatwiej, jak si¢ umie. Latwiej jest si¢ skomunikowac po pierwsze 1 ja uwazam, jak si¢
ma mozliwo$¢ nauczenia drugiego jezyka, to jest plusowo. To zawsze jest jakieS nowe
doswiadczenie. Ja uwazam, zZe jak kto§ ma tak, Ze jeden rodzic jest Polakiem, a drugi
obcokrajowcem, to powinni zawsze dzieci wychowywa¢ dwujezycznie”.

Glowng motywacja rozwoju jezyka polskiego jest kontakt z rowiesnikami mowigcymi
wtym jezyku. Rozmowy z mamg to bardzo domowe tematy, natomiast rozmowy
z rowiesnikami dotycza tego, co dla mlodej osoby w danym momencie najwazniejsze.

Potwierdzaja to wypowiedzi syna z rodziny nr 6:
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,» 10 jest wlasnie to, cze$¢ mojego dziecinstwa to na wsi si¢ wychowywatem. To ciagle
bylem w otoczeniu polskich dzieci. To jakie§ zabawy, w chowanego czy jakie$ szatasy
budowane. To non stop byt polski uzywany. To wiasnie to, ze ten kontakt byt, a jak
wyjezdzatem, to chciatem ten kontakt utrzymywac, to przez gadu-gadu”.

A zatem najistotniejsze w dwujezycznym rozwoju dzieci jest zapewnienie im jak
najbardziej zréznicowanego kontaktu jezykowego. Zabawy z dzie¢mi méwigcymi po polsku
wydaja si¢ najskuteczniejszg metodg rozwoju jezyka 1 poszerzania ich stownictwa. Im
pozytywniej kojarzy¢ sie dzieciom bedzie jezyk polski, tym chetniej mtodzi ludzie bedg chcieli

rozwijaé ten jezyk.

Troska o jezyk jako oczekiwanie korzySci

Dwu- 1 wielojezyczno$¢ jest zrodtem wielu korzysci. Od znajomosci wigcej niz jednego
jezyka po szersze mozliwosci na rynku pracy. Swiadcza o tym nastepujace wypowiedzi:

,INO po pierwsze to wiadomo, jak jestes w jakim$ kraju, to tatwiej, jak si¢ umie. Latwiej
jest si¢ skomunikowaé po pierwsze i ja uwazam, jak si¢ ma mozliwo$¢ nauczenia drugiego
jezyka, to jest plusowo. To zawsze jest jakie$s nowe do§wiadczenie. Ja uwazam, ze jak kto§ ma
tak, ze jeden rodzic jest Polakiem, a drugi obcokrajowcem, to powinni zawsze dzieci
wychowywa¢ dwujezycznie”. Pozniej mezczyzna dodal: ,,Mi si¢ wydaje, ze jesli cztowiek
wyjezdza do Polski, jest zmuszony, zeby gada¢ po polsku, rozmawia¢. Czyli wyjazd z pracy
albo staz dla studentow. To oni wiadomo, przecigtny student z Holandii zna angielski i tak
rozmawia. Ale ja zawsze mowie, ze kazdy cztowiek ma bagaz wiedzy na sobie na plecach
I zawsze mozna go dopelnia¢. Zawsze mozesz co$ dodaé. I to jest jak jezyk. Znasz kilka
jezykow i zawsze mozesz doda¢ kolejny” (syn, rodzina 6). Te wypowiedzi pokazuja, ile zalet
dostrzega osoba ptynnie postugujaca si¢ kilkoma jezykami.

Roéwniez inni moi rozméwey dostrzegali korzys$ci ptynace ze znajomosci jezyka polskiego.
Chtopca z drugiej rodziny zapytatam: ,,Powiedz mi, czy masz wrazenie, ze jezyk polski na co$
ci si¢ przydaje?”. Odpowiedz: ,,No jak bede w Polsce”. Moje pytanie: ,,A tu w Holandii?”.
Odpowiedz: ,,Moze, jak kiedy$ pojade do polskiego sklepu™ (syn, rodzina 2).

Te opinie nie s3 odosobnione, rowniez inna moja rozmdéwczyni to potwierdzita: ,,Czesto
w innych jezykach niektore stowa brzmig troche tak samo 1 tez jest fajnie plotkowac, jak chcesz
o kims$ gada¢ i moge mowic po polsku do mamy albo brata. I jest tez dobry poczatek rozmowy.
Jak nie wiem, o czym powiedzie¢, mowie, ze tez pochodzg z Polski” (corka, rodzina 8).
Powyzsze dwie wypowiedzi pokazuja jeszcze inne korzysci. Jezyk polski moze by¢ uzywany

do kontaktow z rodzing, ale i1 jako rodzaj szyfru, ktdrego postronni nie zrozumiejg.
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A zatem kazda osoba, ktora postuguje si¢ wiecej niz jednym jezykiem, dostrzega tego
zalete. Jezyk polski poszerza horyzonty i daje wiele mozliwosci. Czasem jest to mozliwosé
nowej pracy, a czasem swobodnego porozumiewania si¢ w polskim sklepie. Zawsze jednak

osoby postugujace si¢ kolejnym jezykiem czujg si¢ bogatsze.

Troska o jezyk jako polaczenie wszystkich jezykow i kultur w domu
Bardzo interesujgca sytuacje zaobserwowatam w czasie przeprowadzania wywiadu z rodzing
nr 3. Mama opowiedziata, w jaki sposéb mozna w domu polaczy¢ nie tylko dwie, ale i trzy
tradycje. Co niezwykle interesujace, stuchajac tych wypowiedzi, odniostam wrazenie, ze dla tej
rodziny nie jest to wyzwanie, a naturalny proces. Potwierdzeniem tego sa nast¢pujace
wypowiedzi mamy:

sLaczymy tradycje, ale nie religijnos¢. Mamy $§wigta polskie, ktore u nas w domu sa
obchodzone, typu Boze Narodzenie, Wielkanoc, Dzien Matki, Dzien Ojca, ktore sg bardziej
tradycyjne niz religijne. Sg Swieta mojego meza, ktére si¢ u niego w kraju celebruje. Jest to
perski Nowy Rok 21 marcai21 grudnia jest tradycyjnoscig. Wigc staramy si¢ dzieciom pokazaé
aspekty tradycyjnosci w naszych krajach. Mamy podziat polsko-holenderski, ale u nas dochodzi
jeszcze to, co jest iranskie” (matka, rodzina 3). Moja rozmowczyni opowiadata dalej: ,,Nie
kazde swieto celebrujemy tak samo bogato, to zalezy od swieta. U nas jest tak, idzmy po kolei...
mamy holenderski karnawal oczywiscie, potem jest wtasnie 21 marca. Wtorek przed tym dniem
oni skacza przez male ognisko, wyrzucajac stare zte rzeczy dotyczace starego roku i wchodza
w nowy, i to jest zawsze we wtorek przed nowym rokiem. Potem jest ten 21 marca, gdzie
tradycyjnie na obiad musi by¢ ryba u nich z ryzem, gdzie majg takiego swojego mikotaja.
Nazywa si¢ Hadzipirus i jest ubrany na czerwono i wymalowany jak niderlandzki Czarny
Piotrus, wigc jest taka kombinacja troch¢ wszystkiego po trochu. Tego dnia na stole musi si¢
znajdowac 7 rzeczy na litere S, ich litere S. Wigcej to zawsze staram si¢ robic, bo to jest wtasnie
tradycja iranska, wigc ten stot u nas zawsze na 21 marca jest. Aby dzieci wiedzialy, co i jak,
I po co to jest, i ktore to S faktycznie na tym stole wystepuje. Potem mamy Wielkanoc. Czasem
si¢ pokrywaja te dwa $wigta, wiec jeszcze fajniej. Jest co$ podobnego, bo na Wielkanoc sg jajka
malowane i u nich na nowy rok tez si¢ pojawiaja na stole, wigc jest kilka elementow, ktore si¢
facza 1 ktore dzieci wiedza, ze jest to symbol nowego zycia. Czy to jest u nas, czy u nich 1 to
si¢ fajne zgrywa ze sobg. Potem mamy, wiadomo, nasze majowe $wigta, podczas ktorych sie
przypomina, ze to sg wazne $wieta dla Polski. Potem wakacje. Po wakacjach mamy jeszcze
listopadowe §wigta. W grudniu 21 oni $wietuja najdtuzsza noc w roku, gdzie zasiada si¢ do

stotu ze specjalnymi ich owocami, ktoére pojawiajg si¢ na stole z r6znymi orzechami 1 innymi
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smakotykami. Jak to wypada w dobrym dniu, §wigtujemy to bardziej, czasem mniej. I nasze
Swigta oczywiscie zaraz potem s3 bozonarodzeniowe. Oczywiscie 5 grudnia $wigtujemy jest
Sinterklaasa (niderlandzki Mikotaj) i od listopada tym zyjemy razem z dzie¢mi, bo to jest
tradycja holenderska, wigc dzieci zyja tym w szkole. My pozwalamy im tym zy¢ w domu.
Potem $wicta s3 typowo bozonarodzeniowe. Ja nie bardzo moglam wykluczy¢ §wigtego
mikotaja. Chociaz corka juz wie wszystko, ale nie mogliSmy go wykluczy¢ za bardzo, ze
wzgledu na dziadkow. Lubig im co$ przysta¢ Boze Narodzenie rano i do tej pory byt to §wiety
mikotaj. Mlodszy wie jeszcze o tym, ze to §wigty mikotaj, starsza juz wie wigcej. Wiec mikotaj
jesti6,124. Nowy rok z sgsiadami przed domem” (matka, rodzina 3).

Wypowiedzi te sugeruja, ze niezwykle wazne jest podtrzymywanie tradycji zwigzanych
Z danym krajem. Tradycje w pewnym stopniu moga by¢ dopasowane do nowego miejsca, moga
si¢ 16zni¢ od tych obchodzonych w krajach pochodzenia. To kultywowanie daje zaréwno
rodzicom, jak i dzieciom mozliwo$¢ kontaktu z krajami pochodzenia. Tradycje te przyblizaja
réwniez jezyk, poniewaz z kazda z nich wigzg si¢ specyficzne stowa. Nie mozna zapomnie¢,
ze s3 rOwniez sposobem umacniania tozsamos$ci — nie tylko dzieci, ale rowniez rodzicow. Kazde
z pokolen dzigki mieszaninie tych zwyczajow 1 tradycji staje si¢ bogatsze 1 bardziej §wiadome

tego, co ich taczy. Wszyscy cztonkowie rodziny w tej sytuacji bardzo wiele zyskuja.

9.2. Postrzeganie konsekwencji troski o jezyk polski lub jej braku przez
przedstawicieli rodzin polonijnych

Zaniechanie posylania dzieci do szkol polonijnych

Na podstawie analizy przeprowadzonych wywiadéw stwierdzam, ze jedng z konsekwencji
zaniedbywania jezyka polskiego jest roOwniez zaniechanie wysytania dzieci do szkoét
polonijnych. Wydaje si¢, ze brak uwagi w kwestii zachowania jezyka ojczystego moze
korelowa¢ z rezygnacja z korzys$ci plynacych z nauki w szkotach polonijnych. Potwierdzaja to
nastepujace wypowiedzi:

,Nie. Poniewaz zajecia w szkole polonijnej odbywaty sie zawsze w weekendy, a weekendy
dla mnie byly zawsze dniami gospodarczymi, wi¢c nie bardzo mialam na to czas. We
wczesnych poczatkach, jak dzieci byty mate, nie bardzo miatam tez mozliwos$ci. Postanowitam,
ze w tej chwili sa3 w Holandii i chodza do holenderskiej szkoty i ucza si¢ jezyka holenderskiego,
1 uznatam, Ze ten jezyk polski tutaj na chwilg obecng zbyt potrzebny nie jest, zeby nie robi¢ za
duzej presji” (matka, rodzina 1). Wypowiedz ta sugeruje, ze nieposylanie dzieci do szkoty

polonijnej spowodowane byto brakiem czasu, jednak ostatnie zdanie wyraznie pokazuje, ze nie
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byt on wazny. Jednak obaw moja rozmdéwczyni miata wiecej: ,,Kilka kolezanek wystato dzieci
do szkoty polonijnej w Tilburgu i powiem szczerze, ze nigdy nie styszatam, zeby tam odbywaty
si¢ zajecia z jezyka polskiego pod tytulem czytanie literatury polskiej, jakich$ bajek,
wierszykow 1 tak dalej. Bardziej to byly zajecia plastyczne, muzyczne i1 religia, wiec
stwierdzilam, ze w sumie to nie ma sensu. Osoby, ktore pracuja, to nie nauczyciele, nie sg
pedagogami z wyksztatcenia. Zazwyczaj sa to wolontariusze, ktorzy chcag w weekend robi¢ cos
z dzie¢mi. Uznalam wigc, ze nie ma to absolutnie zadnego sensu” (matka, rodzina 1).
Wypowiedz pokazuje, ze rodzice nawet jesliby chcieli posta¢ dzieci do szkoly polonijnej, sa
zniecheceni renomg szkot.

Interesujagcym dopehlieniem powyzszych wypowiedzi mojej rozmdéwcezyni sg stowa jej
dzieci, ktére potwierdzaja nieche¢ wszystkich cztonkdéw rodziny do szkot polonijnych. Syn sie
wypowiedzial. Moje pytanie: ,,I co o takich szkotach myslisz?”. OdpowiedZ chtopca: ,,Nie
lubi¢”. Moje pytanie: ,,Dlaczego?”. Odpowiedz: ,,Bo juz mam szkole. Potem bgde miat tylko
jeden dzien, zebym sam mogt co$ robi¢”. Moje pytanie: ,,A jakby$ mogt sobie teraz wyobrazic,
co taka szkota musiataby mie¢, by$ pomyslat, nie, to jednak chce zrezygnowac i chcg do takiej
szkoty chodzi¢?” Odpowiedz: (mysli) ,,Trudne pytanie. Mysle, ze wiem. Jak bede w polskiej
szkole, to tam nie bedzie rekenen (tl. matematyka), spelling (t}. ortografia) lub taal (tt. jezyk).
Te trzy nie moga tam by¢”. Moje pytanie: ,,A co musiatoby tam by¢?”. Odpowiedz: ,,Zeby sie
uczy¢ polski, muzyka, w szkole musi by¢ co$ z muzyka, gimnastyka i pauzy” (syn, rodzina 1).
Corka dodata: ,,Nie przeszkadzaja mi w ogole. Nie, jak ludzie lubig, moga tam chodzi¢. Mi nie
przeszkadza, ze istniejg te szkoty. I naprawde ludziom to tez duzo pomaga, bo jak nie znaja
holenderskiego, to nie ma po co i$¢ do holenderskiej szkoty, bo 1 tak si¢ niczego nie nauczg”
(corka 2, rodzina 1). Jak widaé, réwniez dzieci nie widzg zalet uczeszczania do takiej szkoty,
Ktora kojarzy si¢ z dodatkowym obowigzkiem. Ta wypowiedzi pokazujg jednak, ze dzieci nie
wiedza, czym ta szkota jest, szczegélnie w przypadku dziewczynki, ktora uwaza, ze taka
placoéwka moze stanowi¢ rodzaj zamiennika dla szkoty niderlandzkie;.

O negatywnych doswiadczeniach z polonijnymi szkotami opowiedziata mi kolejna
rozmoéwczyni: ,, Wszystkie dzieci chodzily, ale najmtodszy tylko rok. Miatam kontakt z dwiema
szkotami. Najpierw przyparafialna w Amsterdamie, tam jezdzitam ze strasza dwdjka i musze
przyzna¢, ze ja ich troch¢ zmuszatam. Rodzic jest po to, zeby kierowat w okre§lonych
kierunkach. To nie bylo nic ztego, ale pamigtam, ze drugi rok, bo chodzili§my tam dwa lata,
dzieciaki czuly si¢ zmuszane i nie mialy ochoty” (matka, rodzina 5). Ta sama osoba: ,,Wiesz
co, w Amsterdamie, tam chyba nikt za bardzo si¢ nie skupiat na potrzebach i zainteresowaniach

dzieci. To byla taka maséwka — przymuséwka, na tamten moment”. Kobieta wyjasniata swoja
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nieche¢: ,,Chaos. CoS$ si¢ te dzieciaki nauczyly, wiec jakie$ to pozytywne strony mialo, ale
zachwycona nie bylam”. Wypowiedzi wskazuja, ze rodzice, ktérzy mieli kontakt ze
szkota/szkotami, rowniez nie zawsze majg dobre zdanie na ich temat.

Mtody rozmoéwca, w ktérego domu prawie nie rozmawia si¢ po polsku, przyznaje, ze nie
wiedziat o istnieniu takich szkot: (Ttumaczenie): ,,Dwoch moich przyjaciét chodzi do takich
szkot, jeden do rosyjskiej i japonskiej. Matka mojego przyjaciela jest z Kirgistanu, tam mowig
po rosyjsku, a rodzice drugiego sa z Japonii, ale mieszkaja w Holandii. Styszatem wigc o takich
szkotach, ale nie polskich. Nie znam tez nikogo, kto chodzit do takiej polskiej szkoty” (syn,
rodzina 7). Ta wypowiedz ilustruje fakt, ze w Holandii istnieje wiele placowek o podobnym
profilu do szkot polonijnych, do ktdrych uczeszczaja dzieci pochodzace z roznych dwu- lub
wielojezycznych $rodowisk. Warto tutaj rowniez podkresli¢ dalsze rozwazania chlopca:
(Thumaczenie) ,,Teraz, gdy mysle o tym, jak nauczylem si¢ innych jezykow, to znaczy
niemieckiego, angielskiego, nie sadzg, zeby to byt dobry sposéb na nauke jezykéw. Chodzi
0 to, ze jesli naprawde chcesz si¢ uczy¢ jezyka, wszystko wokoét ciebie musi by¢ tym jezykiem,
musisz to wszedzie stysze¢. Wiec oczekiwatlbym, ze w takiej szkole (szkola polonijna)
wszystko bedzie si¢ kreci¢ wokot jezyka polskiego. Nie mam pojecia, jak dziala taka szkota,
ale chcialbym znacznie wigkszej interakcji z jezykiem, co nie zdarza si¢ w mojej szkole.
W szkole mamy pewien sposob uczenia si¢ jezyka, wiec bardziej chodzi o czytanie, a wigc
0 nauke sztuczek, a nie o nauke jezyka. Jesli masz niemiecki 3 razy w tygodniu po 45 minut, to
nie wystarczy, aby nauczy¢ si¢ jezyka. W takiej sobotniej szkole mysle, ze bedziesz diuzej,
wigc spodziewam si¢ znacznie wigkszej interakcji z jezykiem” (Syn, rodzina 7). Ta wypowiedz
pokazuje, ze gdyby program szkot polonijnych byl bardziej atrakcyjny i skierowany

bezposrednio do dzieci, by¢ moze wigcej z nich chciatoby do takich placowek uczeszczad.

Tesknota i zal za znajomoscia jezyka polskiego
Osoby polskiego pochodzenia, ktore nie znajg jezyka polskiego, odczuwaja zal z powodu utraty
tozsamosci kulturowej oraz trudno$ci w komunikacji z rodzing, co prowadzi do poczucia
izolacji 1 braku pelnego zrozumienia w relacjach rodzinnych. Brak znajomosci jezyka polskiego
ogranicza mozliwo$¢ zrozumienia kultury, historii i tradycji polskiej, co powoduje utrate wigzi
z wlasnym dziedzictwem kulturowym. Dodatkowo brak znajomosci jezyka polskiego utrudnia
kontakty z rodzing przebywajaca w Polsce, co jest zrodlem zalu i frustracji. Swiadczg o tym
nastepujace wypowiedzi:

,»NO jednak jesteSmy z Polski i jednak mam jeszcze rodzing w Polsce, ktéra po holendersku

nie mowi. Poziom jezyka polskiego u K. mogltabym okresli¢ na takie ewentualne A2

322



W porywach, i to tylko w mowie, bo o piSmie i czytaniu nie ma w ogole... to nie istnieje, ze tak
powiem” (matka, rodzina 1).

Zal wyrazila réwniez moja kolejna rozméwczyni. ,,Gdybym od nowa zaczynata... no, ale

jestem starsza, bardziej olewam Holendrow w tym momencie 1 ja bym do niej bardziej
konsekwentnie mowita, do nich moéwita po polsku i udawata, ze nie znam holenderskiego. Aby
oni mi automatycznie odpowiadali po polsku. Aby naszym jezykiem wspolnym byl polski”
(matka, rodzina 7). To zdanie podziela rowniez jej syn: (Ttumaczenie) ,,Nigdy nie rozmawialem
z mama po polsku, wigc zawsze tak bylo, ale gdyby pytanie brzmiato, czy zaluje, ze nie mowig
catkowicie po polsku, odpowiedziatabym, ze tak™ (syn, rodzina 7).
Chtopiec dodat: (Ttumaczenie) ,,Tak, teraz méwie po polsku, ale nie w petni. Czesto mam
problem ze znalezieniem stéw lub catkiem nie wiem, jak powiedzie¢ to, co chce, tego zatuje.
Fajnie jest zna¢ drugi, trzeci lub czwarty jezyk. Szczegdlnie jesli jest to takie tatwe do nauczenia
si¢, poniewaz moja mama méowi plynnie po polsku, to zatuje, ze nie moge tego robic¢” (syn,
rodzina 7).

Podobnego zdania jest moja inna rozmowczyni: (Ttumaczenie) ,,Czesto jezdzimy do Polski,
na wakacje, ale nie moge¢ z nikim rozmawia¢. To bardzo trudny jezyk, stucham, ale nic z tego
nie moge wywnioskowac. Bardzo mi zal” (corka, rodzina 4).

Wszystkie przedstawione wypowiedzi jednoznacznie §wiadczg o obecnosci uczucia zalu
i tgsknoty za posiadaniem bieglej znajomosci jezyka polskiego. U starszych respondentow
obserwuje si¢ rOwniez przekonanie, ze nauka drugiego jezyka w dziecinstwie bytaby tatwiejsza,
w przeciwienstwie do obecnego, bardziej wymagajacego kontekstu. Pomimo braku znajomosci
jezyka polskiego Polska pozostaje dla nich miejscem o wyjatkowym znaczeniu. Wyraznie
manifestujg oni silne emocjonalne wiezi z tym krajem. Istnieje sugestia, Ze ta wig¢Z moze istnie¢
niezaleznie od je¢zyka, co wskazuje na istnienie glgbszego, niematerialnego zwiazku

Z miejscem, przekraczajacego ramy jezykowe.

Postawa rodzicow dzieci, ktore buntujac sie, nie chca mowi¢ po polsku

W trakcie przeprowadzonych wywiadéw rodzice, dla ktoérych zachowanie jezyka polskiego
jest priorytetem, komentowali konsekwencje tej postawy, wskazujac na wystgpowanie buntu
u dzieci, ktore w pewnym okresie mogg odmawia¢ komunikacji w jezyku polskim. Taki opor
moze utrzymywac si¢ przez kilka lat. Moja rozmowczyni powiedziata: ,,JJak tu przyjechalismy,
oni mieli 2 latka i 5 latek, wigc ten dwuletni, bo to byto 10 lat temu, wigc ten dwulatek naprawde
zaczynat si¢ uczy¢ obydwoch jezykoéw. A ten starszy mowil po polsku i zaczat si¢ uczyc

holenderskiego. No 1 jak chodzili do podstawowki, mieli taki okres... Poniewaz ich tata jest
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Polakiem, ja jestem Polka, nam zalezalo na tym, zeby mowili po polsku, ale rzeczywiscie taki
okres w podstawowce byl, kiedy si¢ zupelnie zablokowali” (matka, rodzina 2). Dodata: ,,No
mowigc niezbyt kolokwialnie: posztam po rozum do glowy i stwierdzitam no nie, polski ma
zosta¢. Rzeczywiscie to trwalo rok czy 2 lata, jak datam im taki luz, taki spokoj raczej. Nie
poprawiatam ich, jak moéwili z bledami po polsku. Na przyktad ,moja kolega”. Nie
przeszkadzato mi to nie i nie $miatam si¢ z tego” (matka, rodzina 2).

Powodem buntu moze by¢ ch¢¢ niewyrdzniania si¢ przez dzieci lub koniecznos$¢ ,,utozenia”
w glowie obu jezykow. Gdy dzieci nie chcg mowi¢ w jednym z jezykow, nalezy cierpliwie
czekaé, poniewaz ten okres minie. Z powyzszych opinii wynika, ze najistotniejsze jest

nierezygnowanie z zadnego z jezykow.

9.3. Obraz polonii 1 jezyka polskiego w wypowiedziach przedstawicieli

rodzin polonijnych na podstawie badan wlasnych
Analiza wywiadéw przeprowadzonych ze wszystkimi respondentami pozwolita na

stworzenie obrazu Polonii 1 jezyka polskiego w percepcji przedstawicieli rodzin polonijnych.
Ten obraz prawdopodobnie nie jest uniwersalny, ale zawiera wazne elementy, ktore dotycza
zarébwno troski o zachowanie jezyka polskiego, jak i1 jego zaniedbania, a takze zwigzku
Z spotecznos$cig polonijng w Holandii. Ponizej zamieszczone kwestie majg istotne znaczenie
dla zrozumienia dynamiki procesOw zachodzacych w obrebie polskiej spolecznosci
emigracyjnej oraz dla kontekstu szerzej pojetej kwestii kulturowej 1 spotecznej adaptacji.
Wskazuje tu na nastgpujgce elementy tego obrazu: rdéznice miedzy dzie¢mi urodzonymi
w Polsce i urodzonymi w Holandii, postrzeganie jezyka polskiego w kategoriach przyjemnosci,
zabawy, czasu wolnego i1 czasu spgdzanego podczas wakacji, niechg¢ Polonii do Polonii oraz

znaczenie jezyka niderlandzkiego dla Polonii niderlandzkie;.

Roznica mi¢dzy dzie¢mi urodzonymi w Polsce i urodzonymi w Holandii

W przeprowadzonych wywiadach uczestniczyli rodzice dzieci, ktdre przybyty do Holandii
po kilku latach nauki w polskich szkotach podstawowych, jak réwniez ci, ktorych dzieci
urodzity si¢ juz w Holandii. W niektorych przypadkach, takich jak w rodzinach nr 1 1 5, r6znice
te sa obserwowalne nawet wsrdd rodzenstwa. Dowodem na te rdznice s3 nastgpujace
wypowiedzi:

,»Jesli chodzi o dziewczyny, nie, bo one jezyk polski miaty calkiem nieZle rozwinigty, zanim
tutaj przyjechaty. Potrafig tez czytac i pisa¢ po polsku. Jesli chodzi o K. (syn), no to czasami

komunikacja jest trudna. Jak rozmawiamy po polsku, on nie do konca rozumie to, co ja chce
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mu przekaza¢, bo nie zna polskich stow. Nie potrafi tez do konica wyttumaczy¢, o co mu chodzi,
bo ma staby zasob stow” (matka, rodzina 1). Uzupetnieniem tej wypowiedzi sg stowa syna
rozmowczyni, ktory powiedzial: ,,Probuje z mama po polsku gada¢, tylko parg razy nie wiem
stowo, wiec potem po holendersku bede gadal” (syn, rodzina 1). Zapytalam, czy rozmowy po
polsku sa dla niego trudne. Chlopiec przyznat, ze ,,Tak duzo razy”. Na moje pytania bardzo
czesto odpowiadat jednym stowem.

Podobnego zdania jest kolejna rozmowczyni: ,,I lubimy to [rozmowy z corka urodzong
w Polsce po polsku]. Moéwi nawet do mnie, ze fajnie jest pogadac po polsku 1 wtedy mozemy
tez mowic szybko. Bo ja nadal jeszcze si¢ zastanawiam, jak co$ ujaé, znalez¢ wtasciwie stowo
po holendersku. Najstarsza, ona bardzo szybko po polsku o sprawach dotyczacych takich
uczuciowych, emocjonalnych to tez ona do$¢ szybko przechodzi na polski” (matka, rodzina 5).
Dodaje: ,,Tak p6t na pot [rozmowy z synem urodzonym w Holandii]. Miat okres buntu jakie$
dwa lata temu, ze nie, nie potrafi¢ si¢ dobrze wypowiedzie¢ i nie bede mowit po polsku, mama
jak chcesz mowié, mow, ale ja nie bedg” (matka, rodzina 5).

A zatem powyzsze wypowiedzi wyraznie sugeruja, ze w domach, w ktérych jezyk polski
nie jest priorytetem, rodzicom zdecydowanie tatwiej komunikowac si¢ po polsku z dzieémi,
ktore uczeszczaly do szkoty jeszcze w Polsce 1 przyjechaty do Holandii w pewnym wieku niz
z tymi dzieémi, ktore tu przyszly na §wiat. Nie oznacza to, ze o jezyk starszych dzieci rodzice
troszcza si¢ bardziej. Wynika to z faktu, ze dzieci te, przyjezdzajac do Holandii, znaly juz jezyk
polski i w tym kraju mogly komunikowaé si¢ w rdéznych sytuacjach spotecznych. Warto
rowniez podkresli¢, ze w im mlodszym wieku byty dzieci, przyjezdzajac do Holandii, tym po

latach stabiej mowig po polsku.

Postrzeganie jezyka polskiego w kategoriach przyjemnosci, zabawy, czasu wolnego i czasu
spedzanego podczas wakacji

W trakcie rozmow, zarowno z rodzinami, dla ktorych zachowanie jezyka polskiego jest
priorytetem, jak i z tymi, ktore nie ktadg na to nacisku, czgsto pojawiata si¢ wspdlna tendencja
do postrzegania jezyka polskiego w kontekscie pozytywnych doswiadczen. Wspomnienia te
facza si¢ z r6Zznymi przyjemnos$ciami, takimi jak obchody $wiat, spedzanie wakacji w Polsce,
a nawet codzienna zabawa. Nizej zamieszczone wypowiedzi obrazujg to pozytywne podejscie
do polskiego jezyka:

»~Bawimy si¢ jezykiem polskim. Bawimy si¢ stowami. On na przyklad co$ mi opowiada ze
szkoty po holendersku, a potem pytam go, jak bys to powiedziat po polsku. I on opowiada i sam

ma z tym zabawg, on si¢ tym bawi. Bo te stowa sa podobne do czego$ innego i sobie robimy
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zarty. Z tego spinania sie, czy dobrze moéwie, na robienie zartéw. Zarty z uzywania
poszczegolnych stow 1 asocjowania ich do czego$ do jakie$ sytuacji, do wrazenia” (matka,
rodzina 5).

Potwierdza to kolejna rozmowczyni: ,,To znaczy to sg takie krotkie rozmowy albo na
przyktad w sytuacjach $miesznych, cos$ si¢ dzieje i oni reaguja po polsku. Albo na przyktad, co
oni czesto robig, moja corka odpowiada na zabawng sytuacje, ale wyspiewuje to po polsku »za
pozno« ($Spiewajac), »pyszne jedzenie« (Spiewajac), takie idiotyzmy 1 wtedy wszyscy sie
$miejemy” (matka, rodzina 7).

Roéwniez kolejna rozmoéwczyni wspomina o czasie spedzanym w Polsce: ,,Zawsze jezdze
na wakacje do Polski. Jestem tam przynajmniej raz w roku” (matka, rodzina 4).

Tutaj pragne przytoczy¢ jeszcze dwie wypowiedzi, ktore ilustrujg, jak waznym
| przyjemnym miejscem dla moich rozméwcow jest Polska. W obu przypadkach sa to
wypowiedzi 0sob nieznajacych jezyka polskiego: (Ttumaczenie): ,,Zawsze, gdy przyjezdzamy
do Polski, czuje, jakbym wracata do domu” (matka, rodzina 5). Oraz: (Tlumaczenie) ,,Cz¢sto
jezdzimy tam na wakacje, ale to nie do konca wakacje. Jest fajnie. Nie wiem, jak to
wytlumaczy¢, to troch¢ jak drugi dom. Tak to widzg. Czgsto tam jezdzimy, wiem, czego si¢
spodziewac i zawsze jest mito. To drugi dom... wlasciwie dom” (Syn, rodzina 7).

Powyzsze wypowiedzi pokazuja, ze mimo rezygnacji z troski o jezyk polski sentyment do
kraju i do mowy ojczystej pozostaje. Ponadto taczy si¢ on zazwyczaj z przyjemno$ciami,
zartami i zabawami, czyms$ bardzo pozytywnym. Oznacza to, ze tak naprawdg¢ nigdy nie jest to
taka catkowita rezygnacja z jezyka. Zawsze co$ pozostaje. Bez wzgledu na sytuacj¢ nigdy nie

jest to catkowite odciecie si¢ od korzeni.

Niechec¢ Polonii do Polonii

W toku analizy wywiadow zauwazytam kilka wypowiedzi, ktore dokumentuja niekorzystne
interakcje miedzy Polakami mieszkajagcymi za granicag a innymi czlonkami tej samej
spotecznosci emigracyjnej. Te konkretne wypowiedzi ukazuja rozne aspekty tych negatywnych
doswiadczen oraz ich potencjalne implikacje. Ponizej przedstawiam kilka z nich:

»Ja mysle, ze my jako polska spotecznos$¢ jesteSmy bardzo zamknieci, zwlaszcza na
Holendréw. Uwazamy, ze holenderscy lekarze si¢ do niczego nie nadajg, na niczym si¢ nie
znaja. Uwazamy, ze holenderscy specjalisSci budowlani tez si¢ na niczym nie znajg i niczego
nie wiedzg” (matka, rodzina 1). Moja rozmdéwczyni dodata: ,,Tak, wiem sama po sobie, na
poczatku, jak dzieci zaczely chodzi¢ do szkoly, to tak zwane afszprakowanie (th. spolszczone

stowo, ktore znaczy umawianie si¢), kolejne nowe stowo w naszym stowniku. Dla mnie to byto
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zawsze zrodlo dyskomfortu i stresu, poniewaz ja czulam, ze ten moj jezyk holenderski nie jest
na tyle dobry, bym umiata z tym obcym dzieckiem porozumie¢ si¢ bez problemu. A moje dzieci
wrecz pragnely si¢ umawia¢ z kolegami i kolezankami z grupy” (matka, rodzina 1).
Dowiedziatam si¢ rowniez, ze: ,,Myslg, ze to tez jest cos takiego, ze niektorzy majg takie silne
poczucie przywigzania i poczucia tej polskosci, a mysle, ze to nie tak powinno wygladac.
Dlaczego mysle, ze nie bez powodu Polak Polakowi wilkiem. I nie ma nic gorszego jak Polak
na obczyznie” (matka, rodzina 1).

Powyzsze wypowiedzi sugeruja, ze dla niektorych oséb istnieje nierozerwalne potacznie
miedzy jezykiem a negatywnymi aspektami usposobienia innych oséb. Jezyk moze réwniez
by¢ kojarzony z nieprzyjemnosciami, a nawet traumami. Spotkatam si¢ juz z takim przejawem
zaprzestania rozmow w jezyku polskim w przypadku zolierzy polskich, ktérzy po drugiej
wojnie $wiatowej nie mogli wroci¢ do Polski. Czuli si¢ zdradzeni przez swojg ojczyzne®?®

I jezyk polski stat si¢ dla nich rodzajem symbolu tej zdrady.

Znaczenie jezyka niderlandzkiego dla Polonii niderlandzkiej

W trakcie analizy przeprowadzonych wywiadow zauwazytam obecnos¢ zagadnienia, ktore
nie byto zakladane w ramach pierwotnych zatozen badawczych, lecz wydaje si¢ niezwykle
istotne z perspektywy celow mojej pracy. Respondenci, bedacy rodzicami, relacjonowali
przypadki, w ktorych ich znajomi lub partnerzy odmawiali nauki jezyka niderlandzkiego, co
skutkowalo ich wykluczeniem z Zycia spoteczno$ci niderlandzkiej. Co wigcej, zaznaczali, Ze to
zaniedbanie jezykowe utrudniato im wykonywanie rodzicielskich obowigzkéw, wlacznie
z udzialem w spotkaniach z nauczycielami w szkole. Przytoczone wypowiedzi pochodzace
z wywiadow potwierdzaja t¢ obserwacje:

»Ja ucze jezyka holenderskiego jako obcego i1 polskiego, i rosyjskiego. No i stysze od
kursantow wlasnie... Mam jednego kursanta, ktory 15 lat mieszka w Holandii i dopiero teraz
zaczal sie uczy¢ jezyka, jego zona nic. No 1 si¢ pytam nieraz, jak to tam dziata. Oni maja dzieci,
rodziny tutaj. Teraz zaczat si¢ uczy¢, mowie lepiej pdzno, niz wcale, ale... To tak dziata, maja
dwojke dzieci i to starsze dziecko staje si¢ takim jakby opiekunem rodziny, jest prawie
rodzicem lub bardziej wchodzi w role rodzica. Wigc na przyktad chodzi na zebrania do szkoty
mtodszego z mtodszego rodzenstwa. Na przyktad chodzi do réznych urzgdow, zatatwia
sprawy” (matka, rodzina 2). Moja rozméwczyni opowiadata rowniez: ,, Tak. Znam taka

sytuacje, kiedy dwojka Polakow, czyli rodzina polska, przyjechata tutaj 3 lata temu, maja

926 Rozmowa z Miriam Guensberg, autorkg ksigzki Poolse tranen (Polskie #zy), corka zolierza, ktory walczyt
w Holandii pod dowddztwem generata Stanistawa Maczka.
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dzieci. Ten chlopiec teraz ma 9 lat, dziewczyna ma 15. No i rodzice byli na wywiadowce
W podstawowce u mtodszego i si¢ dowiedzieli, ze maja w domu rozmawiaé po holendersku.
A oni: jak mamy mowi¢, jak my dobrze nie potrafimy? Jezeli jest tata holenderski, to nie ma
problemu, to wiasnie te dzieci majg problemy z polskim. Ja zawsze mowitam, ze
holenderskiego si¢ naucza. Oczywiscie ktade nacisk na jezyk i byly to rézne kursy, nauka
holenderskiego” (matka, rodzina 2).

Podobne informacje otrzymatam od mojej kolejnej rozmoéwczyni: ,,Duzo os6b w moim
kregu znajomych. Roéwniez na przetomie mojej pracy tutaj znam bardzo duzo osob, ktore
niestety wladaja w ograniczony sposob jezykiem holenderskim. W zwigzku z tym tez nie sg
W stanie poméc swoim dzieciom” (matka, rodzina 1). Moja rozméwczyni opowiedziala mi
rowniez o zawodowych doswiadczeniach z Polakami mieszkajacymi w Holandii,
a nieznajacymi jezyka niderlandzkiego: ,,Mogg¢ pani powiedzie¢ z wlasnego do§wiadczenia, bo
przez 3 lata prowadzitam takie powiedzmy biuro ksiggowosci. Ale w ciggu roku bardziej bytam
skupiona na zatatwieniu spraw administracyjnych. Uczestniczylam w wywiadéwkach
Zrodzicami dla innych dzieci, poniewaz nauczyciele nie byli w stanie komunikowaé si¢
Z rodzicami, zwlaszcza w waznych, istotnych rzeczach. Jesli chodzito o dzieci 1 ich wyniki
w nauce. Chodzitam z klientami do lekarzy, szpitali na thumaczenia. Uwazam to naprawde za
wielka odwage, przyjecha¢ do obcego kraju, nie znajac kompletnie zadnego jezyka obcego.
(...) Chodzitam na wywiadowki, wigc wiem, jak duzo takich osob tutaj jest na miejscu. I ja
moéwie tylko i wylacznie o Tilburgu, wiec ogrom” (matka, rodzina 1). Moja rozmowczyni
wyjasnita: ,,Mysle, ze duzo osob, ktore tutaj przyjechaty, przyjechaty z zatozeniem, ze zostang
tutaj przez chwile, wiec nie muszg si¢ niczego uczy¢ i z nikim si¢ integrowac. »Jestem przez
chwile 1 wracamg, ale bardzo czesto w miedzyczasie to si¢ zmienia. Niektorzy probuja cos
Z tym zrobié, a niektorzy nic” (matka, rodzina 1). ,,Znam przypadki, gdy rodzice zabierali
dzieci, na przyktad kilkunastoletnie, méwigce w jezyku holenderskim, zabierali ze soba na
thumaczenie do urzedu czy do lekarza. To nie jest nic fajnego” (matka, rodzina 1).

Podobne doswiadczenia miata moja rozmdéwczyni z siddmej rodziny: ,,Nie umiem
powiedzie¢, ze mam kolezanki, ktorych dzieci tak dobrze mowia po polsku, no ale ta moja
kolezanka na przyktad Zle mowi po holendersku i jest jej tatwiej moéwi¢ tylko po polsku. Ale
U nas byt ten brak konsekwencji mowienia po polsku 1 uzywania tego polskiego 1 tak to si¢
u nas rozwineto” (matka, rodzina 7).

Istota nauki jezyka niderlandzkiego przez Polakdéw mieszkajacych w Holandii i ewentualne
wyzwania z tym zwigzane nie byly celem moich badan, jednak w trakcie wywiadéw

poglebionych przekonatam sig, ze jest to bardzo istotny temat. Wazne jest, by go zbadaé
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I zastanowi¢ sie, czy i1 jak mozna go rozwigzac¢. W trakcie prowadzenia badan do tej pracy oraz
jej pisania kilkakrotnie bytam proszona o to, by wystapi¢ w roli thumacza podczas spotkan
rodzicow z nauczycielami w szkotach. Mogltam widzie¢, jak trudna dla obu stron jest ta
sytuacja. Nauczyciele nie moga swobodnie porozumiec si¢ z rodzicami dzieci, a rodzice czasem
przez lata nie uczestniczg w spotkaniach szkolnych tylko z jednego powodu — bariery
jezykowe;.

Glownym wnioskiem, ktory nasuwa si¢ po analizie wypowiedzi rodzin biorgcych udziat
W moich badaniach, jest to, ze obie grupy spotykaja si¢ z tymi samymi wyzwaniami oraz ze na
ich drodze pojawiajg si¢ te same wyzwania edukacyjno-jezykowe. W obu przypadkach dzieci
w sytuacjach zwigzanych ze szkolg zmieniajg jezyk komunikowania z jezyka polskiego na
jezyk niderlandzki. Rodzice, dla ktorych troska o jezyk polski jest priorytetem, pozostaja przy
komunikowaniu si¢ z dzie¢mi w jezyku polskim, nawet jesli ci méwia po niderlandzku, gdzie
w tej samej sytuacji rodzice, dla ktorych troska o jezyk polski przestata by¢ wazna, réwniez
zmieniajg jezyk komunikacji.

W obu grupach pojawiajg si¢ rOwniez problemy zwigzane z wcigz obecnymi w edukacji
niderlandzkiej 1 specjalizacji logopedycznej przekonaniu, ze dwujezyczno$¢ moze by¢
szkodliwa dla rozwoju jezyka dziecka. Rowniez tutaj widac¢ rozne podejscie rodzicow w obu
grupach do tego wyzwania. Rodzice, dla ktorych jezyk polski nie jest priorytetem, rezygnuja
Z porozumiewania si¢ z dzieémi w jezyku polskim na rzecz jezyka niderlandzkiego.
W przypadku rodzin, dla ktérych troska o jezyk polski jest wazna, ignoruje si¢ tego typu
postawy nauczycieli 1 specjalistow.

W obu grupach dzieci uczegszczajg lub uczegszczaty do szkot polonijnych, ktére dziataja na
terenie Holandii. Wsp6lng cechg w obu grupach jest to, Ze uczgszczanie do tego typu szkot nie
stanowi istotnego elementu w trosce o jezyk polski. W grupie rodzin, dla ktorych troska o jezyk
polski nie jest priorytetem, wydaje si¢ to zrozumiale, ale podobng sytuacj¢ zaobserwowac
mozna w rodzinach, dla ktorych jezyk polski jest wazny.

W obu grupach jezyk polski kojarzy si¢ z czyms pozytywnym. Podobnie jak Polska. Nawet
osoby, ktore nie znaja jezyka polskiego, w Polsce czuja si¢ dobrze, a kraj ten jest zrodtem

dobrych wspomnien.
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10. Wnioski z badan 1 podsumowanie
Przystepujac do badan, postawitam przed sobg trzy gltowne cele badawcze. Przede

wszystkim chcialam pozna¢ zwyczaje, opinie, do§wiadczenia oraz motywy rodzin polonijnych
mieszkajacych na terenie Holandii na temat szeroko pojetej edukacji w zakresie jezyka
ojczystego. Pragnetam réwniez porownaé zwyczaje, opinie, doswiadczenia 1 motywy rodzin,
w ktorych dzieci uczeszczajg do szkot polonijnych i w ktdrych tego nie robig. Ponadto chciatam
pozna¢ do$§wiadczenia nauczycieli szkot polonijnych z terenu Holandii na temat edukacji dzieci
w szkotach polonijnych.

W celu uzyskania jak najbardziej kompleksowego obrazu sytuacji przeprowadzitam
badania ankietowe uzupetnione o wywiady poglebione. Im dtuzej analizowatam dane z ankiet
oraz odpowiedzi z wywiadow poglebionych, tym bardziej utwierdzatam si¢ w przekonaniu, ze
temat dwu- i wielojezycznosci jest niezwykle rozlegly, ztozony i wicloaspektowy. Kazda
kolejna ankieta i rozmowa z rodzing ukazywata, ze kazda sytuacja jezykowa jest unikatowa.
Polacy mieszkajacy w Holandii oraz ich partnerzy zmagaja si¢ z podobnymi problemami,
jednak kazda sytuacja jest wyjatkowa, a kazda rodzina stara si¢ podej$¢ do wyzwan z wlasnej
perspektywy. To oznacza, ze kazde podejscie jest inne i dostosowane do indywidualnych
warunkoéw danej rodziny.

Mimo bardzo pozytywnego podejScia do edukacji w jezyku polskim w Holandii
stwierdzam, ze moje badania przedstawiajg obraz Polonii podzielonej pod tym wzgledem.
W wielu przypadkach pozytywne nastawienie do takiej edukacji nie przeklada si¢ na troske
0 jezyk polski dzieci.

Przystepujac do badania, zatozylam, Zze ze wzgledu na duzy zasieg potencjalnej grupy
badawczej oraz istotno$¢ jezyka polskiego dla jej cztonkéw Polacy mieszkajacy w Holandii
beda sklonni dzieli¢ si¢ swoimi obserwacjami. Jednak zaréwno juz na wstepnym etapie
przeprowadzania badan, jak i w trakcie analizy danych napotkatam niewielkie zainteresowanie
tematem dwujezycznosci 1 wielojezycznosci w Holandii ze strony Polonii. Niewatpliwie
istotnym wyzwaniem podczas realizacji badan byt okres pandemii COVID-19, ktéry dotknat
znaczng liczbe Polakow zamieszkujacych Holandie. Niemniej jednak najwigksze zdziwienie
wywolal we mnie brak zaangazowania ze strony szkol polonijnych, zwlaszcza nauczycieli.
Pomimo znacznego skupienia Polakow wokot szkot polonijnych zdobycie respondentéw
okazato si¢ trudne. Wiele szkol nie odpowiedziato na zaproszenia do wspolpracy. Z tego
wzgledu wyrazam szczegodlne podzigkowanie dla nauczycieli i placowek, ktore zaangazowaty

si¢ w badania. Ponadto rowniez odzew od niderlandzkich opiekunéw byt bardzo ograniczony.
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W S$wietle tych trudnosci postanowitam, ze brak reakcji bedzie w pewnym sensie
interpretowany jako odpowiedz na pytania zawarte w problematyce badawczej.

W zwiazku z celem moich badan trzy gléwne problemy badawcze zawieraty si¢
w pytaniach:

Jakie zwyczaje jezykowe istnieja w rodzinach polonijnych mieszkajacych na terenie
Holandii?
Ze wzgledu na wieloletni kontakt z polonijnymi rodzinami mieszkajacymi w Holandii oraz

wlasne do§wiadczenie jako rodzic w takiej rodzinie miatam §wiadomos¢, ze cztonkowie tych
rodzin cz¢sto porozumiewajg si¢ mieszanka dwoch lub wigcej jezykow, dostosowujac jezyk do
biezacych potrzeb komunikacyjnych. Dlatego tez chcialam zbada¢, jak moi respondenci
komunikuja si¢ ze soba. Poprositam zaréwno polskojezycznych opiekunow, jak i tych
niemowiacych w tym jezyku, a takze dzieci i mtodziez, o wypowiedzenie si¢ na temat
zwyczajow jezykowych w rodzinie.

Z moich badan wynika, ze we wszystkich rodzinach, ktore wziely udziat w moich
badaniach, dochodzi do mieszania jezykow. Nawet jesli rodzice deklaruja, ze rozmawiaja
z dzie¢mi wylacznie w jednym jezyku, w domu oglada si¢ telewizje w innym jezyku, stucha
muzyki 1 czyta pras¢ w jeszcze innym. Wiele osob bioragcych udziat w moich badaniach
przyznaje rowniez, ze mimo dominujagcego uzywania jezyka ojczystego w komunikacji
z dzie¢mi regularnie zdarzajg si¢ sytuacje, w ktorych jezyk komunikacji si¢ zmienia. Mogg to
by¢ sytuacje spoteczne, zwigzane z naukg lub nacechowane emocjonalnie. W moich badaniach
nie uczestniczyla ani jedna rodzina, ktéra na wszystkie pytania zwigzane ze zwyczajami

jezykowymi odpowiedziala, ze zawsze 1 w kazdej sytuacji uzywa tylko jednego jezyka.

Jakie opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego wyrazaja rodziny polonijne
mieszkajace na terenie Holandii?

Przystepujac do badan, zatozytam, ze opinie na temat edukacji w zakresie jezyka ojczystego
wyrazone przez polonijne rodziny moga by¢ pozytywne, negatywne, neutralne lub
ambiwalentne. Analiza danych zebranych od respondentow pokazata, ze te opinie sg zazwyczaj
bardzo pozytywne. Wigkszo$¢ rodzicow zaréwno polskiego, jak i niderlandzkiego
pochodzenia, a takze ich dzieci, wyraza si¢ o nauce jgzyka polskiego bardzo dobrze. Warto
doda¢, ze taka opini¢ wyrazaja zarOwno rodziny, dla ktorych troska o jezyk polski jest
priorytetem, jak 1 te, dla ktorych nie stanowi on kluczowego elementu codziennego Zycia.

Istotne jest podkreslenie, ze dzieci wyrazaja si¢ na temat edukacji w zakresie jezyka

polskiego pozytywnie, jednak nie jest to bezposrednio zwigzane z uczg¢szczaniem do
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polonijnych szkoét. Dzieci zazwyczaj uczeszczaja do szkoty polonijnej niechetnie, gtéwnie ze
wzgledu na wymog rodzicéw. W niektorych przypadkach uczeszczaja do szkoty polonijnej od
wieku 3 lub 4 lat, co sprawia, ze jest to dla nich staty, nickwestionowany element tygodnia. Dla
wiekszosci jest to jednak dodatkowe obcigzenie po calym tygodniu nauki w szkole miejscowe;.
Ponadto dla niektorych dzieci uczgszczanie do szkoty polonijnej koliduje z zajgciami
sportowymi, ktére w Holandii czesto odbywaja si¢ w soboty. Niektore staraja si¢ taczy¢ obie
aktywnosci, co prowadzi do znaczgcego przecigzenia (,,Zonde van mijn tijd”, thumaczenie:
»dtrata czasu” — pytanie nr 62 w kwestionariuszu ankiety dla dzieci 1 mtodziezy, ankieta nr

48)

Jakie dosSwiadczenia w zakresie edukacji w jezyku polskim maja rodziny polonijne
mieszkajace na terenie Holandii?

Doswiadczenia rodzin polonijnych w zakresie edukacji w jezyku polskim na terenie
Holandii sg niezwykle zrdéznicowane i odzwierciedlaja rozne podejscia do zachowania
I rozwijania kompetencji jezykowych w jezyku polskim. Edukacja w jezyku polskim
w Holandii jest $cisle zwigzana z uczestnictwem w szkotach polonijnych, poniewaz
niderlandzki system edukacyjny nie oferuje nauki jezyka polskiego w swoim programie.
W zwigzku z tym rodziny uczestniczace w badaniach czg¢sto odnosity swoje doswiadczenia do
decyzji 0 uczeszczaniu badz rezygnacji z uczeszczania dzieci do szkot polonijnych.

Wielu rodzicéw postrzegato edukacje w jezyku polskim przez pryzmat dwujezycznego
wychowania, gdzie nauka w szkole polonijnej byta uzupeklieniem codziennego uzywania
jezyka polskiego w domu. Dla nich edukacja w jezyku polskim oznaczala nie tylko formalng
nauke, ale takze codzienng praktyke jezykowa, wspierang przez kontakty rodzinne i spoteczne.
Z kolei inni respondenci, dla ktorych udziat dzieci w szkotach polonijnych byl niemozliwy lub
niepraktyczny, rozwazali hipotetyczne scenariusze, w ktorych jezyk polski moglby by¢ czgsécia
programu w niderlandzkim systemie edukacyjnym.

Roéznorodnosé tych doswiadczen wynika z wielu czynnikow, takich jak dostepnos¢ szkot
polonijnych, ich odlegto$¢ od miejsca zamieszkania, jakos¢ oferowanego programu, a takze
indywidualne priorytety rodzicow dotyczace wychowania i edukacji dzieci. W niektorych
przypadkach edukacja w jezyku polskim byla rowniez postrzegana jako wyzwanie zwigzane
z konieczno$cig godzenia obowigzkoéw szkolnych 1 pozaszkolnych oraz z trudnos$ciami
w integracji z niderlandzkim systemem edukacyjnym.

Podsumowujac: doswiadczenia rodzin polonijnych w Holandii w zakresie edukacji

W jezyku polskim sg wielowymiarowe, obejmujgc zaréwno praktyczne aspekty zwigzane
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Z uczestnictwem w szkotach polonijnych, jak i szersze refleksje na temat roli jezyka polskiego

w codziennym zyciu i tozsamosci kulturowej dzieci.

Jakie sg motywy/powody troski lub jej braku o jezyk polski w rodzinach polonijnych
mieszkajacych na terenie Holandii?

Z moich badan wynika, ze motywy troski lub jej braku o jezyk polski w rodzinach
polonijnych mieszkajacych w Holandii sg zr6znicowane i zalezg od wielu czynnikdéw, zaréwno
praktycznych, jak i emocjonalnych. Rodziny, ktore ktada duzy nacisk na nauke jezyka
polskiego, czesto motywowane s3 checig utrzymania wigzi z polskim dziedzictwem
kulturowym, zapewnienia dzieciom mozliwo$ci komunikacji z rodzing w Polsce, a takze
przygotowaniem do ewentualnego powrotu do Polski. Wazna rol¢ odgrywa takze troska
0 dwujezycznos$¢ jako atut w przysztym zyciu zawodowym i spotecznym dzieci.

Z kolei brak troski o jezyk polski moze wynika¢ z przekonania, ze skupienie si¢
wylacznie na jezyku niderlandzkim jest kluczowe dla sukcesu edukacyjnego i integracji
spotecznej dziecka w Holandii. Rodzice moga obawiac sig, ze dwujezycznos$¢ bedzie stanowic
przeszkode w opanowaniu jezyka dominujacego, co z kolei moze wptynaé negatywnie na
rozwo6j edukacyjny 1 zawodowy dziecka. Rowniez zalecenia specjalistow 1 nauczycieli, ktorzy
moga doradza¢ koncentracj¢ na jednym jezyku, odgrywaja istotng role w tej decyzji.
Dodatkowymi czynnikami wplywajacymi na brak troski o jezyk polski sg praktyczne trudnos$ci
zwigzane z nauczaniem tego jezyka, takie jak brak czasu, odleglo$¢ od szkoty polonijnej czy

tez niezadowolenie z programow oferowanych przez te szkoty.

Jakie sg roznice w postrzeganiu edukacji dwujezycznej (polsko- i niderlandzkojezycznej)
przez rodzicow korzystajacych z oferty szkol polonijnych i niekorzystajacych z takiej
oferty?

Przeprowadzone badania wskazuja, ze kluczowa roznicag w postrzeganiu edukacji
dwujezycznej przez rodzicow, ktorzy korzystajg z oferty szkot polonijnych, a tych, ktérzy tego
nie robig, jest sposob, w jaki oceniajg oni bilans korzysci i strat wynikajacych z uczestnictwa
w takiej formie edukacji. Rodzice rezygnujacy z edukacji polonijnej czgsto dostrzegaja wigcej
negatywnych aspektow, takich jak dodatkowy czas poswigcony na dojazdy, obcigzenie dziecka
dodatkowymi obowigzkami, ograniczenie mozliwosci uczestniczenia w innych zajeciach, np.
sportowych oraz niski poziom nauczania w szkotach polonijnych. W ich opinii te czynniki
przewazaja nad korzysciami, takimi jak kontakt z j¢zykiem polskim i integracja z rowiesnikami

0 podobnym pochodzeniu.
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Warto réowniez podkresli¢, ze dla wielu rodzicow uczestnictwo dzieci w szkotach
polonijnych nie jest bezposrednio zwigzane z dbatosciag o rozwdj jezyka polskiego. Szkotly
polonijne sg postrzegane raczej jako dodatek do codziennego zycia, a nie jako kluczowy
element w procesie przyswajania jezyka. Rodzice czegsto uznaja, ze gldéwng rolg w nauce
polskiego odgrywa $rodowisko domowe i codzienna praktyka jezykowa, a szkola polonijna
petni funkcje uzupehniajaca.

Jednoczes$nie moje badania pokazuja, ze dla rodzicow decydujacych si¢ na posytanie dzieci
do szkot polonijnych decyzja ta ma czgsto charakter symboliczny. Uczestnictwo w edukacji
polonijnej jest postrzegane jako istotny sposob utrzymywania wigzi z polska spolecznoscia,
atakze jako $rodek przekazywania dzieciom polskich tradycji oraz podtrzymywania ich
tozsamosci kulturowej. W tym konteks$cie szkoly polonijne staja si¢ nie tylko miejscem nauki,
ale takze przestrzenia, w ktorej dzieci mogg pielegnowac swoje korzenie i wzmacnia¢ poczucie

przynaleznosci do polskiej kultury mimo zycia na emigracji.

Edukacja polskiego jezyka w Srodowisku polonijnym: wyzwania, praktyki i percepcje
rodzin i nauczycieli

Ponad potowa nauczycieli uczestniczagcych w moich badaniach pracuje w szkotach
polonijnych z powodu che¢ci kontynuowania kariery zawodowej. Jedna czwarta z nich angazuje
si¢ w te placowki, poniewaz ich dzieci uczgszczaja do tych szkot. Cze$¢ nauczycieli ma
nadzieje na utrzymanie kontaktow z polonig w Holandii. Analizujac dane pozyskane z badan,
mozna wnioskowa¢, ze praca polonijnych nauczycieli jest niezwykle wazna, poniewaz
wspierajg zardwno dzieci niemowigce po polsku, jak 1 te, ktore nie znaja jezyka
niderlandzkiego. Dla dzieci nowo przybytych do Holandii kontakt z osobami méwigcymi po
polsku jest wsparciem i daje poczucie bezpieczenstwa. Nauczyciele w szkotach polonijnych sg
réwniez pierwszymi osobami, do ktorych moga zwrdci¢ si¢ o pomoc i rade rodzice
napotykajacy problemy w codziennym zyciu w Holandii. To do nauczycieli rodzice kierujg
pytania, jak zacheca¢ dziecko do mowienia po polsku oraz jak radzi¢ sobie w sytuacjach, gdy
dziecko odmawia uzywania jgzyka polskiego. Nauczyciele maja rowniez wiedz¢ na temat
motywacji rodzicow do posytania dzieci do szko6t polonijnych. Ich odpowiedzi potwierdzaja
wyniki badan przeprowadzonych z polskojezycznymi rodzicami/opiekunami. Wedtug
nauczycieli wigkszo$¢ rodzicow chce, aby dzieci utrzymywaly jezykowy kontakt z rodzing w
Polsce, a niektdrzy planuja powrdt do Polski. Nauczyciele przyznaja, ze zaangazowanie dzieci

w nauke jest zmienne. Co ciekawe, nauczyciele zauwazyli, ze dzieci najlepiej radza sobie z
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zadaniami wymagajacymi werbalnego uzycia jezyka, podczas gdy najwickszym wyzwaniem
sg zadania zwigzane z pisaniem.

Nauczyciele biorgcy udziat w moich badaniach, podobnie jak dzieci i opiekunowie,
twierdzg, ze najwickszym wyzwaniem sg zajecia odbywajace si¢ w soboty. Nauczyciele
wskazuja rdwniez, ze ograniczony kontakt z uczniami stanowi dla nich trudno$¢. Dodatkowo
problem stanowi niski poziom motywacji uczniéw do uczestnictwa w lekcjach.

Wedlug nauczycieli w szkotach polonijnych codziennym zjawiskiem jest mieszanie
jezykoéw. Dzieci na przerwach czesto komunikujg si¢ mieszanka jezykow, takze podczas lekcji
zdarza sie, ze uzywaja jezyka niderlandzkiego. Swiadomosé¢, ze nauczyciel zna jezyk
niderlandzki, moze znieche¢ca¢ dzieci do parafrazowania wypowiedzi w jezyku polskim
| zamiast tego przechodzg na jezyk niderlandzki.

Dodatkowym wyzwaniem dla nauczycieli jest niewielka ch¢¢ do wspdlpracy ze strony
rodzicow. Z moich badan wynika, ze jedynie 26% respondentéw odpowiedziato, ze rodzice
wspotpracuja chetnie i systematycznie.

Brak dostepnych materialéw dydaktycznych stanowi istotne wyzwanie dla nauczycieli
w szkotach polonijnych. Wielu z nich korzysta z zasobéw dostepnych w internecie oraz
Z podrecznikow sprowadzanych z Polski.

Warto podkresli¢, ze mimo tych trudnosci wigkszos$¢ nauczycieli wyraza zadowolenie ze
swojej pracy w szkotach polonijnych, motywowanej potrzeba serca, chgcig pomocy
| utrzymania kontaktu z Polakami mieszkajacymi w Holandii.

Z moich badan wynika, ze dzieci dobrze znajace jezyk polski czesto nudza si¢, gdy program
nauczania jest dostosowany do uczniéw stabiej postugujacych si¢ jezykiem polskim. Z kolei
dzieci, ktore nie znaja jezyka polskiego, szybko si¢ zniechecaja z powodu trudnosci
W zrozumieniu nauczyciela. Dlatego uwazam, Ze programy nauczania w szkotach polonijnych
w Holandii wymagaja dostosowania, aby lepiej odpowiada¢ zréznicowanym potrzebom
uczniow.

Nauka w polonijnych placowkach edukacyjnych powinna w petni opiera¢ si¢ na potrzebach
dzieci i odbywac si¢ w formie zabawy. Zaje¢cia powinny by¢ atrakcyjne i angazujace, a dzieci
powinny uczy¢ si¢ jezyka polskiego poprzez roéznorodne formy zabawy. Rolg nauczyciela
bytoby nadzorowanie procesu, jednak to dzieci powinny odgrywacé gtéwna role w zajeciach.
Nauczyciel powinien zapewnié, ze komunikacja miedzy dzie¢mi odbywa si¢ wylacznie
W jezyku polskim. Szczegodlnie korzystne bytoby umozliwienie zabawy z dzie¢mi, ktore nie

znaja jezyka niderlandzkiego.
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Z uwagi na przecigzenie tygodniowego harmonogramu zaje¢ lekcje w szkotach polonijnych
nie powinny polegac na zadaniach pisemnych i siedzeniu w tawkach. Spotkania te powinny by¢
kojarzone z przyjemnie spedzonym czasem, a nie z dodatkowym dniem szkolnym.

Potwierdzajg to badania nad nowym projektem w Holandii o nazwie ,,Taalbuddy”
(Jezykowy kolega), przedstawionym przez Sabring Ong-Aban i Judith Wolfs z Leeuwenborgh.
Projekt ten polega na pomocy jezykowej udzielanej przez rowiesnikdw — uczniowi stabiej
postugujacemu si¢ jezykiem niderlandzkim pomaga uczen biegly w tym jezyku. Jak wskazuja
autorki, obie strony odnoszg korzys$ci: uczniowie pomagajacy rozwijajg swoje umiejetnosci
jezykowe, zdobywaja wiedz¢ na temat dwujezycznos$ci i ucza sie, jak wspiera¢ innych,
natomiast uczniowie otrzymujacy pomoc podnosza swoje kwalifikacje jezykowe.

Projekt ,, Taalbuddy” wykazat takze znaczace korzysSci socjalno-emocjonalne. Uczniowie,
ktérym udzielana jest pomoc, zyskuja pewno$¢ siebie, a ci, ktorzy pomagaja, wykazuja
mniejsze uprzedzenia. Dodatkowo projekt sprzyja nawigzywaniu przyjazni, co stanowi istotng
warto$¢ dodang®?’.

Z moich badan wynika, ze jednym z kluczowych problemow, ktore zniechgcajg rodzicow
do zapisywania dzieci do szkot polonijnych, jest system dzielenia uczniow na grupy wedlug
wieku, a nie znajomosci jezyka. Taki system czgsto prowadzi do sytuacji, w ktdrej czgs$¢ dzieci
nie korzysta optymalnie z programu nauczania — dla niektorych jest on zbyt trudny, a dla innych
zbyt latwy. Wprowadzenie systemu edukacji wspieranej przez rdéwiesnikow mogtoby
zminimalizowa¢ te problemy, umozliwiajac uczniom nauk¢ od siebie nawzajem. W takim
modelu réznice w znajomosci jezyka polskiego moglyby sta¢ si¢ atutem, a nie przeszkoda.

Podczas takich zaje¢ dzieci moglyby na przykiad uczy¢ sie piosenek. Wazne jest, aby
repertuar proponowany dzieciom obejmowat takze dziecieca muzyke wspotczesna, a nie tylko
utwory z czasOw mtodosci ich rodzicow.

W kontaktach z placowkami edukacyjnymi, zapraszajac je do udzialu w ankiecie,
podkreslatam, Ze jej celem jest zglebienie doswiadczen nauczycieli zwigzanych z nauczaniem
jezyka polskiego w Holandii. Zaznaczatam, ze edukacja jezykowa odgrywa kluczowg role
w budowaniu tozsamos$ci jednostek 1 grup spotecznych, szczegdlnie w konteksScie
wielokulturowym 1 wielojgzycznym, w jakim dorastaja dzieci. Informowalam rowniez, ze
opinie zgromadzone w badaniach beda stuzy¢ do projektowania rozwigzan poprawiajacych
edukacje jezykowa w Holandii oraz do poszukiwania korzystnych rozwigzan dla dzieci 1 ich

rodzin.

927 3. Ong-Aban, Wolfs J., Een leeftijdsgenoot als taalbuddy, [w:] ,.Levende Talen Tijdschrift”, jaargang 108,
nummer 4, 2021, s. 28.
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Pomimo tych zapewnien zainteresowanie badaniami okazalo si¢ niewielkie. Z danych
szacunkowych wynika, ze w Holandii pracuje okoto 191 nauczycieli j¢zyka polskiego, z czego
w moich badaniach wzi¢lo udziat jedynie 28 osob. Tak niski poziom uczestnictwa moze
sugerowac ograniczone zainteresowanie tego typu badaniami.

Przystepujac do badan, chciatam zglebi¢ motywacje rodzicow dotyczace wysytania dzieci
do szkoét polonijnych oraz powody, dla ktorych tego nie robig. Szkoty polonijne funkcjonujg na
calym $wiecie, a przegladajac strone¢ internetowg polskiego rzadu w zaktadce ,,Polonia” /
»Polonia i Polacy za granicg” / ,,Placowki o§wiatowe za granicg”, odnotowalam obecnos¢ az
1071 takich placowek, rozmieszczonych w réznych krajach®?. Biorac pod uwage, ze liczba
niderlandzkich placowek zanotowanych w tej bazie wynosi 21, mozna stwierdzi¢, ze dane te sa
zdecydowanie niedoktadne. Niemniej jednak, mimo tych niedoktadnosci, liczby te wskazuja na
rosnace zapotrzebowanie na edukacj¢ w jezyku polskim wsrod Polakow mieszkajacych poza
granicami Polski. W zwigzku z tym uwazam, ze szkoly polonijne sg niezwykle istotne dla
spotecznosci polskiej.

Jednakze, pomimo ich znaczenia, liczba ucznidéw uczgszczajacych do polonijnych szkot
w Holandii jest stosunkowo niska. Moje badania ujawnity, ze wigkszos$¢ rodzicow decyduje si¢
na zapisanie dzieci do tych szkot z powodu checi doskonalenia umiejetnosci jezykowych
swoich dzieci, ktore moga by¢ przydatne w kontaktach z rodzing w Polsce. Rodzice pragna,
aby ich dzieci uczyly si¢ jezyka polskiego, a takze by poznawaty polska histori¢ 1 tradycje.
Jednak biorac pod uwagg, ze zajgcia w polonijnych szkotach odbywaja si¢ jedynie przez kilka
godzin w miesigcu, takie wymagania mogg wydawac si¢ trudne do zrealizowania.

Rodzice, ktorzy decyduja si¢ nie posytac dzieci do szkot polonijnych, czgsto nie dostrzegaja
potrzeby korzystania z takich placowek. Z jednej strony rodzice, ktorzy w domu zapewniaja
komunikacje w jezyku polskim, uwazaja, ze szkota polonijna nie jest im potrzebna. Z drugiej
za$ rodzice, dla ktérych jezyk polski nie odgrywa kluczowej roli, obawiaja si¢, Ze uczestnictwo
w takich szkotach mogloby by¢ przeszkoda w edukacji ich dzieci w systemie lokalnym. Takie
przekonania sa jednak w sprzeczno$ci z badaniami E. Bialystok, ktore wskazuja, zZe
dwujezycznoéé moze przyczyniaé sie do lepszych wynikow w nauce®?°,

Moje badania wykazuja, ze uczeszczanie do szkol polonijnych nie jest bezposrednio
zwigzane z troska o zachowanie jezyka polskiego, a brak uczestnictwa w takich szkotach nie

jest jednoznaczny z rezygnacja z uzywania jezyka polskiego.

928 https://www.gov.pl/web/polonia/placowki-oswiatowe-za-granica [dostep: 10.02.23].
929 Wyktad Ellen Bialystok z 28 stycznia 2021 roku, https://www.youtube.com/watch?v=glhY TiiaKis [dostep:
13.02.2023].
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Opinie zarowno dorostych, jak i dzieci, ktore nie sg zainteresowane uczg¢szczaniem do
polonijnych szk6t w Holandii, czesto wskazuja, ze oferta tych szkot nie stanowi atrakcyjnego
sposobu spedzania wolnego czasu dla uczniow. Dodatkowo wielokrotnie podnoszono, ze
szkoly polonijne nie uwzgledniajg przyzwyczajen uczniow uczg¢szczajacych do szkot
niderlandzkich. Istnieje takze zauwazalny problem w tym, ze lekcje jezyka polskiego w
szkotach polonijnych czesto nie sg dostosowane do poziomu zaawansowania uczniow, co
oznacza, ze powinny by¢ traktowane jako lekcje jezyka obcego lub drugiego.

Glownym powodem, dla ktorego rodzice decydujg si¢ nie posyta¢ dzieci do szkot
polonijnych, jest przekonanie, ze taka forma edukacji jest im niepotrzebna. Dodatkowo rodzice
obawiaja si¢ o przecigzenie dzieci, a czas stanowi istotny czynnik wptywajacy na decyzje
0 nieuczestniczeniu w takich zajeciach.

Wydaje si¢ rowniez, ze nie wszystkie szkoly polonijne uwzgledniaja, iz uczniowie
uczeszcezajacy na ich zajecia sg nie tylko dwu- lub wielojezyczni, ale takze dwu- lub
wielokulturowi. W zwiazku z tym zbyt duzy nacisk na polski patriotyzm moze nie tylko
zniechgcac dzieci, ale rowniez prowadzi¢ do dyskomfortu i niezrozumienia.

Mozliwe, ze problem niskiej frekwencji w polonijnych szkotach w Holandii méglby zosta¢
rozwigzany, jesli szkoty te oferowatyby bardziej atrakcyjny program dostosowany do specyfiki
polonii holenderskiej.

Co istotne, opinia otoczenia nigdy nie stanowi powodu nieposytania dzieci do polonijnych
szkot, poniewaz niemal wszyscy rodzice, ktorych dzieci uczgszczaja do tych placowek,
przyznaja, ze fakt ten jest pozytywnie odbierany przez znajomych i rodzing w Holandii.
Koledzy dzieci albo ignorujg ten fakt, albo odnosza si¢ do niego pozytywnie.

Wigkszo$¢ dzieci uczgszczajacych do szkot polonijnych wskazuje, Zze najwigksza zaleta
takich szkot jest mozliwo$¢ spotykania si¢ z innymi dzie¢mi znajdujacymi si¢ w podobne;j
sytuacji. Kluczowym elementem nauki jezyka polskiego okazuje si¢ kontakt z rowie$nikami.

W $rodowisku domowym oraz podczas zaje¢ w szkotach polonijnych dzieci postuguja sie
naprzemiennie dwoma lub wigcej jezykami. Mieszanie jezykow wydaje si¢ nie stanowié
problemu pod warunkiem, ze jezyk polski jest uzywany w znaczacej mierze. Potwierdzaja to
odpowiedzi zarowno polskojezycznych opiekundw, ich niderlandzkich partneréw, jak i1 dzieci
polskiego pochodzenia.

Analizujac dane z moich badan, chciatabym réwniez odnies¢ do spostrzezen K. Handke
dotyczacych wlasciwosci codziennej polszczyzny. Potwierdzaja one moje wnioski
W odniesieniu do polszczyzny Polonii w Holandii. Handke pisze, Zze stownictwo codziennej

polszczyzny charakteryzuje si¢ szybkim tempem tworzenia i wprowadzania do jezyka nowych
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form od podstaw rodzimych i obcych. Pisze rowniez, ze codzienna polszczyzna charakteryzuje
sie nowymi formami czasownikow z przedrostkami oraz pochodnymi od skrétowcow %0,
Z moich badan wynika, ze wszystko to mozna zaobserwowa¢ w jezyku polskim Polakow
mieszkajacych w Holandii. Handke pisze, ze codzienna polszczyzna bardzo wzbogacita si¢
i stale sic wzbogaca w stale zwiazki wyrazowe, szczegdlnie te z udzialem czasownikow®3!,
Réwniez to jest obserwowalne w jezyku polskim dzieci mieszkajacych w Holandii, ktére
uzywaja polszczyzny, na ktora ogromny wptyw ma jezyk niderlandzki®?.

Badaczka wskazuje rowniez na specyfike jezyka charakterystycznego dla réznych grup
spotecznych i zawodowych. Z moich badan wynika, ze pojawia si¢ nowy rodzaj codziennej
polszczyzny, ktéry mozna okresli¢ jako jezyk Polonii. W zwigzku z wpltywem jezyka
miejscowego, w przypadku moich badan niderlandzkiego, nalezy zatozy¢, ze jezyk Polonii
W réznych czes$ciach §wiata moze znacznie si¢ roznic.

W Holandii coraz czgéciej podnoszone sa glosy, ze wielojezycznos¢ powinna by¢
traktowana jako zaleta i ze szkoly lokalne powinny wspiera¢ te roznorodnos¢ jezykowsq. Jak
zauwaza Joana Duarte, wielojezyczno$¢ jest kluczowa dla tozsamosci dziecka. Badania
potwierdzaja, ze uwzglednienie wielojezyczno$ci ucznidw w programie nauczania oraz
integracja jezykow domowych w edukacji lokalnej wptywa pozytywnie nie tylko na wyniki
W nauce dzieci, ale takze na ich poczucie tozsamosci®®,

Podczas rozmow z rodzicami, ktoérzy decyduja si¢ zrezygnowac z nauki jezyka polskiego,
zauwazylam, ze istotnym problemem jest niewiedza na temat korzysci ptynacych z dwu-
I wielojezycznosci, a takze krotkowzroczno$¢ zwigzana z problemami jezykowymi. To
przekonanie szczegdlnie ugruntowalo si¢ podczas rozméw z dorostymi osobami polskiego
pochodzenia, ktére nie postuguja si¢ jezykiem polskim, ale odczuwaja z tego powodu gteboki
zal. Tesknota za jezykiem jest znaczna, a mtodsze pokolenia czg¢sto pragng si¢ nauczy¢ jezyka,
czujac jednak, ze jest juz za p6zno. Wskazuja, ze obecna nauka jezyka polskiego bylaby dla
nich nauka jezyka obcego, podczas gdy nauka od dziecinstwa mogtaby prowadzi¢ do
naturalnego przyswajania. Brak znajomosci jezyka polskiego skutkuje takze poczuciem

niepetnej przynalezno$ci do polskiej spolecznosci. Jak zauwaza Aleksandra Boron:

»Postugiwanie si¢ tym samym j¢zykiem stwarza poczucie wspdlnoty i »dziata« na jednostki,

90 K. Handke, Zaktocenia w komunikacji jezykowej w dzisiejszej Polsce, [w:] ,Studia jezykoznawcze

synchroniczne i diachroniczne aspekty badan polszczyzny”, t. 8, Uniwersytet Szczecinski 2009, s. 15.

%1 |bidem, s. 16.

932 A, Steur, De genitief bij tweetalige Pools-Nederlandse kinderen i Nederland [praca magisterska], Uniwersytet
Amsterdamski, Amsterdam 2012, s. 54.

%33 Duarte J., Meertaligheid als cruciaal identiteitskenmerken, [w:] ,,Levende Talen Tijdschrift”, jaargang 109,
nummer 3, 2022, s. 15.
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pozwalajac im na (re)konstruowanie ich wiasnych kulturowych tozsamosci zaréwno »tu
i teraz, jak i poprzez transmisje kulturowg pamieci grupy w perspektywie pokolen”%*, Osoby
polskiego pochodzenia nieméwigce po polsku sg pozbawione tego poczucia.

Rodzice czesto sg przekonani, ze rezygnacja z nauki jezyka polskiego utatwi dzieciom
adaptacj¢ w niderlandzkim systemie edukacyjnym. Nie zdaja sobie jednak sprawy, ze tym
samym odbierajg dzieciom czg$¢ ich dziedzictwa kulturowego.

Warto podkresli¢, ze dzieci uczestniczgce w wywiadach, ktore postuguja sie jezykiem
polskim, odpowiadaja zazwyczaj krotko i konkretnie, rzadko uzywajac zdan zlozonych.
Najbardziej szczegdtowe odpowiedzi uzyskatam od dzieci, ktore mowity po niderlandzku.
Dodatkowo jezyk polski uzywany przez badane dzieci jest prosty, z licznymi potocznymi
zwrotami, takimi jak ,gadala” czy ,(fajnie”. Zaobserwowalam takze wyrazng rdznice
W biegtosci jezykowej migdzy dzie¢mi urodzonymi w Holandii a tymi urodzonymi w Polsce,
zwlaszcza migdzy rodzenstwem, ktore miato rézne do§wiadczenia edukacyjne. Starsze dzieci,
ktoére uczgszczaly do szkot w Polsce, postuguja sie jezykiem polskim znacznie sprawniej niz
dzieci uczeszczajace tylko do szkét w Holandii.

Prosty jezyk dzieci w rodzinach polonijnych mozna rowniez thumaczy¢ tym, ze rodzice
uzywaja jezyka polskiego gtownie w kontekscie domowym. Dzieci przyznaja, ze nawet w tych
sytuacjach uzywanie jezyka polskiego nie jest konsekwentne. Jes§li badane dzieci majg
rodzenstwo, rozmowy mi¢dzy nimi odbywaja si¢ gtownie po niderlandzku. Polonijne dzieci
rzadko ogladaja telewizje po polsku, a takze malo czytaja w tym jezyku. Chociaz rodzice
twierdza, ze dzieci czegsciej czytaja po polsku, same dzieci przyznaja, ze nie robig tego niemal
wecale, podobnie jak w przypadku stuchania muzyki.

Co ciekawe, dzieci, ktore rzadko moéwia po polsku, przyznaja, Zze potrafig zrozumie¢ ten
jezyk w znacznym stopniu, ale boja si¢ mowic po polsku z powodu obawy przed popetnieniem
btedow oraz trudnosci w szybkim doborze stownictwa, ktdrego czgsto im brakuje.

Podczas rozméw zarowno dorosli, jak 1 dzieci, niezaleznie od czgstotliwosci uzywania
jezyka polskiego, podkreslali, ze czerpig rado$¢ z mozliwosci rozmawiania w tym jezyku. Jezyk
polski zazwyczaj kojarzy si¢ pozytywnie, bedac zwigzanym z zabawg, wakacjami
| przyjemnosciami.

Niezaleznie od réznic w postrzeganiu waznosci jezyka polskiego przez polonijne rodziny

mieszkajagce w Holandii obserwuje, ze jezyk polski, w mniejszym lub wigkszym stopniu,

93 Boron A., Polityka jezykowa i tozsamos$é kulturowa mniejszosci, [w:] ,,Studia edukacyjne” nr 60/2021,
Wydawnictwo naukowe UAM, s. 7.
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znajduje swoje miejsce w polonijnych domach. Moze to obejmowac programy telewizyjne czy
ksigzki znajdujace si¢ na potkach.

Dla dzieci kluczowe sa interakcje z rowiesnikami. Dlatego dzieci, ktore przyjechaty do
Holandii w wieku szkolnym, oraz te, ktore spedzajg duzo czasu w Polsce, wykazujg wigksza
bieglos¢ w jezyku polskim. Wiekszos¢ uczniow polonijnych szkot wskazuje, ze gtowna zaleta
uczeszczania do takich placéwek jest mozliwos¢ kontaktu z innymi dzie¢mi moéwigcymi po
polsku.

Kolejnym istotnym aspektem dwu- i wielojezycznych rodzin jest powszechne i codzienne
mieszanie jezykow, ktore wydaje si¢ naturalnym zjawiskiem. Osoby, ktore nie znaja jezyka
niderlandzkiego, nie mieszaja jezykow. To zagadnienie moze stanowi¢ interesujacy temat
badan. Mozliwe, ze mieszanie j¢zykow nie jest problemem, lecz jest to przejaw powstawania
nowego typu jezyka, ,,pinginu” jak opisat to niderlandzki psycholingwista Willem Johannes
Maria Levelt. Levelt okreslat takie jezyki jako mieszane o mniejszej ztozonosci, powstajace
w wyniku prob komunikacji miedzy uzytkownikami réznych jezykow ojczystych. Warto
zaznaczy¢, ze taki mieszany jezyk moze ponownie osiagnaé peing ztozonos¢, gdy w drugim
pokoleniu staje si¢ jezykiem ojczystym®®,

W trakcie prowadzenia badan zdalam sobie sprawe, jak istotne jest, aby nie tylko dzieci
uczyty si¢ jezyka polskiego, ale rowniez, aby ich rodzice nabywali umiejetnosci w zakresie
jezyka miejscowego, w tym przypadku niderlandzkiego. Podczas gdy konczytam moje badania,
rozpoczelam prac¢ w niderlandzkiej szkole podstawowej, poczatkowo jako asystentka
nauczycieli, a po roku jako nauczyciel prowadzacy wtasng klase. W ramach moich obowiazkow
zajmuj¢ si¢ nie tylko nauczaniem dzieci, ale roéwniez wspieraniem moich kolezanek
w kontaktach z rodzicami polskiego pochodzenia.

Wsparcie to jest niezbedne, gdyz wielu z tych rodzicow, nieznajacych ani niderlandzkiego,
ani angielskiego, ma trudno$ci w komunikacji z nauczycielami swoich dzieci. Przyktadem jest
sytuacja, ktorg opisuje ponizej: podczas jednej z rozmow, gdy petnitam funkcje thumacza
miedzy rodzicem a nauczycielkg, matka uczennicy wyrazita wdzigczno$¢, ze dzigki mojej
pomocy mogta po raz pierwszy porozmawia¢ z nauczycielka swojej corki. Ta matka nigdy
wczesniej nie uczestniczyla w spotkaniach z nauczycielami w tej szkole. Zaréwno ona, jak
I nauczycielka odczuly ulge z powodu mozliwosci efektywnego porozumienia si¢. Warto
doda¢, ze dziewczynka uczeszczata do tej szkoly od grupy 1, a rozmowa miata miejsce, gdy

byla juz w grupie 5.

935 W.J.M. Levelt, Geesteswetenschappelijke theorie als kompas voor de gangbare mening, [w:] S. Dresden, D.
Van de Kaa (red.), Wetenschap ten goede en ten kwade, Amsterdam 1984, s. 46.
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Przystepujac do moich badan, bylam §wiadoma, ze praca bedzie wymagajaca ze wzgledu
na obszerno$¢ tematu. Przewidywalam réwniez, ze calkowite wyczerpanie tematu jest niemal
niemozliwe, poniewaz badania dotycza konkretnych oséb, a kazda z nich charakteryzuje si¢
unikatowg sytuacja jezykowa i spoteczng. Juz w trakcie badan zaczgtam podejrzewac, ze tego
typu badania nigdy nie osiggaja punktu pelnego wyczerpania tematu. Kazda nowa osoba
| sytuacja przekonywaly mnie o niezwyklej trudnosci uogoélniania danych pozyskanych z
moich badan. Przekonatam si¢ rowniez, ze tak, jak twierdzi M. Cruz-Ferreira, istnieje tyle
wielojezycznych kontekstow, ile wielojezycznych spotecznosci ®®. Ja rozszerzylabym to

stwierdzenie, piszac, ze istnieje tyle wielojezycznych kontekstow, ile wielojezycznych rodzin.

936 M. Cruz-Ferreira, Multilingual Norms, Peter Lang Internationaler Verlag der Wissenschafte 2010, s. 7.
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Zakonczenie

Analiza przeprowadzonych badan pozwala na wyciagniecie kilku kluczowych wnioskow, ktére

majg istotne implikacje zarowno dla zachowania jezyka polskiego, jak i integracji spoteczne;j:

1) Wnhnioski dotyczace rodzin, w ktorych rezygnuje si¢ przekazania dzieciom jezyka

polskiego:

Rodzice, ktorzy rezygnuja z troski o jezyk polski, sg przekonani, ze nie ma sensu
inwestowa¢ w jezyk, ktory nie jest uzywany w szerszej przestrzeni spoteczne;j.
Decyzje te motywowane sg troskg o dobro dziecka i jego rozwo6j w spoteczenstwie
niderlandzkojezycznym.

W rodzinach, gdzie jedno z rodzicow nie zna j¢zyka polskiego, czesto rezygnuje si¢
z przekazywania dzieciom tego jezyka. Wynika to z poczucia wyobcowania osoby
nieznajacej polskiego w komunikacji rodzinne;.

Nauczyciele 1 logopedzi czesto doradzaja rodzicom, by zrezygnowali z uzywania
jezyka polskiego na rzecz niderlandzkiego, szczego6lnie w przypadkach problemow
rozwojowych lub jezykowych u dzieci. To powoduje, ze rodzice cz¢sciej decyduja
si¢ na uzywanie niderlandzkiego w domu.

Dzieci czgsto uzywaja jezyka niderlandzkiego, opowiadajac o wydarzeniach
szkolnych, co prowadzi do tego, ze niderlandzki staje si¢ dominujagcym jezykiem
komunikacji w domu.

Brak stownictwa w jezyku polskim utrudnia dzieciom wyrazanie si¢ w tym jezyku.
Rodzice, odpowiadajac dzieciom w niderlandzkim, wzmacniaja jego dominacj¢
W codziennej komunikacji. Z czasem dzieci tracg bieglto$¢ w jezyku polskim, co
prowadzi do jego stopniowego zaniku w rodzinie.

W wielu rodzinach mieszanych dzieciom nie jest konsekwentnie przekazywany
jeden jezyk. Rodzice czgsto mieszaja jezyki, co utrudnia utrzymanie jednoznacznej
komunikacji w jednym jezyku. Dzieci, gdy nie znaja stowa po polsku, od razu
przetaczaja sie na niderlandzki lub angielski. Brak regularnosci moze prowadzi¢ do
ograniczenia rozwini¢cia si¢ jezyka polskiego.

W zyciu codziennym jezyk niderlandzki czesto dominuje, zwlaszcza w szkole
I z rowiesnikami. To prowadzi do sytuacji, gdzie dzieci preferuja ten jezyk nawet

w domu.
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Dla wielu dzieci jezyk polski jest uzywany jedynie w codziennych sytuacjach
domowych, co ogranicza ich stownictwo i1 umiejetnos¢ porozumiewania si¢ w tym
jezyku.

Dzieci czgsto nie maja mozliwosci rozmawiania z réwiesnikami po polsku, co
prowadzi do marginalizacji tego jezyka jako narzedzia komunikacji poza domem.
Pomimo ograniczonego uzywania j¢zyka polskiego polskie tradycje, jak Wigilia czy
Wielkanoc, sg wciaz celebrowane po polsku, co pokazuje silny sentyment do kultury

rodzimej.

2) Wnhnioski dotyczace rodzin, w ktorych wystepuje troska o jezyk polski:

Badani rodzice wykazuja silng determinacje w utrzymywaniu jezyka polskiego jako
gléwnego $rodka komunikacji w domu. Pomimo obecnosci dwujezycznosci
regularne uzywanie polskiego jest zgodne z ich wartosciami kulturowymi
I emocjonalnymi.

Jezyk polski jest preferowany przez rodzicow do wyrazania emocji.

Mieszanie przez dzieci jezykow (np. polskiego i niderlandzkiego) nie wptywa
negatywnie na znajomo$¢ jezyka polskiego. Rodzice priorytetyzujg regularne
| konsekwentne stosowanie jezyka polskiego, co sprzyja jego ptynnosci oraz
uzyteczno$ci w zyciu codziennym.

Utrzymywanie znajomos$ci jezyka polskiego zapewnia dzieciom poczucie
bezpieczenstwa 1 swobody, zwlaszcza w sytuacjach prywatnych, gdzie jezyk ten
utatwia komunikacje z rodzicami.

Rodziny podejmuja rozne decyzje dotyczace posytania dzieci do szkét polonijnych.
Nie wszystkie rodziny decyduja si¢ na te opcje¢, preferujgc inne metody wspierania
jezyka polskiego w rodzinie.

Motywacja zarowno rodzicow, jak i dzieci odgrywa kluczowa rolg¢ w utrzymaniu
jezyka polskiego.

Codzienne interakcje z polskojezycznymi réwiesnikami oraz wsparcie rodzicow sa
istotne dla pozytywnego podejscia dzieci do nauki jezyka polskiego.

Osoby, ktore stracity znajomos¢ jezyka polskiego, doswiadczaja zalu z powodu
utraty tozsamosci kulturowej i utrudnionych relacji z rodzing w Polsce.

Obserwuje si¢ okresowy opor dzieci wobec uzywania jezyka polskiego, co moze
by¢ wynikiem checi adaptacji wsrod réwiesnikow czy potrzeby zrozumienia

I akceptacji obu jezykow.
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3) Wnioski dotyczace edukacji w jezyku polskim:

Wigkszo$¢ rodzicéw 1 dzieci wyraza pozytywne opinie na temat nauki jezyka
polskiego, chociaz uczeszczanie do polonijnych szk6ét nie zawsze jest
entuzjastycznie przyjmowane przez dzieci, ktore postrzegaja to jako dodatkowe
obcigzenie.

Rodzice zazwyczaj wyrazaja troske o utrzymanie jezyka polskiego ze wzgledu na
kontakt z rodzing w Polsce oraz plany ewentualnego powrotu do kraju. Jednak
obawy dotyczace edukacji w holenderskim systemie szkolnym oraz wplyw
specjalistow 1 nauczycieli czesto decyduja o rezygnacji z nauki jezyka polskiego.
Rodzice decyduja si¢ na szkoly polonijne z powodu mozliwos$ci edukacji w jezyku
polskim, kontaktu z polskimi rowie$nikami, utrzymania tozsamosci kulturowej oraz
zdobycia $wiadectw ukonczenia szkolty zgodnych z polskim systemem
edukacyjnym.

Brak zainteresowania ze strony dziecka, niezadowalajacy program nauczania,
problemy czasowe i odleglo$¢ sa gtownymi przyczynami, dla ktérych rodzice
rezygnuja z edukacji w szkotach polonijnych.

Rodzice, ktorzy posytaja dzieci do szkot polonijnych, dostrzegaja korzysci zwigzane
z wielojezycznym wychowaniem, w tym lepszg kreatywno$¢ dziecka 1 mozliwos¢
swobodnej komunikacji zarowno w Polsce, jak 1 za granica.

Rodzice korzystajacy z ofert szkot polonijnych czgsto dostrzegaja zardwno zalety,
jak 1 wady takiej formy edukacji. Dla wielu jest to sposdb na utrzymanie wigzi
z kulturg polska 1 nauczenie dzieci jgzyka ojczystego, ale jednoczes$nie widza oni
ograniczenia 1 niezadowolenie z organizacji zaje¢ oraz ich skutecznosci.
Nauczyciele w szkotach polonijnych odgrywaja kluczowa role w utrzymywaniu
jezyka polskiego 1 kultury wsrdd dzieci.

Zardwno nauczyciele, jak 1 rodzice wskazuja na szereg wyzwan zwigzanych
Z funkcjonowaniem szkot polonijnych. Problemy takie jak ograniczony czas zajg¢,
mieszanie j¢zykow czy niski poziom motywacji dzieci sg czgsto wspominane jako
glowne przeszkody.

Istnieje potrzeba dostosowania programdw nauczania w szkotach polonijnych do
potrzeb dzieci i ich rodzicow, uwzgledniajac lokalne realia i réznorodno$é¢

jezykowa.
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Wspotpraca migdzy rodzicami a szkotami polonijnymi oraz zrozumienie potrzeb
dzieci wielojezycznych 1 wielokulturowych sg kluczowe dla sukcesu tego rodzaju

edukacji.

4) Obraz rodzin polonijnych i jezyka polskiego w opiniach rodzin polonijnych:

Dzieci przybyte z Polski po latach nauki w polskich szkotach majg lepsze
umiejetnosci jezykowe w jezyku polskim niz dzieci urodzone juz w Holandii.
Rodzice dzieci przybylych do Holandii w pozniejszym wieku zazwyczaj tatwiej
komunikujg si¢ z nimi po polsku niz z dzie¢mi urodzonymi w Holandii, ktére maja
mniejszy kontakt z jezykiem polskim.

Nawet wérdd rodzin, ktore nie ktada nacisku na nauke jezyka polskiego, istnieje
sentyment i pozytywne podejscie do jezyka ojczystego. Jezyk polski czesto
kojarzony jest z przyjemnymi wspomnieniami, zabawa i $wigtami, co $wiadczy
0 gltebokim znaczeniu kulturowym jezyka w emigracyjnym kontekscie.

Niektore wywiady dokumentuja negatywne interakcje miedzy Polakami
w Holandii, co moze prowadzi¢ do niechgci i izolacji wewnetrznej spotecznosci. Te
negatywne do$wiadczenia moga mie¢ zwigzek z kulturowymi roznicami oraz
Z trudnosciami adaptacyjnymi.

Jezyk holenderski odgrywa kluczowa rol¢ w integracji polskiej spotecznosci
w Holandii. Brak umiejetnosci w zakresie jezyka holenderskiego utrudnia rodzicom
udziat w Zyciu spotecznym i edukacyjnym swoich dzieci, co jest szczegodlnie
widoczne podczas spotkan szkolnych 1 w kontaktach z instytucjami publicznymi.
Obie grupy rodzicow, niezaleznie od priorytetow wobec jezyka polskiego, spotykaja
si¢ z wyzwaniami zwigzanymi z edukacja dwujezyczng. Postawy nauczycieli
I specjalistow wobec dwujezyczno$ci moga wplywaé na decyzje rodzicoOw
dotyczace komunikacji z dzie¢mi w jezyku polskim.

Zarowno dla rodzin, ktore pielegnuja jezyk polski, jak i dla tych, ktére o nim
zapominaja, Polska jest miejscem pozytywnych wspomnien. To sugeruje, ze jezyk
1 kultura nie zanikaja wraz z czasem, lecz pozostaja waznymi elementami

tozsamosci.
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Aneks

Ankieta polskojezycznego opiekuna

Ankieta — jezyk polski w Krolestwie Niderlandow

Szanowni Panstwo,

zwracam si¢ do Panstwa z prosbg o udziat w niniejszej ankiecie, ktora ma na celu poznanie
doswiadczen rodzicow zwigzanych z edukacja dzieci w zakresie jezyka polskiego w Holandii.
Edukacja jezykowa jest waznym elementem budowania tozsamosci narodowej jednostek

I grup spotecznych. Szczegdlnie wazna w sytuacji, gdy dziecko wzrasta w otoczeniu

wielokulturowym 1 wielojezycznym.

Panstwa opinie beda stuzyly projektowaniu rozwigzan zwigzanych z edukacja z zakresu
jezyka polskiego w Holandii oraz doskonaleniu tej edukacji, jak rowniez poszukiwaniu

rozwigzan korzystnych dla dzieci i ich rodzin.

Niniejsza ankieta jest podzielona na dzialy:

1. Pytania dotyczace pierwszego opiekuna dziecka
2 Pytania dotyczace drugiego opiekuna dziecka

3 Pytania dotyczace dziecka

4. Pytania dotyczace jezyka dziecka

5 Pytania dotyczace szkoty polonijnej

Jesli pod swoja opiekg ma Pani/Pan wigcej niz jedno dziecko, proszg o wypetnienie ankiety

dla kazdego dziecka oddzielnie. Ankieta sktada si¢ z trzech rodzajéw pytan:

1) pytan, na ktére mozna odpowiedzie¢ wybierajac jedng z podanych odpowiedzi - o
2) pytan, na ktore mozna odpowiedzie¢ wybierajac kilka z podanych odpowiedzi - o
3) pytan, na ktore odpowiada si¢ wpisujac calg odpowiedz samemu.

Ankieta stanowi cz¢$¢ badan w ramach pracy doktorskiej na Uniwersytecie Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Ankieta jest anonimowa.

Wypehienie ankiety zajmuje okoto 15 minut.

Ankieta - jezyk polski w Krolestwie Niderlandow
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1. Kim dla dziecka jest pierwszy opiekun?
Pierwszy opiekun to ten, ktory z dzieckiem spedza w ciggu dnia najwiecej czasu.

o Mama

o Tata

o Babcig

o Dziadkiem

o Macocha

o Ojczymem

o Inna:
2. Wiek pierwszego opiekuna

o 20-30 lat

o 31-40 lat

o 41-50 lat

o 51-60 lat

o 60 lat
3. Narodowo$¢ pierwszego opiekuna.

= Polska

= Niderlandzka

* Inna:
4. Jesli pierwszy opiekun ukonczyt szkot¢ w Polsce, jakie jest jej/jego wyksztatcenie
zgodnie z polskim systemem edukacji?

o Podstawowe

o Srednie

o Wyzsze

o Nie dotyczy
S. Jesli pierwszy opiekun ukonczyt szkot¢ w Holandii, jakie jest jej/jego wyksztatcenie
zgodnie z holenderskim systemem edukacji?

o Basis/kader

o MAVO

o HAVO/VWO

o MBO

o HBO/WO

o Nie dotyczy
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6. Jesli pierwszy opiekun ukonczyt szkot¢ w innym kraju niz Polska lub Holandia, jakie

jest jej/jego wyksztatcenie zgodnie z innym systemem edukacji?

7. Jaka obecnie prace wykonuje pierwszy opiekun dziecka?

8. Czy w pracy pierwszy opiekun uzywa jezyka polskiego?
o Tak
o Nie

9. Jezyk ojczysty pierwszego opiekuna:

= Polski
» Niderlandzki
= Angielski
= Inna:
10. W jakim jezyku pierwszy opiekun zazwyczaj rozmawia z dzieckiem?
o Po polsku

o Po niderlandzku

o Po angielsku

o Inna:
11. W jakich sytuacjach pierwszy opiekun rozmawia z dzieckiem w innym j¢zyku niz w
podanym w odpowiedzi na poprzednie pytanie?

* Nigdy w innym jezyku

= Anders:
12. Jesli pierwszy opiekun jest polskojezyczn(aly), jakie sa powody rezygnacji z
porozumiewania si¢ z dzieckiem w jezyku polskim?

=  Obawy natury komunikacyjnej

= Obawy natury emocjonalnej

= (Obawy natury spotecznej

= Obawy natury rozwojowej

= Nie dotyczy

* Inna:
13. W jakim jezyku/jezykach pierwszy opiekun oglada TV?

= Po polsku

* Po niderlandzku

= Poangielsku
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* Inna:
14. W jakim jezyku/jezykach pierwszy opiekun czyta ksigzki/prase?
* Po polsku
* Po niderlandzku
= Poangielsku
* Inna:
15. W jakim jezyku/jezykach pierwszy opiekun stucha muzyki?
* Po polsku
* Po niderlandzku
= Poangielsku
* Inna:
16. Czy dziecko jest rowniez wychowywane przez drugiego opiekuna?
Drugi opiekun to ten, ktory z dzieckiem spedza w ciggu dnia mniej lub tyle samo czasu, co
opiekun pierwszy.
o Tak
o Nie
17.  Kim dla dziecka jest drugi opiekun?
o Mama
o Tata
o Babcia
o Dziadkiem
o Macochg
o Ojczymem
o Inna:
18.  Wiek drugiego opiekuna:
o 20-30 lat
o 31-40 lat
o 41-50 lat
o 51-60 lat
o 60 lat
19. Narodowo$¢ drugiego opiekuna.
* Polska
= Niderlandzka

= |nna:
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20.

Jesli drugi opiekun ukonczyt szkole w Polsce, jakie jest jej/jego wyksztalcenie

zgodnie z polskim systemem edukacji?

@)
@)
@)

O

21.

Podstawowe
Srednie
Wyzsze
Nie dotyczy

Jesli drugi opiekun ukonczyt szkote w Holandii, jakie jest jej/jego wyksztatcenie

zgodnie z holenderskim systemem edukacji?

@)
@)

o

22.

Basis/kader
MAVO
HAVO/VWO
MBO
HBO/WO
Nie dotyczy

Jesli drugi opiekun ukonczyl szkote w innym kraju niz Polska lub Holandia, jakie jest

jej/jego wyksztatcenie zgodnie z innym systemem edukacji?

23.

Jaka obecnie prace wykonuje drugi opiekun dziecka?

24.

25.

26.

27.

Czy w pracy drugi opiekun uzywa jezyka polskiego?
Tak

Nie

Jezyk ojczysty drugiego opiekuna

Polski

Niderlandzki

Angielski

Inna:

W jakim j¢zyku drugi opiekun zazwyczaj rozmawia z dzieckiem?
Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakich sytuacjach drugi opiekun rozmawia z dzieckiem w innym jezyku niz w

podanym w odpowiedzi na poprzednie pytanie?
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28.

o Nigdy w innym jezyku

O

Inna:

Jesli drugi opiekun jest polskojezyczn(a/y), jakie sa powody rezygnacji z

porozumiewania si¢ z dzieckiem w jezyku polskim?

29.

30.

31.

32.

33.

Obawy natury komunikacyjnej

Obawy natury emocjonalnej

Obawy natury spotecznej

Obawy natury rozwojowej

Nie dotyczy

Inna:

W jakim jezyku/jezykach drugi opiekun oglada TV?

Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach drugi opiekun czyta ksigzki/prase?
Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach drugi opiekun stucha muzyki?
Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach miedzy soba rozmawiajg opiekunowie dziecka?
Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku opiekunowie si¢ ze sobg kidca?

Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Inna:

Pte¢ dziecka:
Dziewczynka
Chlopiec
Inna

Wiek dziecka
0-4 lat

5-9 lat

10-13 lat
14-16 lat
17-19 lat

20 lat

W jakim kraju urodzito si¢ dziecko?
W Holandii
W Polsce

Inna:

W jakim wieku byto dziecko w chwili przybycia do Holandii?

Miedzy 0 a 4 lata

Migdzy 4 a 9 lat

Migdzy 9 a 12 lat

Miedzy 12 a 16 lat

Miedzy 16 a 18 lat

Do jakiej szkoty uczeszcza dziecko?
Do przedszkola

Do szkoty podstawowe;j

Do szkoty $redniej

Do szkoly wyzszej

Inna:

Do jakiej szkoty podstawowej uczgszcza dziecko?
Holenderskiej

Europejskiej

Miegdzynarodowe;j

Inna:

Do jakiej szkotly sredniej uczeszcza dziecko?
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41.

42.

Basis Kader
MAVO
HAVO
VWO
Gymnasium
Inna:

Do jakiej wyzszej szkoty uczegszcza dziecko?
MBO

HBO
Uniwersytet
Inna:

W jakim jezyku/jezykach rozmawia si¢ w domu rano, podczas przygotowania do

szkoty/pracy?

43.

44,

45.

46.

Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach rozmawia rodzina podczas obiadu?

Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach rodzina planuje wazne wydarzenia np. wyjazd wakacyjny?
Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach rodzina wspolnie oglada TV?

Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

Jesli dziecko ma rodzenstwo, w jakim jezyku rodzenstwo rozmawia mi¢dzy sobg?

Po polsku
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47.

48.

49.

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach dziecko rozmawia z kolezankami i kolegami w szkole?
Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim j¢zyku dziecko rozmawia z nauczycielami w szkole?
Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

Czy dziecko odmawia rozmawiania w jezyku polskim?

Tak

Nie

50.  Jesli dziecko odmawia rozmawiania w jezyku polskim, w jakich sytuacjach ma to
miejsce?
51. W jakich sytuacjach dziecko odpowiada w innym jezyku niz jezyk pytania?

52.

53.

54.

Zawsze odpowiada w jezyku, w jakim zadawane jest pytanie.
Inna:

W jakim jezyku/jezykach dziecko oglada TV?

Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach dziecko czyta (lub stucha) ksigzki/prase?
Po polsku

Po niderlandzku

Po angielsku

Inna:

W jakim jezyku/jezykach dziecko stucha muzyki?

Po polsku

Po niderlandzku
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= Poangielsku
* Inna:
55. W jakim jezyku/jezykach dziecko gra na komputerze?
* Po polsku
* Po niderlandzku
= Po angielsku
* Inna:
56. Czy dziecko uczeszceza do polonijnej szkoty w Holandii?
o Tak
o Nie
57. Do jakiej szkoty polonijnej uczeszcza dziecko?
o Do szkoty polonijnej zrzeszonej w Forum Szkot Polskich w Holandii
o Do szkoty polonijnej nie zrzeszonej w Forum Szko6t Polskich w Holandii
o Do szkoty przyparafialnej
o Do Szkoty Polskiej przy Ambasadzie (wczesniej SPK) Do szkoly internetowe;
o Inna:
58. Jesli dziecko uczeszceza do szkoty polonijnej, jak odbierany jest ten fakt przez

niderlandzkich znajomych/rodzing?

59. Jesli dziecko nie uczeszcza do szkoly polonijnej, jaki jest tego powod?

60. Jaki jest/byt stosunek dziecka do uczgszczania do szkoty polonijne;?

61. Jakie zalety uczgszczania do szkoty polonijnej Pan/ Pani widzi?

62. Jakie wady uczgszczania do szkoly polonijnej Pani/Pan widzi?

63. Co musialaby oferowac szkota polonijna, aby Pani/Pan chciata/chcial dziecko do niej
wystac?

64. Jakie jest Pani/Pana zdanie na temat nauki jezyka polskiego dzieci polskiego

pochodzenia, ktore mieszkaja w Holandii?
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65. Czy Pani/ Pan bytaby/bytby chetna/chetny wzigé udzial w drugiej czgsci badan,
polegajacej na wywiadzie? Bedzie to spotkanie i rozmowa z badaczka (réwniez anonimowa).
o Tak
o Nie

66. Tak, chce wzig¢ udziat w drugiej czesci badan. Mgj adres mailowy:

Ankieta niderlandzkojezycznego opiekuna
Vragenlijst Poolse taal in Nederland®®’.

Ik vraag u om deel te nemen aan deze enquéte. Het doel van deze enquéte is meer te weten te
komen over de ervaringen en meningen van ouders met betrekking tot educatie in het Pools in
Nederland.

Deze enquéte is onderdeel van het onderzoek voor mijn proefschrift aan de Adam Mickiewicz
Universiteit in Poznan. De enquéte is opgesplitst in:

1 Vragen over de eerste verzorger

2 Vragen over de tweede verzorger

3. Vragen over het kind

4 Vragen over de taal van het kind

5 Schoolbezoek

Als u meerdere kinderen heeft vraag ik u voor ieder kind apart deze vragenlijst in te vullen.
De enquéte bestaat uit drie soorten vragen:

1) vragen waarop €€n antwoorden mogelijk is - o

2) vragen waarop meerdere antwoorden mogelijk zijn - o

3) vragen die beantwoord worden door zelf antwoord in te vullen.
De enquéte is anoniem en zal ongeveer 15 minuten van uw tijd kosten.

1. Wat is de relatie van de eerste verzorger tot het kind?

De eerste verzorger is degene die gedurende de dag de meeste tijd met het kind
doorbrengt. Verderop in deze enquéte zal ik u vragen om over de tweede verzorger te
vertellen.

o Moeder

937 Ankiety dla niderlandzkojezycznego opiekuna nie ttumacze, poniewaz zawiera ona te same pytania, ktore
znajduja si¢ w ankiecie dla polskoj¢zycznego opiekuna.
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4.

Vader

Grootmoeder

Grootvader

Stiefmoeder

Stiefvader

Anders:

Wat is de leeftijd van de eerste verzorger van het kind?
20-30

31-40

41-50

51-60

60

Welke nationaliteit heeft de eerste verzorger?
Nederlandse

Poolse

Andere

Als de eerste verzorger haar/zijn school heeft afgerond in Polen, wat is dan de hoogst

genoten opleiding van de eerste verzorger volgens het Poolse opleidingssysteem?

@)
@)
@)

o

5.

Basisschool
Middelbare school
Hoger onderwijs
Niet van toepassing

Als de eerste verzorger haar/zijn school heeft afgerond in Nederland, wat is dan de

hoogst genoten opleiding van de eerste verzorger volgens het Nederlandse

opleidingssysteem?

©)
@)

o

6.

Basis/kader

MAVO

HAVO/VWO

MBO

HBO/WO

Niet van toepassing

Als de eerste verzorger haar/zijn school heeft afgerond in een ander land dan Polen of

Nederland, wat is dan de hoogst genoten opleiding van de eerste verzorger volgens dat

opleidingssysteem?
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7. Wat voor werk doet de eerste verzorger van het kind?
8. Gebruikt de eerste verzorger op haar/zijn werk de Poolse taal?
o Ja
o Nee
9. Wat is de moedertaal van de eerste verzorger?
o Pools
o Nederlands
o Engels
o Anders:
10. In welke taal spreekt de eerste verzorger het meest van de tijd met het kind?
o Pools
o Nederlands
o Engels
o Anders:
11. In welke situaties spreekt de eerste verzorger in een andere taal?
o Nooit in een andere taal
o Anders:
12.  Als de eerste verzorger Poolstalig is wat zijn dan de redenen om de communicatie in

het Pools op te geven?

13.

14.

Communicatieve zorgen

Zorgen van emotionele aard

Zorgen van sociale aard

Zorgen van ontwikkelings aard

Niet van toepassing

Anders:

In welke taal/talen kijkt de eerste verzorger TV?
Pools

Nederlands

Engels

Anders:

In welke taal/talen leest de eerste verzorger boeken/kranten?

Pools
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15.

16.

17.

18.

20.

Nederlands

Engels

Anders:

In welke taal/talen luistert de eerste verzorger muziek?
Pools

Nederlands

Engels

Anders:

Wordt uw kind ook door een tweede verzorger opgevoed?
Ja

Nee

Wat is de relatie van de tweede verzorger tot het kind?
Moeder

Vader

Grootmoeder

Grootvader

Stiefmoeder

Stiefvader

Anders:

Wat is de leeftijd van de tweede verzorger van het kind?
20-30

31-40

41-50

51-60

60

Welke nationaliteit heeft de tweede verzorger?
Nederlandse

Poolse

Andere

Als de tweede verzorger haar/zijn school heeft afgerond in Polen, wat is dan de hoogst

genoten opleiding van de tweede verzorger volgens het Poolse opleidingssysteem?

o Basisschool
o Middelbare school

o Hoger onderwijs
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o Niet van toepassing
21.  Als de tweede verzorger haar/zijn school heeft afgerond in Nederland, wat is dan de
hoogst genoten opleiding van de tweede verzorger volgens het Nederlandse
opleidingssysteem?

o Basis/kader

o MAVO

o HAVO/VWO

o MBO

o HBO/WO

o Niet van toepassing
22.  Als de tweede verzorger haar/zijn school heeft afgerond in een ander land dan Polen
of Nederland, wat is dan de hoogst genoten opleiding van de tweede verzorger volgens dat

opleidingssysteem?

23.  Wat voor werk doet de tweede verzorger van het kind?

24.  Gebruikt de tweede verzorger op haar/zijn werk de Poolse taal?
o Ja
o Nee
25.  Wat is de moedertaal van de tweede verzorger?
= Pools
» Nederlands
= Engels
= Anders:
26. In welke taal spreekt de tweede verzorger het meest van de tijd met het kind?
o Pools
o Nederlands
o Engels
o Anders:
217. In welke situaties spreekt de tweede verzorger in een andere taal?
o Nooit in een andere taal
o Anders:
28. Als de tweede verzorger Poolstalig is wat zijn dan de redenen om de communicatie in het

Pools op te geven?
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29.

30.

31.

32.

33.

34.

Communicatieve zorgen
Zorgen van emotionele aard
Zorgen van sociale aard
Zorgen van ontwikkelings aard
Niet van toepassing

Anders:

In welke taal/talen kijkt de tweede verzorger TV?
Pools

Nederlands

Engels

Anders:

In welke taal/talen leest de tweede verzorger boeken/kranten?

Pools
Nederlands
Engels
Anders:

In welke taal/talen luistert de tweede verzorger muziek?

Pools
Nederlands
Engels
Anders:

In welke taal spreken de verzorgers met elkaar?

Pools

Nederlands

Engels

Anders:

In welke taal maken de verzorgers ruzie met elkaar?
Pools

Nederlands

Engels

Anders:

Wat is het geslacht van uw kind?

o Meisje

o Jongen
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35.

@)

@)

Anders

Wat is de leeftijd van uw kind?
0-4

5-9

10-13

14-16

17-19

20

36. In welk land is uw kind geboren?

37.

38.

39.

40.

o

o

o

o

o

Nederland
Polen
Anders:

Hoe oud was uw kind toen zij/hij naar Nederland kwam?

Tussen 0 en 4 jaar
Tussen 4 en 9 jaar
Tussen 9 en 12 jaar
Tussen 12 en 16 jaar
Tussen 16 en 18 jaar

Op welke school zit uw kind?

o

o

o

o

o

O

Kleuterschool

Basisschool

Middelbare school

Hoger onderwijs

Naar welke basisschool gaat uw kind?
Nederlandse

Europese

Internationale

Anders:

Naar welke middelbare school gaat uw kind?

o

o

o

Basis
Kader
MAVO
HAVO
VWO
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41.

©)
©)

©)

Gymnasium

Anders:

Welk hoger onderwijs volgt uw kind?
MBO

HBO

Universiteit

Anders:

42. Welke taal/talen worden 's ochtends thuis gesproken bij het voorbereiden op school/werk?

43.

44,

Pools

Nederlands

Engels

Anders:

Welke taal/talen worden er tijdens het avondeten gesproken?

Pools

Nederlands

Engels

Anders:

In welke taal plannen jullie belangrijke evenementen thuis, bijvoorbeeld een

vakantiereis?

Pools
Nederlands
Engels
Anders:

45. In welke taal kijkt het gezin samen TV?

46.

Pools

Nederlands

Engels

Anders:

Als uw kind broers of zussen heeft, welke taal spreken de kinderen dan met elkaar?
Pools

Nederlands

Engels

Anders:

47. Welke taal spreekt uw kind met vrienden/vriendinnen op school?
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48.

49.

50.

Pools

Nederlands

Engels

Anders:

Welke taal spreekt uw kind met leraren op school?
Pools

Nederlands

Engels

Anders:

Weigert uw kind Pools te spreken?
Ja

Nee

Als uw kind weigert Pools te spreken, in welke situaties gebeurt dit dan?

51.

52.

53.

54.

55.

In welke situaties beantwoordt uw kind een Poolse vraag in een andere taal?
Het kind antwoordt altijd in de taal van de vraag.
Anders:

In welke taal kijkt uw kind TV?

Pools

Nederlands

Engels

Anders:

In welke taal leest (of luistert) uw kind boeken/kranten?
Pools

Nederlands

Engels

Anders:

In welke taal luistert het kind muziek?

Pools

Nederlands

Engels

Anders:

In welke taal speelt uw kind op de computer?

Pools
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* Nederlands
* Engels
= Anders:
56.  Gaat uw kind naar een Poolse school in Nederland?
o Ja
o Nee
57. Naar welke Poolse school gaat uw kind?
o Poolse school verbonden aan het Forum van Poolse Scholen in Nederland
o Poolse school niet verbonden aan het Forum van Poolse Scholen in Nederland
o Een parochieschool
o Poolse School bij de Poolse Ambassade, vroeger SPK
o Online school
o Anders:
58.  Hoe ervaren zijn Nederlandse vrienden /familie dat?

59.  Wat is de reden dat uw kind niet naar een Poolse school gaat?

60.  Wat is de houding van uw kind ten opzichte van het bezoeken van een Poolse school?

61. Wat ziet u als voordelen van het bezoeken van een Poolse school?

62. Wat ziet u als nadelen van het bezoeken van een Poolse school?

63. Wat zou een Poolse school moeten bieden om uw kind er naartoe te willen sturen?

64. Wat vindt u over Pools leren door kinderen van Poolse afkomst die in Nederland

wonen?

65. Zou u bereid zijn om deel te nemen aan het tweede deel van dit onderzoek? Dat zal
een ontmoeting met de onderzoekster en een interview zijn - ook anoniem.

o Ja

o Nee

66.  Jaik wil deelnemen aan een tweede onderzoek, mijn e-mail is:
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Ankieta dzieci i mtodziezy
PLAnNKieta - jezyk polski w Holandii NLVragenlijst Poolse taal in Nederland

PL Moja Droga, M¢§j Drogi,

zwracam si¢ do Ciebie z prosba o wypelnienie niniejszej ankiety, ktora ma na celu zebranie
informacji na temat sytuacji j¢zyka polskiego dzieci i mtodziezy dwu- i wielojezycznych
polskiego pochodzonia a mieszkajacych na terenie Holandii. Wypelnij ja w jezyku, ktory

Tobie najbardziej odpowiada.

Ankieta sktada si¢ z trzech rodzajéw pytan:

1) pytan, na ktore mozna odpowiedzie¢ wybierajac jedng z podanych odpowiedzi - ©
2) pytan, na ktore mozna odpowiedzie¢ wybierajac kilka z podanych odpowiedzi - o
3) pytan, na ktére odpowiada si¢ wpisujac calg odpowiedz samemu.

Ankieta przeznaczona dla dzieci o 7 lat - brak gornej granicy wieku. Ankieta jest anonimowa.

Wypelnienie ankiety zajmuje okoto 15 minut.

NL Beste lezer. Ik verzoek je deze enquéte in te vullen. Ik verzamel informatie over de situatie

van de Poolse taal van tweetalige en meertalige kinderen van Poolse afkomst die in Nederland

wonen. Vul het in in de taal die het beste bij je past.

De enquéte bestaat uit drie soorten vragen:
1) vragen waarop één antwoorden mogelijk is - o
2) vragen waarop meerdere antwoorden mogelijk zijn - o

3) vragen die beantwoord worden door zelf antwoord in te vullen.

De enquéte is voor kinderen vanaf 7 jaar oud - geen boven grens

De enquéte is anoniem en zal ongeveer 15 minuten van je tijd kosten.

1. PL Pytania w tej ankiecie napisane s3 w jezyku polskim i holenderskim. Jak myslisz, w

ktérym jezyku bedziesz czyta¢ pytania? NL De vragen in deze enquéte zijn geschreven in het
Pools en in het Nederlands. In welke taal denk jij dat je de vragen zal lezen?
o Po polsku/Pools

o Po holendersku/Nederlands
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2. pL Jak my$lisz w jakim jezyku bedziesz pisa¢ odpowiedzi w tej ankiecie? NL In welke
taal denk je dat je de antwoorden in deze enquéte gaat schrijven?

o Po polsku/Pools

o Po holendersku/Nederlands

3. pL Kim dla Ciebie jest Twoj pierwszy opiekun? NL Wie is jouw eerste verzorger?

PL Pierwszy opiekun to ten, ktory w ciggu dnia spgdza z Tobg najwigcej czasu. W dalszej
czesci ankiety znajduja si¢ pytania dotyczace drugiego opiekuna.
NL De eerste verzorger is degene die gedurende de dag de meeste tijd met jou doorbrengt.
Verderop in deze enquéte zal ik je vragen om over de tweede verzorger te vertellen.
o Mama/Moeder
o Tata/Vader
o Babcig/Grootmoeder
o Dziadkiem/Grootvader
o Macocha/Stiefmoeder
o Ojczymem/Stiefvader
o Anders:
4. PL Wiek pierwszego opiekuna NL Wat is de leeftijd van de eerste verzorger?
o 20-30
o 31-40
o 41-50
o 51-60
o 60
5. pL Narodowo$¢ pierwszego opiekuna NL Welke nationaliteit heeft de eerste verzorger?
o Niderlandzka/Nederlandse
o Polska/Poolse
o Anders:

6. pL Jesli pierwszy opiekun ukonczyt szkotge w Polsce, jakie jest jej/jego wyksztalcenie
zgodnie z polskim systemem edukacji. NL Als de eerste verzorger school heeft afgerond in
Polen, wat is dan de hoogst genoten opleiding van de eerste verzorger volgens het Poolse
opleidingssysteem.

o Podstawowe/Basisschool

o Srednie/Middelbare school
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7.

Wyzsze/Hoger onderwijs
Nie wiem/Weet ik niet
Nie dotyczy/Niet van toepasing

pL Jesli pierwszy opiekun ukonczyt szkote w Holandii, jakie jest jij/jego wyksztatcenie

zgodnie z holenderskim systemem edukacji. NL Als de eerste verzorger haar/zijn school heeft

afgerond in Nederland, wat is dan de hoogst genoten opleiding van de eerste verzorger

volgens het Nederlandse opleidingssysteem.

@)
@)

O

8.

Basis/kader

MAVO

HAVO/VWO

MBO

HBO/WO

Nie wiem/Weet ik niet

Nie dotyczy/Niet van toepasing

pL Jesli pierwszy opiekun ukonczyt szkote w innym kraju niz Polska lub Holandia,

jakie jest jij/jego wyksztatcenie zgodnie z innym systemem edukacji. NL Als de eerste

verzorger haar/zijn school heeft afgerond in een ander land dan Polen of Nederland, wat is

dan de hoogst genoten opleiding van de eerste verzorger volgens dat opleidingssysteem.

9.

pL Jaka obecnie prace wykonuje Twoj pierwszy opiekun? NL Wat voor werk doet jouw

eerste verzorger?

10.

pL Czy w pracy Twoj pierwszy opiekun uzywa jezyka polskiego? NL Gebruikt jouw

eerste verzorger op werk de Poolse taal?

@)
@)

o

11.

Tak/Ja
Nie/Nee

Nie wiem/Weet ik niet

PL Jezyk ojczysty Twojego pierwszego opiekuna. NL Wat is de moedertaal van de

eerste verzorger?

Polski/Pools
Niderlandzki/Nederlands
Angielski/Engels
Anders:
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12.  pL W jakim jezyku pierwszy opiekun zazwyczaj z Tobg rozmawia? NL In welke taal
spreekt de eerste verzorger het meest van de tijd met jou?
= Po polsku/Pools
» Po niderlandzku/Nederlands
= Po angielsku/Engels
= Anders:
13. PL W jakich sytuacjach pierwszy opiekun rozmawia z Tobg w innym jezyku niz w
podanym w odpowiedzi na poprzednie pytanie? NL In welke situaties spreekt de eerste
verzorger in een andere taal met jou?
* Nigdy w innym jezyku/Nooit in een andere taal
= Anders:
14.  pL W jakim jezyku/jezykach pierwszy opiekun oglada TV? (mozna wybra¢ wigcej niz
jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen kijkt de eerste verzorger TV? (er zijn meerdere

antwoorden mogelijk)

o Po polsku/Pools

o Po niderlandzku/Nederlands
o Poangielsku/Engels

o Anders:

15.  pL W jakim jezyku/jezykach pierwszy opiekun czyta ksigzki/pras¢? (mozna wybrac
wigcej niz jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen leest de eerste verzorger boeken/kranten?
(er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

» Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands
= Po angielsku/Engels

= Anders:

16. pL W jakim jezyku/jezykach pierwszy opiekun stucha muzyki? (mozna wybra¢ wigcej niz
jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen luistert de eerste verzorger muziek? (er zijn meerdere
antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools
» Po niderlandzku/Nederlands

» Po angielsku/Engels
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17.

Anders:

pL Czy poza pierwszy opickunem opiekuje si¢ Tobg kto$ jeszcze? NL Word je ook

door een tweede verzorger opgevoed?

PLDrugi opiekun to ten, ktory w ciggu dnia spedza z Tobg mniej lub tyle sam czasu, co

pierwszy opiekun. nDe tweede verzorger is degene die gedurende de dag minder of gelijk

aan de eerste verzorger tijd met jou doorbrengt.

O

o

18.

19.

20.

21.

Tak/Ja

Nie/Nee

pL Kim dla Ciebie jest Twoj drugi opiekun? NL Wie is jouw tweede verzorger?
Mama/Moeder

Tatg/Vader

Babcia/Grootmoeder

Dziadkiem/Grootvader

Macocha/Stiefmoeder

Ojczymem/Stiefvader

Anders:

PL Wiek drugiego opiekuna. NL Wat is de leeftijd van de tweede verzorger?
20-30

31-40

41-50

51-60

60

pPL Narodowos$¢ drugiego opiekuna. NL Welke nationaliteit heeft de tweede verzorger?
Polska/Poolse

Niderlandzka/Nederlande

Anders:

pL Jesli drugi opiekun ukonczyt szkotge w Polsce, jakie jest jej/jego wyksztatcenie

zgodnie z polskim systemem edukacji? NL Als de tweede verzorger haar/zijn school heeft

afgerond in Polen, wat is dan de hoogst genoten opleiding van de tweede verzorger volgens

het Poolse opleidingssysteem?

o

o

Podstawowe/Basisschool
Srednie/Middelbare school
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o Wyzsze/Hoger onderwijs

o Nie wiem/Weet ik niet

o Nie dotyczy/Niet van toepasing
22. pL Jesli drugi opiekun ukonczyt szkote w Holandii, jakie jest jij/jego wyksztatcenie
zgodnie z holenderskim systemem edukacji? NL Als de tweede verzorger haar/zijn school
heeft afgerond in Nederland, wat is dan de hoogst genoten opleiding van de tweede verzorger
volgens het Nederlandse opleidingssysteem?

o Basis/kader

o MAVO

o HAVO/VWO

o MBO

o HBO/WO

o Nie wiem/Weet ik niet

o Nie dotyczy/Niet van toepasing

23. pL Jesli drugi opiekun ukonczyt szkote¢ w innym kraju niz Polska lub Holandia, jakie

jest jij/jego wyksztatcenie zgodnie z innym systemem edukacji? NL Als de tweede verzorger

haar/zijn school heeft afgerond in een ander land dan Polen of Nederland, wat is dan de

hoogst genoten opleiding van de tweede verzorger volgens dat opleidingssysteem?

24. pL Gdzie pracuje drugi opiekun? NnL Wat voor werk doet de tweede verzorger?

25. pL Czy w pracy Twoj drugi opiekun uzywa jezyka polskiego? NL Gebruikt jouw
tweede verzorger op werk de Poolse taal?

o Tak/la

o Nie/Nee
26. PL Jezyk ojczysty drugiego opiekuna. NL Wat is de moedertaal van de tweede
verzorger?

= Polski/Pools

= Niderlandzki/Nederlands

= Angielski/Engels

= Anders:
27.  pL W jakim jezyku drugi opiekun zazwyczaj z Toba rozmawia? NL In welke taal

spreekt de tweede verzorger het meest van de tijd met jou?
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o Po polsku/Pools

o Po niderlandzku/Nederlands
o Po angielsku/Engels

o Anders:

28. PL W jakich sytuacjach drugi opiekun rozmawia z Tobg w innym jezyku niz w
podanym w odpowiedzi na poprzednie pytanie? nL In welke situaties spreekt de tweede
verzorger in een andere taal?

o Nigdy w innym jezyku/Nooit in een andere taal
o Anders:

29.  pL W jakim jezyku/jezykach drugi opiekun oglada TV? (mozna wybra¢ wiecej niz
jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen kijkt de tweede verzorger TV? (er zijn meerdere
antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands
» Po angielsku/Engels

= Anders:

30. pL W jakim jezyka/jezykach drugi opiekun czyta ksiazki/pras¢? (mozna wybraé wiecej
niz jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen leest de tweede verzorger boeken/kranten? (er
zijn meerdere antwoorden mogelijk)

» Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:
31. pL W jakim jezyku/jezykach drugi opiekun stucha muzyki? (mozna wybra¢ wigcej niz
jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen luistert de tweede verzorger muziek? (er zijn
meerdere antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools

= Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:
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32. PL W jakim jezyku/jezykach rozmawiaja mi¢dzy sobg Twoi opiekunowie? (mozna
wybraé wigcej niz jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen spreken jouw verzorgers met
elkaar? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

» Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:
33. pL W jakim jezyku/jezykach kldca si¢ Twoi opiekunowie? (mozna wybraé wigcej niz
jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen maken de verzorgers ruzie met elkaar? (er zijn
meerdere antwoorden mogelijk)

» Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:
34.  pLJeste$... NL Jij bent...

o Dziewczyna/Meisje

o Chtopakiem/Jongen Anders
35. pL lle masz lat? NL Hoe oud ben je?

o 7-9

o 10-13

o 14-16

o 17-19

o 20
36. PL W jakim kraju si¢ urodzite$? NL In welk land ben je geboren?

o W Holandii/Nederland

o W Polsce/Polen

o Anders:
37. pL Ile miatas(e$) lat, gdy przyjechatas(e$) do Holandii? NL Hoe oud was je toen je naar
Nederland kwam?

o Miedzy 0 a 4 lata/Tussen 0 en 4 jaar

o Miegdzy 4 a 9 lat/Tussen 4 en 9 jaar

o Miegdzy 9 a 12 lat/Tussen 9 en 12 jaar

411



38.

39.

40.

41.

42.

Migdzy 12 a 16 lat/Tussen 12 en 16 jaar

Migdzy 16 a 18 lat/Tussen 16 en 18 jaar

pL Do jakiej szkoty chodzisz? NL Op welke school zit je?

Do szkoty podstawowej/Basisschool

Do szkoty sredniej/Middelbare school

Do szkoly wyzszej/ Hoger onderwijs

pL Do jakiej szkoty podstawowej chodzisz? NL Naar welke basisschool ga je?
Do holenderskiej/Nederlandse

Do europejskiej/Europese

Do miedzynarodowej/Internationale

Anders:

pL Do jakiej szkoty $redniej chodzisz? NL Naar welke middelbare school ga je?
Basis

Kader

MAVO

HAVO

VWO

Gymnasium

Anders:

PL Do jakiej szkoly wyzszej uczeszczasz? NL Welk hoger onderwijs volg je?
MBO HBO

Uniwersytet/Universiteit

Anders:

pL W jakim jezyku/jezykach rozmawia si¢ w domu rano, podczas przygotowania do

szkoty/pracy? (mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz) NL Welke taal/talen worden 's

ochtends thuis gesproken bij het voorbereiden op school/werk? (er zijn meerdere antwoorden

mogelijk)

Po polsku/Pools

Po niderlandzku/Nederlands
Po angielsku/Engels
Anders:
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43.  pL W jakim jezyku/jezykach rozmawicie podczas obiadu? (mozna wybra¢ wigcej niz
jedng odpowiedz) NL Welke taal/talen worden er tijdens het avondeten gesproken? (er zijn
meerdere antwoorden mogelijk)

» Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands
= Po angielsku/Engels

= Anders:

44.  pL W jakim jezyku/jezykach planujecie wazne wydarzenia np. wyjazd wakacyjny?
(mozna wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz) NL In welke taal/talen plannen jullie belangrijke
evenementen thuis, bijvoorbeeld een vakantiereis? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

» Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands
= Po angielsku/Engels

= Anders:

45. pL W jakim jezyku/jezykach wspolnie ogladacie TV? (mozna wybra¢ wigcej niz jedng
odpowiedz) NL In welke taal/talen kijken jullie samen TV? (er zijn meerdere antwoorden
mogelijk)

» Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands
» Po angielsku/Engels

= Anders:

46. PL Wedltug Ciebie, Twoim j¢zykiem/jgzykami ojczystymi jest/s3: (mozna wybrac
wigcej niz jedng odpowiedz) NL Wat zijn volgens jou, jouw moeder taal/talen: (er zijn
meerdere antwoorden mogelijk)

= Polski/Pools

» Niderlandzki/Nederlands
= Angielski/Engels

= Anders:

47. pL Jesli masz rodzenstwo, w jakim jezyku rozmawiacie migdzy soba? (mozna wybrac
wigcej niz jedng odpowiedz) NL Als je broers of zussen hebt, welke taal/talen spreken jullie

dan met elkaar? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools
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= Po niderlandzku/Nederlands
= Po angielsku/Engels
= Anders:

48. PL W jakim jezyku/jezykach rozmawiasz z kolezankami i kolegami w szkole? (mozna

wybraé wigcej niz jedng odpowiedz) NL Welke taal/talen spreek je met vrienden/vriendinnen
op school? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

» Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:

48. pL W jakim jezyku rozmawiasz z nauczycielami w szkole? (mozna wybra¢ wigcej niz

jedng odpowiedz) NL Welke taal/talen spreek je met leraren op school? (er zijn meerdere
antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands

» Po angielsku/Engels

= Anders:

50. pL Czy zdarzaja si¢ sytuacje, w ktorych nie chcesz/nie chciale$(tas) rozmawia¢ w

jezyku polskim? NL Weiger je soms Pools te spreken?

o Tak/Ja
o Nie/Nee

51.  pL W jakich sytuacjach nie chcesz rozmawiaé¢ po polsku? NL In welke situaties weiger

je Pools te spreken?

52. pL W jakiej sytuacji na pytanie zadane w jezyku polskim odpowiadasz w innym jezyku?
NL In welke situaties beantwoord je een Poolse vraag in een andere taal?
o Zawsze odpowiadam w jezyku, w jakim zadawane jest pytanie. Ik antwoord altijd in
de taal van de vraag.

o Anders:
53. pL W jakim jezyku ogladasz TV? (mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz) NL In
welke taal/talen kijk je TV? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools
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* Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:
54, PL W jakim jezyku ogladasz filmy na YouTube? (mozna wybraé wigcej niz jedna
odpowiedz) NL In welke taal/talen kijk je YouTube? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:
55. pL W jakim jezyka czytasz ksigzki/prase¢? (mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz) NL
In welke taal/talen lees je boeken/kranten? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:
56.  pL W jakim jezyku stuchasz muzyki? (mozna wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz) NL
In welke taal/talen luister je muziek? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

= Po polsku/Pools

» Po niderlandzku/Nederlands

» Po angielsku/Engels

= Anders:
57. pL W jakim jezyku grasz na komputerze? (mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz) NL
In welke taal/talen speel je op de computer? (er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

» Po polsku/Pools

= Po niderlandzku/Nederlands

= Po angielsku/Engels

= Anders:
58. PL Czy uczgszczasz do szkoly polonijnej? NL Ga je naar een Poolse school in
Nederland?

o Takl/Ja

o Nie/Nee

59. pL Do jakiej szkoty polonijnej uczeszczasz. NL Naar welke Poolse school ga je?
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o Do szkoty polonijnej zrzeszonej w Forum Szkét Polskich w Holandii/Poolse school
verbonden aan het Forum van Poolse Scholen in Nederand

o Do szkoty polonijnej niezrzeszonej w Forum Szkot Polskich w Holandii/Poolse school
niet verbonden aan het Forum van Poolse Scholen in Nederand

o Do szkoty przyparafialnej/Een parochieschool

o Do Szkoty Polskiej przy Ambasadzie, wczesniej SPK - Poolse School bij de Poolse
Ambassade, vroeger SPK Do szkotly internetowej/Online school

o Anders:

60. pL Co o tym mys$lg Twoi niderlandzcy znajomi/rodzina? NL Hoe ervaren jouw

Nederlandse vrienden /familie dat?

62.  pL Co myslisz o uczgszczaniu do szkoly polonijnej? NL Wat denk je over het bezoeken

van een Poolse school?

63.  pL Co w szkole polonijnej si¢ Tobie podoba? NL Wat vind je leuk aan de Poolse

school?

65. pL Co musiataby oferowac szkota polonijna, aby$ chciat do niej chodzi¢? NL Wat zou

een Poolse school moeten bieden dat je daar naar toe zou willen gaan?

66. pL Co myslisz na temat nauki jezyka polskiego dzieci polskiego pochodzenia, ktore

mieszkaja w Holandii? NL Wat vind je over Pools leren door kinderen van Poolse afkomst die

in Nederland wonen?

pL2 ostatnie pytania NL2 laatste vragen
67.  pL W jakim jezyku czytatas/czytate$ pytania w powyzszej ankiecie? NL In welke taal
heb je de bovenstaande vragen gelezen?
o Po polsku/Pools
o Po holendersku/Nederlands
o Po polsku i po holendersku/Pools en Nederlands
68. PL W jakim jezyku pisatas/pisates odpowiedzi w powyzszej ankiecie? NL In welke taal

heb je de bovenstaande antwoorden geschreven?
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o Po polsku/Pools
o Po holendersku/Nederlands

o Po polsku i niderlandzku/Pools en Nederlands

Ankieta nauczyciela polonijnego
Ankieta dla nauczycieli

Szanowni Panstwo,

zwracam si¢ do Panstwa z prosbg o udzial w niniejszej ankiecie, ktéra ma na celu poznanie
doswiadczen nauczycieli szkot polonijnych zwigzanych z edukacjg dzieci w zakresie j¢zyka
polskiego w Holandii. Edukacja jezykowa jest waznym elementem budowania tozsamosci
narodowej jednostek i grup spotecznych. Szczeg6lnie wazna w sytuacji, gdy dziecko wzrasta

w otoczeniu wielokulturowym i wielojezycznym.
Panstwa opinie beda stuzyly projektowaniu rozwigzan zwigzanych z edukacja z zakresu
jezyka polskiego w Holandii oraz doskonaleniu tej edukacji, jak rowniez poszukiwaniu

rozwigzan korzystnych dla dzieci, ich rodzin oraz nauczycieli.

Ankieta sktada si¢ z trzech rodzajow pytan:

1) pytan, na ktére mozna odpowiedzie¢ wybierajac jedng z podanych odpowiedzi - o
2) pytan, na ktore mozna odpowiedzie¢ wybierajac kilka z podanych odpowiedzi - o
3) pytan, na ktore odpowiada si¢ wpisujac cala odpowiedz samemu.

Ankieta jest anonimowa.

Wypehienie ankiety zajmuje okoto 15 minut.

1. W jakiej szkole polonijnej w Krolestwie Niderlandéw Pani/Pan uczy?
o W szkole polonijnej zrzeszonej w Forum Szkot Polskich w Holandii
o W szkole polonijnej niezrzeszonej w Forum Szkét Polskich w Holandii
o W szkole przyparafialnej
o W Szkole Polskiej przy Ambasadzie (wczesniej SPK)
o W szkole internetowej
o Juznie ucze
o Anders:

2. W jakiej szkole polonijnej w Krolestwie Niderlandéw Pani/Pan uczy?

417



o W szkole polonijnej zrzeszonej w Forum Szkot Polskich w Holandii
o W szkole polonijnej niezrzeszonej w Forum Szkot Polskich w Holandii W szkole
przyparafialnej
o W Szkole Polskiej przy Ambasadzie (wczesniej SPK) W szkole internetowe;j
o Juznie ucze
o Anders:
3. W jakiej szkole polonijnej w Holandii Pani/Pan uczyt(a)? (mozna wybra¢ wigcej niz
jedng odpowiedz)
o W szkole polonijnej zrzeszonej w Forum Szkot Polskich w Holandii
o W szkole polonijnej niezrzeszonej w Forum Szkoét Polskich w Holandii W szkole
przyparafialnej
o W Szkole Polskiej przy Ambasadzie (wczesniej SPK) W szkole internetowe;j
o Nie dotyczy
o Anders:
4, W jakich szkotach (niepolonijnych) uczyl(a) Pani/Pan w przesztosci?
S. Jakie byly powody rozpoczecia przez Panig/Pana pracy w polonijnej szkole w
Holandii?
* Che¢ kontynuowania pracy w zawodzie
* Moje dzieci chodza/chodzity do szkoty polonijnej
= Kontakt z Polonig w Holandii
= Anders:
6. Jesli juz nie pracuje Pani/Pan w polonijnej szkole w Holandii, jakie byly powody

rezygnacji z pracy?

7.

W jakim wieku sg aktualnie uczniowie z ktorymi Pani/Pan pracuje? (mozna wybrad

wiecej niz jedng odpowiedz)

8.

Klasy 1-3
Klasy 4-8
Liceum

Nie dotyczy

W jakim wieku byli Pani/Pana uczniowie w polonijnej szkole w Holandii? (mozna

wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

Klasy 1-3
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= Klasy 4-8

= Liceum

= Nie dotyczy
9. [lu aktualnie uczniow nieznajacych jezyka niderlandzkiego jest w Pani/Pana grupie w
szkole polonijnej?

* 1-2 uczniow

»  3-5 ucznidw

= 6-10 ucznidow

10-15 ucznidow

15-20 ucznidow

*  Wszyscy znaja jezyk niderlandzki

Nie dotyczy
10.  Z jak licznymi grupami polskich dzieci nieznajacych jezyka niderlandzkiego
najczesciej Pani/Pan pracowal(a) w przesztosci w szkole polonijnej?
o Najczesciej byty to mate grupy 1-3 uczniow
o Najczesciej byty to Srednie grupy 4-10 uczniow
o Najczegsciej byty to duze grupy 11-20 uczniow
o Wszystkie z powyzszych grup
o Wszyscy znali jezyk niderlandzki Nie dotyczy
11. Ilu aktualnie ucznidéw nieznajacych jezyka polskiego jest w Pani/Pan grupie?
o 1-2 ucznidw
o 3-5uczniéw
o 6-10 uczniow
o 11-14 ucznidw
o 15-20 uczniéw
o Wszyscy znaja jezyk polski Nie dotyczy
12.  Zjak licznymi grupami polskich dzieci nieznajacymi jezyka polskiego najczesciej
Pani/Pan pracowal(a) w przesztosci w szkole polonijnej?
o Najczesciej byly to mate grupy 1-3 uczniow
o Najczesciej byty to srednie grupy 4-10 uczniow
o Najczegsciej byty to duze grupy 11-20 uczniow
o Wszystkie z powyzszych grup
o Wszyscy znali jezyk polski Nie dotyczy
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13.

Jakie wedtlug Pani/Pana sg przyczyny tego, ze rodzice posytaja dzieci do szkotly

polonijnej? (mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz)

14.

Che¢ podtrzymania polskiej kultury

Che¢ spotkania Polakow mieszkajacych w Holandii
Plany powrotu do Polski

Dziecko nie zna jezyka polskiego

Che¢ podtrzymania kontaktow z rodzing w Polsce
Wypehienie wolnego czasu dziecka

Anders:

Jakie jest zaangazowanie dzieci w nauk¢ w szkole polonijnej? Jak realizujg zadania

szkolne?

@)
@)
@)

o

15.

Ucza si¢ chetnie
Ucza si¢ niechgtnie
Zaangazowanie jest zmienne

Anders:

Jakie zadania szkolne z zakresu jezyka polskiego uczniowie realizuja najlepiej?

(mozna wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

Rozumienie polecen ustnych
Rozumienie polecen pisemnych
Odpowiedzi ustne

Odpowiedzi pisemne
Rozmowy w jezyku polskim
Czytanie

Pisanie

Ortografia

Gramatyka

Budowanie krotkich wypowiedzi
Budowanie dtugich wypowiedzi
Udziat w dialogu

Nauka wierszy

Interpretacja wierszy

Lektury szkolne

Anders:
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16. Jakie zadania szkolne z zakresu jezyka polskiego sprawiaja uczniom najwigksze
trudno$ci? (mozna wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz)
=  Rozumienie polecen ustnych
= Rozumienie polecen pisemnych
= QOdpowiedzi ustne
= Odpowiedzi pisemne
=  Rozmowy w jezyku polskim
= Czytanie
= Pisanie
= Ortografia
=  Gramatyka
» Budowanie krétkich wypowiedzi
* Budowanie dlugich wypowiedzi
» Udzial w dialogu
= Nauka wierszy
= Interpretacja wierszy
= Lektury szkolne
= Anders:
17. Co wedtug Pani/Pana jest najwigkszym wyzwaniem dla polonijnego nauczyciela w
Holandii? (mozna wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz)
= Zajgcia w weekendy
= Maly kontakt z uczniami
= Niskie wynagrodzenie
» Dzieci nieznajace jezyka polskiego
» Brak materiatéw dydaktycznych
* Niski poziom motywacji dzieci do udziatu w zajg¢ciach
* Matle zaangazowanie rodzicow
= Anders:
18. Co wedtug Pani/Pana jest najwigksza satysfakcja dla polonijnego nauczyciela w
Holandii? (mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz)
= Obserwacja rozwoju dzieci
= Przekazywanie dzieciom polonijnym polskich tradycji
* Pokazywanie uczniom, jak fascynujacy jest jezyk polski

» Przyblizenie polonijnym dzieciom polskiej historii
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Jezykowa pomoc w podtrzymywaniu kontaktoéw uczniéw z rodzing w Polsce
Mozliwos¢ kontaktu z polonig holenderska

Anders:

19. O jaka porade/ pomoc prosza rodzice nierozmawiajacy z dzie¢mi w domu po polsku?

(mozna wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz)

20.

Jak wprowadzi¢ jezyk polski do zycia dziecka juz moéwigcego po niderlandzku?

Jak zacheci¢ dziecko do méwienia do po polsku?

Co zrobi¢, gdy dziecko odpowiada tylko w jezyku niderlandzkim?

Co zrobi¢, gdy dziecko miesza jezyki?

Jak radzi¢ sobie z negatywnym podej$ciem do jezyka polskiego holenderskiej rodziny
dziecka?

Jak radzi¢ sobie z opiniami, ze dwujezyczne dzieci nigdy nie nauczg si¢ zadnego
jezyka w peti?

Co zrobié, gdy polski rodzic otrzymuje rade (szkota, logopeda, lekarz), by rozmawiaé
z dzieckiem po niderlandzku?

Co zrobi¢, gdy dziecko buntuje si¢ 1 nie chce rozmawia¢ po polsku?

Co zrobi¢, gdy dziecko wstydzi si¢ swoich polskich korzeni?

Anders:

O jaka porade/ pomoc prosza rodzice rozmawiajacy z dzie¢mi w domu po polsku?

(mozna wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

21.

Co zrobi¢, gdy dziecko odpowiada tylko w jezyku niderlandzkim?

Co zrobi¢, gdy dziecko miesza jezyki?

Jak zacheci¢ dziecko, by mowito wigcej po polsku?

Jak radzi¢ sobie z negatywnym podejsciem do jezyka polskiego holenderskiej rodziny
dziecka?

Jak radzi¢ sobie z opiniami, ze dwujezyczne dzieci nigdy nie nauczg si¢ zadnego
jezyka w pehni?

Co zrobié, gdy polski rodzic otrzymuje rade (szkota, logopeda, lekarz), by rozmawiaé
z dzieckiem po niderlandzku?

Co zrobi¢, gdy dziecko buntuje si¢ 1 nie chce rozmawiac po polsku?

Co zrobi¢, gdy dziecko wstydzi si¢ swoich polskich korzeni?

Skad czerpie Pani/Pan materialy na podstawie, ktorych przygotowuje Pani/Pan lekcje?

(mozna wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

Internet
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22.

Podreczniki z Polski

Podrgczniki dla szkét polonijnych z innych krajow
Otrzymuje¢ konspekty ze szkoty

Spotkania szkoleniowe nauczycieli

Konferencje

Udzial w warsztatach

Kontakt z nauczycielami w Polsce

Anders:

W jakim jgzyku rozmawiajg dzieci na przerwach miedzy lekcjami? Prosze podac

wszystkie warianty.

23.

Po polsku

Po niderlandzku
Po angielsku
Anders:

W jakim jezyku rozmawiaja dzieci miedzy sobg na lekcji? Prosze poda¢ wszystkie

warianty.

24.

Po polsku

Po niderlandzku
Po angielsku
Anders:

W jakich sytuacjach dzieci odpowiadajg nauczycielowi na lekcji jezyka polskiego

W jezyku niderlandzkim? (mozna wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz)

25.

Nie znajg danego stowa

Spontanicznie

Przed chwilg rozmawialy miedzy sobg po niderlandzku i muszg teraz co$ powiedzie¢
po polsku

Objaw buntu

Anders:

Co wedlug Pani /Pana jest najwigkszym wyzwaniem dla ucznidow szkot polonijnych?

Prosze krotko opisac (3-5 zdan).

26.

Jak Pani/Pan ocenia wspotprace rodzicow ze szkota?

o Chetnie i systematycznie wspotpracuja

o Wspolpracujg okazjonalnie
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o Wspdtpracuja tylko przy okazji duzych przedsiewzigé
o Nie wspoélpracuja
o Anders:
27.  Jaki jest poziom zadowolenia Pani/Pana z relacji z rodzicami uczniow.
o Jestem usatysfakcjonowana, poniewaz...
o Oczekiwalabym jeszcze ...
o Zupelie mnie nie satysfakcjonuje, poniewaz...

28.  Prosze rozwing¢ mysl z poprzedniego pytania:

29. Jaki jest poziom zadowolenia Pani/Pana z postepéw w nauce jezyka polskiego
ucznidow szkoty polonijne;.

o Jestem usatysfakcjonowana, poniewaz ...

o Oczekiwatabym jeszcze ...

o Zupelie mnie nie satysfakcjonuje, poniewaz. ..

30. Prosze¢ rozwinaé mysl z poprzedniego pytania:

Dzi¢kuje za udziat w ankiecie.

Wywiad
Pytania do rodzicow:
e W jakich sytuacjach rozmawia pani z dzieckiem po polsku? Dlaczego?
e W jakich sytuacjach rozmawiacie po niderlandzku? Dlaczego?
e Jakie obawy ma pani w zwigzku z tym, ze dziecko w domu rozmawia w jezyku
polskim?

A czego jeszcze, czego jeszcze. ...

Pyt. pomocnicze, jesli dzieci nie rozmawiajq w ogole po polsku:

W jakim momencie podjeta pani decyzje o zaprzestaniu rozmawiania z dzieckiem po
polsku? Jakie obserwuje pani tego konsekwencje? Co, gdy dziecko nie potrafi
porozumie¢ si¢ z babcig 1 dziadkiem? Czy zdarza si¢, ze zatuje pani, ze dzieci nie

moéwig po polsku?
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e Co jest najtrudniejsze (co jest najwickszym wyzwaniem) pod wzgledem jezykowym
dla polskiego rodzica w Holandii?

o (Czy zdarzaja si¢ sytuacje, ze wstydzi si¢ pani jezyka polskiego? Dlaczego? Na
podstawie jakich reakcji otoczenia?

e Jakie jest pani zdanie na temat polonijnych szk6t w Holandii? Poziom nauczania,
zajgcia, kadra?

e Naile zaj¢cia odpowiadajg zainteresowaniom i potrzebom dzieci?

e Jak pani postrzega tresci patriotyczne realizowane w szkotach polonijnych?

e Jak pani postrzega tresci religijne realizowane w szkotach polonijnych?

e Jak pani postrzega tresci z jezyka polskiego realizowane w szkotach polonijnych?

e Jak pani postrzega tresci historyczne realizowane w szkotach polonijnych?

e Jak sobie pani radzi w momentach, gdy dziecko si¢ buntuje 1 nie chce mowi¢ po
polsku?

e Jak sobie pani radzi w sytuacji, kiedy dziecko nie chce pdj$¢ na zajgcia w szkole
polonijnej?

e (Czy zdarzaja si¢ nieporozumienia w rodzinie w zwiazku z dwujezycznym
wychowanie dzieci? Jak pani sadzi z czego one wynikaja? W jaki sposob

wypracowujecie kompromis?

Pytania do dzieci:

e W jakich sytuacjach rozmawiasz z mama po polsku?

e W jakich sytuacjach rozmawiacie po niderlandzku?

e (Czy wstydzisz si¢ czasem polskiego?

e Z czym kojarzy ci si¢ jezyk polski?

e 7 czym kojarzy ci si¢ Polska?

e (Czy chodzisz do szkoty polonijnej? Co o niej myslisz? Co ci si¢ tam podoba? Co ci si¢
nie podoba?
Pytanie pomocnicze, jesli dziecko nie chodzi: Dlaczego nie chodzisz? Czy

chcialabys$/chciataby$ chodzi¢? Co w szkole musiatoby by¢ aby$ chciat chodzi¢?
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