STANISELAW KOWALSKI

SYSTEM WYCHOWANIA PREWENCYJNO-RESOCJALIZACYJNEGO '

I. OKRESLENIE ZAGADNIENIA

W artykule podejmuj¢ probe ujecia — na podtozu szeroko pojetego
systemu wychowawczego — catoksztattu instytucji prewencyjnych i re-
socjalizacyjnych w ich wzajemnym, funkcjonalnym powigzaniu. Rozpa-
truje mianowicie funkcjonowanie sieci instytucji: 1) opiekunczo-prewen-
cyjnych (prepenitencjarnych), 2) resocjalizacyjnych, w szczegdlnosci za-
ktadow zamknietych (penitencjarnych), 3) wprowadzajacych mtodziez
zwalniang z zakladow zamknigtych w S$rodowisko otwarte (postpeniten-
cjarnych). Te trzy plaszczyzny sprzezonych ze sobg instytucji odniesiemy
do trzech faz masowego, a rownocze$nie osobniczego procesu resocjali-
zacji: 1) prepenitencjarnej, 2) penitencjarnej, 3) postpenitencjarnej.

Centralnym przedmiotem artykutu jest analiza najbardziej kotrower-
syjnego systemu wychowawczego dwoch instytucji zamknigtych — za-
ktadu poprawczego dla nieletnich i zaktadu karnego dla mitodocianych
oraz opieki postpenitencjarnej dla mtodziezy z nich zwalnianej. Analizy
tej dokonujemy wszakze w odniesieniu do wspomnianej szerokiej plasz-
czyzny instytucji wychowawczych, a to z nastgpujacych wzgledow. W za-

' Praca niniejsza zostala wykonana na zlecenie Komitetu Ekspertow dla opra-
cowania raportu o stanie o§wiaty w PRL. Jej podstaw¢ — poza szersza literaturg
przedmiotu — stanowig przygotowane w ramach tego zlecenia trzy przyczynki szcze-
gélowe: Barbara Jarzgbowska-Baziak, Funkcjonowanie wychowawcze zaktadow kar-
nych dla milodocianych, Jan Wtodarek, Model systemu wychowawczego zakladu po-
prawczego (przyczynek w gtownych zrgbach publikowany w niniejszym tomie),
Barbara Kowalska, Formy opieki nad miodziezq przestgpczqg zwalniang z zakladow
resocjalizacyjnych. Przyczynek Jarzgbowskiej-Baziak opracowany zostal na podsta-
wie wynikow badan w Zaktadzie Karnym dla Mtodocianych w Szczypiornie, opu-
blikowanych w peilni w Wydawnictwie Prawniczym pt. Praca wychowawcza w za-
ktadzie karnym dla miodocianych, Warszawa 1972; podobnie opracowanie Barbary
Kowalskiej oparte jest na wynikach badan przeprowadzonych w zaktadach popraw-
czych, opublikowanych w tymze wydawnictwie pt. Warunkowe zwolnienie nielet-
nich z zakladow poprawczych, Warszawa 1973. Poniewaz prace publikowane nie
wyczerpuja wszystkich elementéw zawartych w przyczynkach znajdujacych sig
w materiatach KE, w artykule odwolywa¢ si¢ bedziemy do obu rodzajow zrodet.



236 Stanistaw Kowalski

sadzie powszechne rozpatrywanie zakladow zamknigetych w izolacji od
szerokiego $srodowiska gubi z pola uwagi plaszczyzny Srodowiskowe, ktore
wyznaczajg ilo$¢ i jako$¢ wykolejen, a wigc potencjalnych kandydatow
do tych zakladéw; w szczegdlnosci uchodza uwadze: 1) wczesne determi-
nanty wykolejen poprzedzajace fazg¢ resocjalizacji w zakltadzie zamknie-
tym, 2) czynniki $§rodowisk postpenitencjarnych warunkujace ostateczne
dokonanie si¢ u zwalnianych procesu resocjalizacji badz tez prowadzace
ich do recydywy.

Uzasadnienia wymaga tez proba lacznego ujecia — na tym szerokim
tle — zaktadu poprawczego dla nieletnich i zakladu karnego dla mto-
docianych oraz opieki postpenitencjarnej. Oba zaktady charakteryzuja
sic wspolng strukturg organizacyjng ze wzgledu na ich charakter zam-
kniety i glowne elementy sktadowe: internat, szkote, warsztat pracy.
Tym samym pokrewne sg w nich podstawy organizacji wspotzycia, nauki
i pracy wychowankow, zespotdow wychowawcdéw 1 nauczycieli oraz kie-
rownictwa. Ro6znig si¢ obie instytucje ze wzgledu na wiek wychowankow,
a tym samym na stopien zaawansowania procesu wykolejenia; wszakze
obie te roznice zaciera fakt znacznej zbieznosci wieku, skoro jego gérna
granicg w zakladach poprawczych jest 21, a dolng w zaktadach karnych
dla miodocianych 17, w niektérych przypadkach nawet 16 rok zycia’.

System opieki postpenitencjarnej dla zwalnianych z kazdego z tych
dwoch typow zakladow ma rowniez znamiona wspélne: polega na po-
krewnej pracy kuratorow oraz wspoipracy z nimi zakladéw zwalniaja-
cych i odno$nych instytucji w nowym S$rodowisku zwolnionego, wreszcie
na wspolnej regulacji prawnej’. Przede wszystkim podstawa laczaca
opieke postpenitencjarng nad zwalnianymi z funkcjonowaniem samych
zaktadow obu typow jest jej wspdlna — w odniesieniu do nich — rola
kontrolowanego wchodzenia zwolnionego w srodowisko otwarte, od kto-
rego w okresie przebywania w zakltadzie byl izolowany.

U podstaw prezentowanej koncepcji systemu resocjalizacji przyjmu-
jemy dwa glowne zatozenia gloszace, ze 1) wykolejenie, a tym samym
przestepstwo nieletnich i mlodocianych jest funkcja warunkéw spolecz-
nych, w szczegélnosci ogdlnej patologii spotecznej czyli wadliwego S$ro-
dowiska 1 systemu wychowawczego, 2) postulat resocjalizacji spotecznie
wykolejonych w warunkach zakladu zamknietego, tzn. w izolacji od §ro-
dowiska otwartego jest sprzeczny z istota procesu uspotecznienia.

Zatozenie pierwsze znajduje uzasadnienie w zrdznicowaniu nasilenia
przestgpczosci w rozmaitych warunkach spolecznych (w jej nasileniu
w warunkach dynamicznych przemian spolecznych, w strefach industria-
lizacji i urbanizacji, wzmozonych ruchéw migracyjnych w rejonach bie-

2 Patrz: Art. 9 § 2 k.k. z 1969 .
3 Zarzadzenie Prezesa Rady Ministrow z dnia 30 IX 1969 r. w sprawie koordy-
nacji i finansowania pomocy postpenitencjarne;j.
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doty i moralnej deprawacji, jak rowniez w warunkach szybkiego wzro-
stu zamoznos$ci, spadku wraz z podnoszeniem si¢ stopy zyciowej spo-
tecznosci biednych, wszakze nasilenia w warunkach wzrostu ruchu koto-
wego, w okresach przewrotow, wojen, braku s$rodkow zywnos$ci, osta-
bionej kontroli spolecznej itd.* Przyjecie tego zatozenia, w warunkach
wspotczesnej $Swiadomosci spotecznej nie budzace zastrzezen, pozwoli
jasno dostrzec spoleczne poszkodowanie miodziezy dewiacyjnej oraz oce-
ni¢ z jednej strony zaniedbanie, z drugiej poszukiwanie w calym S$wiecie
wlasciwego modelu systemu wychowania zapobiegawczego i1 resocjali-
zacyjnego.

Drugie zalozenie jest konsekwencja lekcewazenia pierwszego. Kon-
cepcja resocjalizacji nieletnich i miodocianych w warunkach izolacji
spolecznej jest z samej swej istoty chybiona. Zamiast poprawy wadliwego
srodowiska 1 systemu wychowania niezbednej dla prawidtowego uspo-
lecznienia dziecka od najwcze$niejszych lat jego zycia, implikuje ona
z gruntu btedne zatozenia co do mozliwosci przeksztatcenia osobowosci,
w szczegolnoSci postaw wykolejonego w warunkach rezimu zaktadu
zamknigtego. Olbrzymi procent powrotu do przestepstwa nieletnich i mto-
docianych zwalnianych z takich zaktadow (50 - 60%), nawet w krajach
przodujacych w poszukiwaniu optymalnych form wychowania peniten-
cjarnego”, $wiadczy o niktej skutecznosci pedagogiki penitencjarnej,
opartej na tym zalozeniu. Totez w miar¢ wzrostu u$§wiadomienia jego
bezzasadno$ci poszukiwania trafnych rozwigzan szly w kierunku dosko-
nalenia form wychowania zaktadow zamknietych, tagodzenia ich izo-
lacji od $rodowiska otwartego oraz stosowania mozliwie wczesnego zwal-
niania warunkowego przy nadzorowanym wprowadzeniu zwolnionych
w to srodowisko. W tym wtasnie aspekcie zagadnienie nasze obejmuje
trzy fazowy proces resocjalizacji: 1) przezwycie¢zanie zagrozen wykoleje-
nia poprzez zapobiegawcze ingerowanie w $rodowisko i doskonalenie
funkcjonowania w nim systemu wychowawczego, 2) funkcjonowanie sy-
stemu wychowawczego zakladéow zamknietych, 3) doskonalenie form
wprowadzania zwalnianych w $rodowisko, czyli opieki postpenitencjar-
nej.

II. TRADYCJE HISTORYCZNE A STAN OBECNY

Wiadomo, ze zaczatkiem rozwoju penitencjarystyki w stosunku do
nieletnich i mtodocianych byto wydzielenie tych dwodch kategorii z ogodl-
nego systemu traktowania przestepcow. Postgpowato ono w §lad za
wzrostem $wiadomo$ci co do spotecznej genezy przestepstwa, a prowa-

* Patrz: m. in. B. Maroszek, Wiez spoleczna i przestepczos¢ miodziezy, Gdansk
1963 oraz M. H. Veillard Cybulsky, Nieletni przestepcy w swiecie, Warszawa 1968,
s. 20 - 27.

> Patrz: Barbara Kowalska-Ehrlich, Warunkowe zwolnienie nieletnich z zakla-
dow poprawczych, Warszawa 1973, s. 181 - 186.
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dzilo do rozwijania szerokich inicjatyw w zakresie opieki nad dzieckiem
pozbawionym wlasciwego Srodowiska wychowawczego oraz tworzenia
instytucji resocjalizacyjnych dla mtodziezy spotecznie nie przystosowa-
nej. Wiadomo tez, ze rozwoj tych inicjatyw nie ma odleglych tradycji;
jest bowiem zjawiskiem dopiero XIX w. i to w zasadzie jego drugiej po-
lowy. W Polsce na wzor zaktadu w Mettray, zorganizowanego na prze-
stankach pedagogiki Pestalozziego, dopiero w 1876 r. powstaje pierwszy,
stynny zaklad w Studziencu. Mimo ze na przelomie XIX i XX w. opieka
nad dzie¢mi przybierata w naszym spoteczenstwie coraz szersze rozmiary,
nasladowanie tego rodzaju wzordéw byto rzadkoscig, skoro w okresie mige-
dzywojennym sposréd licznych zaktadéw rozmaitego typu J. Balicki
cztery tylko i to dwa z nich prowadzone przez J. Korczaka, mdégt uznaé
jako wzorowe.

W miar¢ obejmowania przez panstwo kontroli wychowawczej nad
mtlodziezg spolecznie nie przystosowang, starly si¢ ze sobg konfliktowo
dwie orientacje: dyscyplinarna, oparta na wzorach wig¢ziennictwa i wy-
chowawcza, szukajaca rozwigzan w postgpowej mysli pedagogicznej.
W zakresie zaktadéw poprawczych dla nieletnich i karnych dla mlodo-
cianych okres dwudziestolecia mig¢dzywojennego charakteryzowat si¢
sprzecznos$cig praktyki, opartej w zasadzie na pierwszej orientacji, z po-
waznymi osiggnigciami pedagogiki resocjalizacyjnej, ktora zwlaszcza pod
koniec dwudziestolecia wyzwalala i organizowata sily spotecznej ingeren-
cji w system penitencjarystyki rezimowej. Sprzeczno$¢ ta zaznaczata sig
nawet na gruncie zakladow wychowawczych, czego wyrazem formalnym
byt m. in. do dzi$§ nie przezwyci¢zony ich podzial, jak réwniez niekto-
rych instytucji wstgpnej kontroli wychowawczej (schronisk dla nielet-
nich i pogotowi opiekunczych) miedzy dwa resorty — sprawiedliwosci
i o$wiaty.

W okresie powojennym, mimo dotychczasowego nieprzezwyci¢zenia
wspomnianych organizacyjnych i kompetencyjnych trudnosci (w pier-
wszych latach powojennych zaktady poprawcze np., zanim wrécity do
resortu sprawiedliwosci, podlegaly Ministerstwu Spraw Wewnetrznych)
penitencjarystyka wychowawcza, przynajmniej w granicach organizacyj-
nych poczynita znaczne postepy. Powaznie wzrosta, cho¢ jeszcze w roz-
miarach nie wystarczajacych, liczba zakladow wychowawczych i popraw-
czych; instytucje te, zwlaszcza zaklady poprawcze dla nieletnich oraz
karne dla mtodocianych, zréznicowatly si¢ ze wzgledu na wiek wycho-
wankow, norme¢ badz odchylenia od normy ich rozwoju fizycznego i psy-
chicznego, stopien zaawansowania wykolejenia; uksztattowata si¢ ich troj-
ogniwowa struktura obejmujgca internat, szkote i warsztat pracy; po-
wstaty i rosng liczbowo przy zaktadach tzw. grupy potwolnosciowe; roz-
wingla si¢ sie¢ instytucji wstgpnej, selekcyjno-opiekunczej oraz wycho-
wawcze] kontroli dzieci i mtodziezy (pogotowi opiekunczych i schronisk
dla nieletnich) oraz os$rodkéw diagnostyczno-selekcyjnych; ksztattuje sie



System wychowania prewencyjno-resocjalizacyjnego 239

system opieki postpenitencjarnej wraz z instytucjag warunkowego zwol-
nienia 1 doskonalaca si¢ siecig kuratorow sadowych.

W porownaniu z beznadziejnym stanem, odziedziczonym po okresie
miedzywojennym, wraz z rozwojem wszystkich tych instytucji popra-
wiato si¢ stopniowo i wzrosto radykalnie w ostatnich latach wyksztalce-
nie ich personelu wychowawczego; osiagnigcia w tym zakresie nie s3
jednak jeszcze wystarczajace, skoro wedlug danych Ministerstwa Spra-
wiedliwo$ci, w 1969 r. personel wychowawczy jeszcze w 12,7% nie prze-
kraczatl wyksztalcenia podstawowego. Przy znacznym, wedlug tych da-
nych, rozszerzeniu wyksztatcenia wyzszego (17,5%) i zwlaszcza niepet-
nego wyzszego (40,9%) niewystarczajaca jest ilo§¢ personelu wychowaw-
czego, przede wszystkim kierowniczego z wyksztalceniem w zakresie pe-
dagogiki. Brak ten m. in. sprawia, ze rozwijajacy si¢ formalno-organiza-
cyjny system na wewngatrz funkcjonuje nadal na tradycjach dyscyplinar-
nych wzorow, co ujawnily jaskrawo badania naukowe i dyskusje publi-
cystyczne.

Charakterystycznym przejawem uporczywosci tych wzordéw jest roz-
roznienie dotad, odpowiednio do stopnia wykolejenia wychowanka, w
systemie zamkni¢tej resocjalizacji — w stosunku do nieletnich — za-
ktadow poprawczych o rygorze zwyklym (dla mniej wykolejonych) i o
rygorze surowszym (dla bardziej wykolejonych) oraz w stosunku do mto-
docianych — zaktadéw karnych o trzech rygorach: zasadniczym, obostrzo-
nym i ztagodzonym. Zrdéznicowania te stanowia oczywisty wyraz nie
przezwyci¢zonych dotad trudnosci w przeksztalcaniu penitencjarystyki
z systemu represji na system wychowawczy. Niemniej, jak na to zwraca
uwage B. Jarzebowska-Baziak, wskazuje ono na to, ze w tym tréjrygorze
— efektywnych srodkéow wychowawczych stosuje si¢ wobec wykolejo-
nych tym mniej, im wiecej stan wykolejenia ich wymaga °.

Proces uspotecznienia mtodych pokolen i rozmiary jego zaburzen za-
leza od funkcjonowania catoksztattu systemu wychowawczego, w tym
resocjalizacyjnego. Sie¢ tych instytucji zréznicowana w rozmaitych ukta-
dach w konkretnych $rodowiskach ma stuzy¢ utrzymywaniu réwnowagi
spotecznej przez wychowawcza kontrole $rodowisk i zapobieganie de-
wiacjom procesu uspotecznienia oraz korygowanie jego zaistniatych wy-
paczen. Funkcje¢ t¢ ma pelni¢ w szczegdlnosci poprzez 1) roztaczanie
opieki nad dzie¢mi i mlodzieza narazong na wykolejenie poprzez kon-
trole rodzin nie speiniajacych funkcji wychowawczych, rodziny zastgpcze,
domy dziecka itp.; 2) poddawanie jednostek wykolejonych wykazujacych
zaburzenia procesu uspolecznienia resocjalizacji w zaktadach wychowaw-
czych, zakltadach poprawczych oraz zaktadach karnych dla mtodocianych;
3) wprowadzanie wychowankow tych zaktadow w S§rodowisko otwarte za
pos$rednictwem tzw. grup polwolnosciowych, nadzorowanego zwolnienia

® Maszynopis w materiatach Komitetu Ekspertow.
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warunkowego, kurateli postpenitencjarnej itd. Mamy tu do czynienia ze
swoistym makrosystemem, od ktorego spdjnego funkcjonowania zalezy
owo zachowanie rownowagi, jak réwniez z mikrosystemami wychowaw-
czego funkcjonowania poszczegdlnych instytucji, ktéore wspotwyznacza
spojne funkcjonowanie makrocatosci.

Funkcjonowanie catej sieci polega przy tym nie tylko na wewnetrznej
dziatalnosci poszczegélnych instytucji, lecz rowniez na wspolnym podej-
mowaniu niektérych zadan, dotyczacych np. funkcji opiekunczych, selek-
cyjnych, przygotowania warunkowego zwolnienia i wykonywania opieki
postpenitencjarnej itd. Stad to sensowne ujg¢cie interesujgcej nas kon-
cepcji systemu wychowawczego instytucji resocjalizacyjnych dla nie-
letnich i mtodocianych przestepcow, cho¢ dotyczy w zasadzie wewnterz-
nej dziatalnos$ci poszczegélnych instytucji, wymaga uwzglednienia inter-
akcji migdzy nimi w owej makrocato$ci.

III. CELE WYCHOWANIA PREWENCYJNO-RESOCJALIZACYJINEGO

Cele i zadania w zakresie wychowania w ogole i resocjalizacji w szcze-
golnosci formuluje si¢ w zasadzie w odniesieniu do poszczegdlnych insty-
tucji wychowawczych i do jednostek wychowywanych. Nie dostrzegano
natomiast do niedawna okreslenia celow i zadan wychowawczych w od-
niesieniu do integralnego funkcjonowania sieci instytucji wychowaw-
czych w konkretnych srodowiskach. Nie mamy np. w zasadzie tak uje¢-
tych celow i zadan ani plandéw dziatania odno$nie do zapuszczonych tra-
dycyjnych dzielnic wielkich miast, mimo ze w tym zakresie prowadzi
sic¢ od dziesiagtek lat intensywne badania naukowe. W tych i1 innych
srodowiskach akcja wychowawcza, zwlaszcza w interesujacej nas dzie-
dzinie, mobilizuje si¢ raczej tylko w sytuacjach alarmowych, w przypad-
kach nasilenia deprawacji rodziny lub przestgpczo$ci mtodziezy. Wyra-
zem radykalnego postepu w tej dziedzinie jest planowanie sieci instytu-
cji wychowania i integralnego jej funkcjonowania w nowo budowanych
osiedlach mieszkaniowych 1 osadach, jak réwniez w aktualnej akcji re-
formy systemu wychowawczego na wsi. Interesujace wyniki datoby nie-
watpliwie badanie porownawcze procesu uspotecznienia mlodziezy i jego
zaburzen w $rodowiskach tradycyjnych, rozwini¢tych zywiotowo i w spo-
lecznosciach nowych, rozwijanych planowo z uwzglednieniem systemu
instytucji wychowawczych oraz okreslenia celow i zadan nie tylko dla
kazdej z nich, ale réwniez dla ich integralnego funkcjonowania.

Orientowanie celow i zadan wychowawczych na poszczegblne instytu-
cje, a nie na ich integralne funkcjonowanie jest szczegdlnie charaktery-
styczne wtasnie w dziedzinie wychowania prewencyjno-resocjalizacyjne-
go. Rozmaite instytucje majg tu uderzajaco szczegdélowo okre§lone cele
i zadania bez uwzglednienia nawet rzeczywistych zaleznosci poszczegodl-
nych ogniw w ich wewngetrznym systemie.
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Takie odniesienie celow i zadan do instytucji penitencjarnych i do
ich wychowankéw ma tu przy tym swoje zrodta w swoistych, wywodza-
cych si¢ w zasadzie z prawa karnego i penitencjarnego, koncepcjach peni-
tencjarystyki, wsrdd ktéorych mozna rozrozni¢ 1) jurydystyczng (opartg
na sformulowaniach k.k. co do odpowiedzialnosci karnej mtodziezy), trak-
tujacg zaktad zamknigty jako $rodek karno-represyjny i prewencyjny,
odpowiadajacy karom stosowanym wobec dorostych, 2) pedagogiczna, poj-
mujacg zaktad zamknigty jako $rodek wychowawczo-poprawczy z istoty
swej rozny od kar stosowanych wobec dorostych, 3) posrednia, godzaca
oba stanowiska, wedtug ktorej zaktad poprawczy jest karg pedagogiczng,
pozbawiong elementu represji, jednak nie ograniczong do zwyktego wy-
chowania ’.

Rozpatrujgc system penitencjarny z punktu widzenia tych trzech
orientacji, nalezy wyj$¢ poza teorie prawa karnego, ktore zwlaszcza
odnos$nie do wychowawczej funkcji kary ksztaltowaly si¢ pod wpltywem
szerokiej interwencji spotecznej oraz teorii wychowania. Kazda z trzech
wyroznionych orientacji odnosi si¢ przy tym nie tylko do penitencja-
rystyki nieletnich, lecz obejmuje réwniez zaktady karne dla mtodocia-
nych i dorostych. Orientacja jurydystyczng generalizuje penitencjary-
styke dorostych na mtodocianych i nieletnich; orientacja pedagogiczna
natomiast zmierza do rozszerzania systemu wychowawczego zakladu po-
prawczego na zaklady karne dla mlodocianych i dorostych; orientacja
posrednia, kierujac si¢ roOwniez na wszystkie trzy generacje przestepcow,
poszukuje w systemie penitencjarnym dla kazdej z nich optymalnej pro-
porcji elementéw dolegliwosci kary i pozytywnych srodkéw wychowania.

Uksztaltowanie wymienionych orientacji dokonato si¢, jak wiadomo,
na podtozu historycznego starcia si¢ rozmaitych pogladoéw na istot¢ prze-
stepstwa i przestgpcy. Koncepcja pedagogiczna, zrodzona z humanistycz-
nych teorii tych zjawisk, usiluje przezwycigzy¢ przeciwne sobie odnos$ne
teorie przyrodniczo-fatalistyczne. Koncepcja posrednia poszukuje w tym
przezwyci¢zeniu kompromisu migedzy dwiema skrajnymi orientacjami pe-
nitencjarnymi, wywodzacymi si¢ z owych przeciwnych sobie teorii prze-
stgpstwa 1 przestepcy.

Niewatpliwie skrajna przyrodniczo-fatalistyczna koncepcja przestep-
stwa czy przestepcy, jak rdwniez koncepcja represyjno-prewencyjnej
funkcji kary ustapity we wspotczesnym $wiecie pod wplywem wynikow
badan nad spoteczno-psychicznym procesem wykolejenia i resocjalizacji
jednostki. Wyrazem tego we wszystkich krajach cywilizowanych jest po-
szukiwanie, zwlaszcza w odniesieniu do przestepcow nieletnich i mtodo-
cianych, wilasciwych metod ich reedukacji. W naszej penitencjarystyce
oczywistym przejawem tej tendencji sa jasne okreslenia w aktach praw-
nych (kk. regulaminach i instrukcjach) celow wychowawczych w kiero-

7 Por. w niniejszym tomie artykut J. Wiodarka, op. cit.

16 Ruch Prawniczyv z III/73
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waniu zyciem internatowym, ksztatceniu ogélnym i1 zawodowym oraz
pracy tak w zaktadach poprawczych dla nieletnich, jak i w zaktadach kar-
nych dla mtodocianych. Niemniej w poszukiwaniu optymalnych rozwia-
zan tych nader trudnych probleméw nietrudno dostrzec zaréwno w Swie-
cie jak i u nas przezytki koncepcji przezwyciezanych. Przejawiaja si¢ one
np. w wymianie nadzoru nad zakladami penitencjarnymi miedzy resorta-
mi (MSW 4 MS), w dwoistym nadzorze (MS i MOiW) nad zaktadami wy-
chowawczymi, w roznicowaniu i zmianach rygorow penitencjarnych w
zaktadach poprawczych (np. w zwigkszeniu wymiaru pracy wychowan-
kow zakladow poprawczych zarzadzeniami i instrukcjami na lata 1971/72
1 1972/73) oraz w zaktadach karnych dla mlodocianych (np. we wstrzyma-
niu rekrutacji do technikéw uchwata kierownictwa CZZK z 1971 r.) itd.

Przede wszystkim wszakze na penitencjarystyce wspotczesnej cigzy
jeszcze — w zaczatkach zaledwie przezwycigzony — swoisty psycholo-
gizm, zakltadajacy, ze resocjalizacja nieletniego czy mtodocianego polega
na uspolecznieniu — poprzez odpowiednie oddziatywanie wychowawcze
w zaktadzie zamknigtym — $wiadomos$ci i postaw przestepcy. Bezzasad-
nos$¢ tego zatozenia polega na tym, ze opiera si¢ ono na z gruntu btednym
domniemaniu, jakoby $wiadomo$¢ i postawy uksztalttowane w danej sy-
tuacji przenosity si¢ na dowolne inne sytuacje. Polegania na takim
zatozeniu mozna dopatrzy¢ si¢ nie tylko w pracy zakladow zamknigtych,
ale nawet w niektéorych formalnych okre$leniach dotyczacych tej pracy.
Tak np. w Instrukcji do Zarzadzenia Min. Sprawiedliwosci z dnia 9 VI
1971 r. w sprawie organizacji szkolenia zawodowego i ogodlnego oraz pracy
internatu w zakladach poprawczych, w zakladach wychowawczych
i schroniskach dla nieletnich w roku szkolnym 1971/72 czytamy odno$nie
do funkcji wychowawczej pracy: ,Istotnym czynnikiem w pracy resocja-
lizacyjnej wychowankow starszych wiekiem (16 - 21 lat) jest zatrudnie-
nie 1 praktyczna nauka zawodu". Latwo zauwazy¢, ze sformulowanie to,
podkreslajac wychowujaca role pracy (w zakresie ksztaltowania $wiado-
mosci i postaw) traci z pola uwagi istotny czynnik resocjalizacji, jakim
jest zdobycie w toku ksztalcenia i pracy kwalifikacji zawodowych, bez
ktorych nawet przy najlepszym zaopatrzeniu w $wiadomos$¢ i postawy
wychowanek zwolniony z zaktadu nie wejdzie z sukcesem w $rodowisko
otwarte. To pozornie nieostre tylko sformutowanie roli wychowawcze]
pracy otwiera szeroka problematyke dotyczaca nietatwego, a istotnego
dla efektywnos$ci penitencjarystyki przeprofilowania zaktadéw zamknie-
tych na przygotowanie zawodowe, zakonczone potwierdzeniem zdobycia
kwalifikacji niezbgdnych do podje¢cia zawodu.

Obalona orientacja co do psychologistycznego pojmowania reedukacji
przestepcy poprzez uspolecznienie $wiadomos$ci 1 postaw ustgpita miejsca
psychologiczno-socjologicznej koncepcji resocjalizacji poprzez zmiang
$wiadomos$ci i postaw oraz wprowadzanie zwolnionego z zaktadu zam-
knietego w Srodowisko otwarte. Przejawem przyjmowania si¢ tej nie-
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watpliwie prawidtowej koncepcji jest aktualny, intensywny rozwoéj tzw.
opieki postpenitencjarnej, ktora w formalnych okre$leniach zadan wycho-
wawczych tak w odniesieniu do nieletnich, jak i mtodocianych, znajduje
wlasciwe miejsce .

Mimo braku jednolitej orientacji co do zrodel przestepstwa i procesu
resocjalizacji przestepcoOw, cele instytucji resocjalizacyjnych dla nielet-
nich i mtodocianych, jak rowniez $rodki ich realizacji sa u nas zatozone
maksymalistycznie. W odniesieniu do zaktadéw poprawczych okresla je
obowigzujacy aktualnie tymczasowy regulamin zakladoéw poprawczych
z 1951 r. jako wychowanie nieletnich ma pozytecznych i ofiarnych obywa-
teli Polski Ludowej poprzez nauke, szkolenie zawodowe i prace w zorga-
nizowanym kolektywie mtodziezowym oraz przez wpojenie zasad wspol-
zycia socjalistycznego’. Jest rzecza oczywista, ze takie sformutowanie
celu wychowania dotyczy tym wigcej wszystkich instytucji poprzedzaja-
cych w systemie resojalizacji zaktad poprawczy, takich jak schronisko
dla nieletnich, pogotowie opiekuncze, zaklad wychowawczy itd. Niewiele
mniej maksymalistyczne wymogi stawiaja przepisy prawne wobec za-
ktadéow karnych dla mitodocianych i dorostych w sformutowaniu: ,,Dzia-
talnos$¢ resocjalizacyjna powinna zmierza¢ w szczegodlnosci [...] do ksztat-
towania i utrwalania w skazanym poczucia odpowiedzialno$ci, dyscypliny
spotecznej, postawy obywatelskiej, szacunku dla innych i kultury zycia
codziennego" '°.

Na ograniczenia osiggalno$ci tak sformutowanych celéw 1 S$rodkow
wskazuje wymownie statystyka przypadkéw powrotu do przestgpstwa
zwolnionych z zaktadow zamknigtych.

IV. OCENA REALIZACJI ZALOZONYCH CELOW

Gdy przyjmiemy, ze glownym celem systemu penitencjarnego dla
nieletnich i mtodocianych jest zachowanie rownowagi spolecznej poprzez
likwidowanie zagrozen S$rodowisk wychowawczych oraz przezwycig¢zanie
dewiacji procesu uspotecznienia mtodych pokolen, ocene¢ realizacji tego
celu nalezy rozpatrywaé w dwoch plaszczyznach: 1) funkcjonowania sieci
instytucji prewencyjno-resocjalizacyjnych w ich wzajemnych relacjach
— na podtozu catoksztattu systemu wychowawczego, 2) funkcjonowania
wewnetrznego systemu wychowawczego poszczegdlnych instytucji w tej
sieci. W ocenie uwzglgdnimy pokrotce obie te ptaszczyzny.

¥ Patrz: S. Pawela, Pomoc penitenciarna w profilaktyce przestepczosci, Nowe
Prawo 1971/10, s. 1404 i n.

° Por. sformutowanie dostowne w artykule J. Wtodarka, op. cit.
10 Art. 37 § 3 k.k.w.
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Funkcjonowanie sieci instytucji. W odniesieniu do
pierwszej, szerokiej plaszczyzny trzeba z goéry stwierdzi¢, ze sie¢ insty-
tucji wychowawczo-penitencjarnych jest stabo zintegrowana z ogdélnym
systemem szkolnictwa i o$wiaty; stabo z niego wyrasta badz do niego na-
wigzuje. Istnieje po prostu nie wypetniona granica mi¢dzy szkolg i insty-
tucjami tzw. wychowania rownolegtego a instytucjami opieki i kontroli
spotecznej, w szczegodlnosci instytucjami wychowawczo-penitencjarnymi.
Staba, bynajmniej nie wystarczajaca dla objecia zagrozen moralnych w
zalgzku, jest sie¢ instytucji opieki spotecznej nad rodzing i dzieckiem,
rodzin zast¢pczych, domoéw dziecka itd. Nie podjeliSmy, jak dotad, akcji
organizowania szkot-internatow, tak istotnych dla roztoczenia opieki nad
dzie¢mi pozbawionymi sprzyjajacych rozwojowi dziecka $rodowisk ro-
dzinnych, a nikle sg nasze efekty w organizowaniu szkot pétinternackich.
Dobre przyklady opanowania srodowisk wychowawczych znajdujemy w
dziatalno$ci osiedli wielkomiejskich, obejmujacych jednak nieliczne S$ro-
dowiska w poréwnaniu z masowos$cig potrzeb. Dziatalno$¢ §wietlic w za-
puszczonych $rodowiskach wielkomiejskich, organizujacych si¢ spora-
dycznie w warunkach sprzyjajacej inicjatywy spolecznej (komitetow blo-
kowych czy organizacji opieki nad dzieckiem) obnaza nieraz alarmujacy
obraz $rodowiskowych zagrozen moralnych dzieci''.

Instytucjonalizowanie akcji ze strony zainteresowanych resortow i rad
narodowych przebiega w rozmaitych $rodowiskach nier6wno i opornie.
Formalnie zorganizowane przed trzema laty przy radach narodowych
komisje dla spraw mlodziezy nie uczacej si¢ i nie pracujacej, po wstgpnej
fazie ogo6lnego ozywienia, funkcjonuja w konkretnych $rodowiskach w
sposob zrdznicowany. Stabo zaznacza si¢ dziatalno$¢ grup pedagogicz-
nych ORMO organizowanych przy jednostkach MO. Przycichla tez
aktywnos$¢ przyszkolnych, spotecznych komisji wychowawczych, glosna
po ich kreowaniu (w r. 1967), a nie uaktywnity si¢ jeszcze postulowane
od niedawna szkolne ,zespoty wychowawcze". Tymczasem badania nad
aktywnymi, badz uaktywnianymi instytucjami w tej dziedzinie wskazuja
na palgca potrzebe i szerokie mozliwosci efektywnego rozwijania akcji
prewencyjnej, nawet w s$rodowiskach malomiasteczkowych'?. Staby, sy-

' Zespotowa monografia takiego $rodowiska w jednej z dzielnic Poznania przy-
gotowuje si¢ pod kierunkiem autora w Zaktadzie Pedagogiki Spotecznej Instytutu
Pedagogiki UAM.

2 W Zaktadzie Pedagogiki Spotecznej Instytutu Pedagogiki UAM pod kierun-
kiem autora opracowano monograficznie dwa przypadki takiej akcji przez wspot-
organizatorow. Obie monografie wskazuja na rozmiary przestepczosci i zagrozen
moralnych dzieci i mlodziezy w $rodowiskach malych miast oraz brak w tym za-
kresie orientacji i interwencji szkoly i organizacji rodzicielskich. Z drugiej strony
w $wietle poczynionych doswiadczen wskazuja na powazne mozliwosci efektywnej
walki z tg patologia poprzez ukierunkowanag na jej przezwyci¢zenie integracj¢ §ro-
dowiska wychowawczego. Sa to prace: Jan Gebski, Zapobieganie przestgpczosci
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stem kontroli prewencyjnej w szerokiej ptaszczyznie srodowiska wycho-
wawczego jest zrodtem nieprawidtowego funkcjonowania sieci instytucji
wychowawczo-penitencjarnych. Ilo$¢ zatrzyman dzieci i mtodziezy prze-
kracza, jak wiadomo, mozliwosci wilasciwego funkcjonowania instytucji
wstepnej diagnozy i selekcji (milicyjnych izb dziecka, pogotowi opiekun-
czych, schronisk dla nieletnich). Ilo§¢ orzeczen sadu co do umieszczenia
nieletniego w zaktadzie wychowawczym albo zaktadzie poprawczym prze-
kracza z reguty powaznie ilo§¢ miejsc zwalnianych w tych zaktadach.
Stad tez brak mozliwosci wykonania tych orzeczen (w r. 1969 — 1172,
awr. 1970 — 811)", prowadzi z jednej strony do przetrzymywania nie-
letnich w pogotowiach opiekunczych i schroniskach dla nieletnich,
z drugiej do ryzykownego orzekania o warunkowym zawieszeniu umiesz-
czenia nieletniego w zaktadzie, przeludnienia zakladéw oraz pochopnego
zwalniania wychowankow do grup poétwolnosciowych, przedwczesnego
warunkowego zwolnienia itd.'"* W tych warunkach instytucje zatrzyman
i selekcji, przekraczajac powaznie okre§lony regulaminem okres pobytu
nieletnich, przejmuja funkcje zaktadow wychowawczych albo popraw-
czych, do ktérych pelnienia nie sg przystosowane. Analiza fluktuacji nie-
letnich w Pogotowiu Opiekunczym w Poznaniu, dokonana pod kierun-
kiem autora, wykazala, ze okres pobytu tylko u 43% zatrzymanych nie
przekracza regulaminowych 3 miesigcy. Z pozostatych dla 27% wynosi
od 3 - 6 miesiecy, a dla 30% od 6 miesiecy do 2 lat. Pochopne zwalnianie
z zaktadow uniemozliwia efektywne funkcjonowanie opieki postpeniten-
cjarnej i wejscie zwolnionego w $Srodowisko, co wyraza si¢ w wysokich
wskaznikach powrotu do przestepstwa (wedlug badan Barbary Kowal-
skiej 50% warunkowo zwolnionych). Wszystko to prowadzi do zaburze-
nia systemu resocjalizacji tak w plaszczyznie spojnego funkcjonowania
calej sieci instytucji, jak rowniez w plaszczyznie wewngtrznej dziatal-
nosci wychowawczej kazdej z nich.

Efektywnos$¢ funkcjonowania sieci instytucji prewencyjnych i resocja-
lizacyjnych przejawi si¢ ostro, gdy ja rozpatrzy¢ z punktu widzenia bio-
grafii pokolen uspolecznionych, wykolejajacych si¢ i reedukowanych.
Jest tym wigksza, im mniejsza liczba mlodziezy w konkretnych warun-
kach $rodowiska wychowawczego narazona jest na wykolejenie, im wig-
cej sposrod zagrozonych wykolejeniem znajdzie skuteczng opieke wycho-
wawcza w systemie prewencji, im wigcej wreszcie sposréd wykolejonych

wsrod miodziezy szkolnej na teremie powiatu , Kamienna Gora”, Poznan 1971 (ma-
szynopis w Instytucie Pedagogiki UAM) oraz Mirostawa Figlarz, Kontrola srodowisk
zagrozen moralnych w  malym miescie (na przykiadzie Miedzychodu). Maszynopis
w Instytucie Pedagogiki UAM.

3 Informacja o dziatalno$ci zaktadéw dla nieletnich w 1970 r., Ministerstwo
Sprawiedliwo$ci, Warszawa 1971, s. 5.

'* Szczegotowe dane: Barbara Kowalska-Ehrlich, Warunkowe zwolnienie nie-
letnich z zaktadow poprawczych, op. cit., s. 97 - 99.
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wroci do spoteczenstwa poprzez reedukacje w warunkach zaktadow zam-
knietych, pototwartych i opieki postpenitencjarne;j.

Realizacja zatozonych celow wychowawczych
w zaktadzie zamknigtym. Przechodzac do oceny wewnetrzne-
go wychowawczego funkcjonowania instytucji resocjalizacyjnych skupi-
my si¢ przede wszystkim (zgodnie z posiadanym materialem) na zamknig-
tych zakladach penitencjarnych oraz na opiece postpenitencjarnej. Sku-
pienie si¢ na tych instytucjach jest zreszta uzasadnione, gdyz wchodzi
w najbardziej istotne problemy pedagogiki resocjalizacyjnej. Zaktady
zamknigte, uksztattowane na tradycjach wieziennych, stoja bowiem przed
koniecznos$cia przezwyci¢zenia paradoksalnej zasady resocjalizacji mto-
dziezy spotecznie nieprzystosowanej w warunkach spotecznej izolacji.
Opieka postpenitencjarna za$ zmierza do przezwyci¢zenia jej konsekwen-
cji.

Niemniej kierunki doskonalenia systemu wychowawczego w zamknie-
tych zaktadach penitencjarnych wskazuja na to, ze podstawowe elementy
tego systemu sg wspdlne we wszystkich instytucjach resocjalizacyjnych,
a nawet w instytucjach wychowania masowego. Elementami tymi s3:
zycie internackie, ksztatcenie ogélne i zawodowe oraz praca. Elementy
te, istotne dla procesu wychowania w ogole, wprowadzaja — wraz z do-
skonaleniem si¢ pedagogiki resocjalizacyjnej — jako niezbedne kompo-
nenty systemu wychowawczego wszystkie instytucje resocjalizacyjne.
Roéznice migdzy poszczegdlnymi kategoriami instytucji dotycza rozmai-
tych proporcji i form realizacji kazdego z tych elementow w systemie
wychowania w zalezno$ci od stopnia izolacji instytucji od $rodowiska,
okresu przebywania w niej wychowankéw, wieku wychowankéw, stop-
nia ich wykolejenia itd. Cho¢ wigc przedmiotem najintensywniejszych
zainteresowan badawczych byly dotychczas zaktady zamkniete, to istnie-
ja podstawy empiryczne, aby z punktu widzenia wspomnianych trzech
elementéw procesu wychowawczego poddac analizie porOwnawczej wszy-
stkie instytucje resocjalizacyjne. Dokonanie takiej analizy byloby przy-
datne nie tylko dla doskonalenia wewnetrznego funkcjonowania insty-
tucji poszczegoélnych kategorii, lecz réwniez dla korygowania ich calej
sieci w rozmaitych $srodowiskach.

W odniesieniu do wewnetrznego funkcjonowania tych instytucji naj-
bardziej istotne problemy skupiajg si¢ wszakze na zakladach zamknig-
tych — poprawczych dla nieletnich i karnych dla mlodocianych, ktoére
stanowig glowny przedmiot niniejszego opracowania. Oba typy zaktadow
laczy mianowicie wzajemnie, a roéwnoczes$nie dzieli od instytucji mniej
albo bardziej otwartych ich izolacja od s$rodowiska. W warunkach tej
izolacji w ich wewnetrznej troj ogniwowej strukturze szczegdlna rola
przypada internatowi, majgcemu wypetni¢ te istotng sfer¢ zycia mto-
dziezy, ktora w warunkach wolno$ciowych dzieli si¢ na rodzine, grupy
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rowiesnikow 1 inne sytuacje $srodowiska wolnego. W tej to sferze zycia
rodzg si¢ podstawowe trudnosci wychowawcze, ktore rzutuja na pozo-
state ogniwa obu typow zaktadéow. Sa one dla nich wspolne, jak wspolna
jest ich zasadnicza struktura. Roéznice migdzy ich pedagogicznymi mo-
delami wynikaja, jak wspomnieliSmy, jedynie z rdéznic wieku oraz stop-
nia wykolejenia wychowankéw. Potwierdzaja to wyniki badan przepro-
wadzonych w Zakladzie Karnym dla Mlodocianych w Szczypiornie i w
Zaktadzie Poprawczym w Poznaniu .

Przede wszystkim, podejmujac ocen¢ wychowawczego funkcjonowania
interesujacych nas zaktadéw, nalezy wzia¢ pod uwage brak zadowalaja-
cego systemu wychowawczego nawet normalnej szkoty. Wiadomo, ze
ostatnio podejmuje si¢ w réznych Srodowiskach proby przezwyciezenia
tradycyjnego dydaktyzmu szkoly i opracowania jej modelu wychowaw-
czego. Stad zrozumialy jest brak efektywnego systemu wychowawczego
instytucji resocjalizacyjnych, zwlaszcza zamknigtych, cho¢ sprawom wy-
chowania w tych zakladach (w przeciwienstwie do szkoly normalnej) po-
$wieca si¢ od dawna duzo uwagi. Wszakze wzrostowi w ostatnich dzie-
sigtkach lat zainteresowan ksztatceniem ogoélnym i zawodowym jako
istotnymi elementami resocjalizacji nie towarzyszyl rozwdj koncepcji
integrowania dziatalnosci dydaktycznej z dziatalno$cia wychowawcza.
Skutkiem tego uksztaltowal si¢ model niezintegrowanej albo stabo zin-
tegrowanej, trojliniowej dziatalno$ci (wychowania, ksztalcenia ogdlnego
i ksztalcenia zawodowego) oraz odpowiadajacej jej trojliniowej struk-
tury (internatu, szkoty i warsztatu pracy) zamknietych zaktadéw peni-
tencjarnych.

Na tak uksztatltowang dziatalno$¢ resocjalizacyjng skladajg si¢ ele-
menty tradycyjnej penitencjarystyki, przejete z praktyki zaktadow kar-
nych oraz pedagogiki ogblnej, przenoszone na teren reedukacji mtodziezy
wykolejonej z terenu wychowania i ksztatcenia mlodziezy przechodzace]
prawidtowy proces upsolecznienia. Pedagogika resocjalizacyjna — mimo
odosobnienionych, pionierskich préb wyjscia z impasu jako dyscyplina
specjalna czyni w zasadzie w swoim rozwoju pierwsze kroki na tym nie
sprzyjajacym mu, wymagajacym przezwycie¢zenia, gruncie praktyki.

Do podstawowych hamulcéw jej rozwoju nalezy jeszcze — przynaj-
mniej w naszym kraju — dominujgca rola 1) nauk prawnych, w szczego6l-
nosci prawa karnego i penitencjarnego od podstaw teorii oraz 2) instancji
wymiaru sprawiedliwo$ci w normatywnym regulowaniu funkcjonowania
systemu resocjalizacji, zwlaszcza zamknietych =zakladow penitencjar-

5 Patrz: H. Swida, W. Swida, Mlodociani przestepcy w wiezieniu, Warszawa
1961; Barbara Jarzg¢bowska-Baziak, Praca wychowawcza w zakladzie karnym dla
miodocianych, Warszawa 1972; Jan Wtlodarek, artykul w niniejszym tomie oraz
pelne opracowanie w maszynopisie rozprawy doktorskiej pt. System wychowawczy
zaktadu  poprawczego. Podstawy — funkcjonowanie — doskonalenie, Poznan 1971.
Maszynopis w Bibliotece Gtownej UAM.
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nych'®. Te dwa czynniki $cisle ze sobg sprzezone sprawiaja, ze wyniki
do$¢ szeroko podejmowanych badan nauk empirycznych nad procesami
i zaktadami resocjalizacji, psychologicznych, socjologicznych i pedagogicz-
nych stabo przenikaja do praktyki. Tworzenie przez instancje wymiaru
sprawiedliwosci wtasnych instytucji badawczych sluzy zachowaniu ich
prymatu i decydujacej kontroli w dziedzinie pedagogiki resocjalizacyjnej,
hamujac w konsekwencji jej rozw6j tak w zakresie teorii jak i praktyki.

Skutkiem tego nasz aktualny system penitencjarystyki zamkni¢ty co
do jego funkcjonowania zaréwno zalozonego, jak i1 rzeczywistego, jest
sprzeczny z elementarnymi prawidtowo$Sciami procesu wychowawczego
i zasadami pedagogiki. Dominujgca rola instancji wymiaru sprawiedli-
wosci w organizowaniu jego nadzoru i kontroli przeszkadza zaangazowa-
niu wszystkich sil kompetentnych w okre$laniu zakresu i form utrzy-
mywania kontaktow zakladow zamknigtych ze Srodowiskiem pozazakta-
dowym, jak rowniez integrowania dziatalno$ci wychowawczej i dydak-
tycznej w ich trzech podstawowych ogniwach: internacie, szkole, i war-
sztacie pracy. Regulaminy zakladoéw, okreslajac drobiazgowo obowiazki
personelu zaktadu (dyrektora, zastgpcy dyrektora, zastepcy dyrektora do
spraw wychowawczych, kierownika szkoty podstawowej, kierownika
szkot zawodowych, kierownika warsztatéw, nauczycieli, nauczycieli za-
wodu, kierownika $wietlicy, bibliotekarza, wychowawcow, kazdego z od-
powiedzialnych pracownikéw administracyjno-gospodarczych) oraz po-
winno$ci wychowankoéw ograniczajg si¢ do bardzo ramowego uje¢cia form
organizacji wychowania, nauczania oraz pracy i praktycznej nauki za-
wodu. Wyliczajac liczne formy tych dziedzin pracy zaktadow (np. w za-
kresie organizacji wychowania — grupy wychowawcze, samorzad wycho-
wankow, organizacje miodziezowe i spoteczne, $wietlice, rozrywki kul-
turalne, wychowanie fizyczne i sport) oraz w ich ramach zadania perso-
nelu dydaktyczno-wychowawczego i wychowankoéw — nie wskazuja bli-
zej na warunki, sposoby organizowania zespotow, metody i zasady pracy
z nimi itd."” Tak ujete regulaminy zaktadaja i pozornie otwieraja mozli-

' Praca zaktadow zamknietych opiera sie w zasadzie na normatywach (za-
rzadzeniach, regulaminach itd.) stanowionych przez resort sprawiedliwo$ci. Nawet
szczegdtowe regulaminy dotyczace wychowania w internacie oraz ksztalcenia ogol-
nego i zawodowego wydawane byly dotychczas przez to Ministerstwo Sprawiedli-
wosci przy minimalnej wspoipracy resortu szkolnictwa i o$wiaty; nadzor i kon-
trole nad ich realizacja powierzono przy tym prezesom sadéw wojewoddzkich bez
okreslenia udzialu wladz o$wiatowych, nawet w odniesieniu do przygotowania i re-
alizacji planéw pracy szkoly. Wystarczajaca orientacje¢ w tym zakresie daje pu-
blikacja Zbior przepisow dotyczqcych zakladéw poprawczych i schronisk dla nie-
letnich — w opracowaniu Ignacego Pochwickiego. Warszawa 1965.

'7 Patrz: Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 19 XI 1951 r. Tym-
czasowy regulamin zakladéw poprawczych; réwniez zarzadzenie Ministra Sprawie-
dliwosci z dnia 7 II 1966 r. w sprawie regulaminu wykonania kary pozbawienia
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wosci szerokiego rozwinigcia pracy wychowawczej oraz realizacji daleko
idacych celow wychowawczych. Starczy wskaza¢ na § 217 Regulaminu
wykonania kary pozbawienia wolnosci, odnoszacy si¢ do zaktadow kar-
nych dla wi¢zniéw mtodocianych, w ktérym mowi si¢, ze w procesie re-
edukacji wiezniow milodocianych ,,administracja winna rozwija¢ rdzne
formy wspotdziatania z odpowiednimi organizacjami spotecznymi, zwta-
szcza mlodziezowymi, z urz¢dami i instytucjami panstwowymi oraz uspo-
lecznionymi zakladami pracy, jak rowniez z rodzinami wi¢znidow, prze-
de wszystkim w zakresie zapobiegania przestgpczosci i opieki postpe-
nitencjarnej oraz zatrudnienia, szkolenia i dziatalno$ci kulturalno-o$wia-
towej".

Skonfrontowanie ogélnie i optymistycznie sformutowanych celéw, za-
dan i $rodkow ich realizacji z rzeczywistym funkcjonowaniem zakladow
dla nieletnich 1 mtodocianych przestepcow, w szczegdlnosci ze zjawi-
skiem 50 - 60% powrotu do przestepstwa ich bylych wychowankow,
swiadczy o ich stabej realnosci. Nie tylko rzeczywiste funkcjonowanie
zaktadow, lecz nawet regulujace je prawne podstawy $wiadcza natomiast
o ich deklaratywnym charakterze. Swiadczy o nim wspomniany brak
blizszych wytycznych co do warunkow i sposobdéw organizowania zycia
i dziatalnosci wychowawczej zaktadow: integracji trzech ogniw w pionie
kierownictwa, rady pedagogicznej, zespolow wychowawcow i nauczycieli
oraz grup mlodziezowych. Co wigcej, blizsza analiza regulaminéw wska-
zuje na ich wewnetrzne niekonsekwencje i sprzecznosci. Tak np. regu-
lamin zaktadoéw poprawczych z 1951 r. okre§la korzystnie dla integracji
zaktadu sktad rady pedagogicznej, do ktorej wchodza dyrektorzy oraz
kierownicy i personel wychowawczy (nauczyciele, nauczyciele zawodu,
wychowawcy) wszystkich trzech ogniw, a nadto lekarz zakladowy i przed-
stawiciel miejskiej albo powiatowej rady narodowej. Natomiast o 10 lat
pozniejsze zarzadzenie Ministra Sprawiedliwos$ci (z dnia 9 VI 1962 r.)
w sprawie utworzenia zakladu poprawczego o surowszym rygorze w Ita-
wie z niewiadomych wzgledow w § 4 ogranicza sktad rady pedagogiczne]
do dyrektora zakladu, kierownika internatu i zespolu wychowawcow.
Szczegblnej uwagi zas ze wzgledow nie tylko wychowawczych, ale row-
niez higienicznych i zdrowotnych wymagajg trudnosci powstate w wy-
niku zwigkszenia — mocg wspomnianych instrukcji na rok szkolny
1971/1972 oraz 1972/73 wymiaru czasu praktycznej nauki zawodu i za-
trudnienia. Abstrahujac od sprzecznego z podstawowymi zatozeniami
pedagogiki 1 nawet odno$§nymi ogdélnymi przepisami wyeksponowania
praktycznej nauki zawodu i zatrudnienia ponad szkolne ksztalcenie za-
wodowe nalezy stwierdzi¢, ze wprowadzone zwyzki spowodowaty cigzacy
na catej pracy zakladu, taczny wymiar zaje¢ obowigzkowych. Sumujac

wolnosci, R. IV. Odbywanie kary pozbawienia wolno$ci w zaktadach karnych dla
wiezniow miodocianych.
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wymiar praktycznej nauki 1 zatrudnienia okreslony instrukcja na
rok 1972/73 (po znizce wymiaru z roku 1971/72) dla odno$nych rocznikéw
z wymiarem czasu nauki okre$lonym programem nauczania w klasach
od VI-VIII szkoty podstawowej, otrzymamy dla uczniéow klas V i VI
w wieku 15-16 lat 8 godzin dziennie, w wieku 16-18 lat — 9 i powyzej
18 lat — 10 godzin dziennie. Ogdlny wymiar godzin wszystkich uczniéw
klas VII i VIII wynosi 10 godzin dziennie. Ta sama instrukcja, wprowa-
dzajac takie obcigzenia, zaleca ponadto organizowanie (W czasie wolnym
od programowych zajg¢ szkolnych i warsztatowych) rozmaitych kurséw
zawodowych, ¢wiczen fizycznych i gier sportowych z takim umieszcze-
niem w rozktadzie dnia, ,,aby wszyscy wychowankowie codziennie od-
bywali zajgcia na §wiezym powietrzu". Omoéwione zwyzki obowigzkowych
zaje¢ oznaczaja nawrot do penitencjarystyki rezimu, uniemozliwiajac ja-
kiekolwiek sensowne poczynania pedagogiczne, a tym samym proby
wdrazania do praktyki wynikéw doswiadczen osiagnigtych w poprzed-
nich warunkach (przed zarzadzeniem z 1971 r.).

Wymowng ilustracjg oficjalnej pedagogiki penitencjarnej jest zawarty
w regulaminach zakladow poprawczych dla nieletnich, jak réwniez za-
ktadow karnych dla mtodocianych inwentarz nagréd i kar. Wiadomo, ze
nagroda polega na sprawianiu przyjemno$ci za postepowanie spotecznie
pozadane, a kara na sprawianiu przykro$ci za postepowanie niepozadane.
Wiadomo tez, ze trudno$¢ nagradzania i karania wychowawczego polega
na tym, aby $rodki te poprzez tworcze odnoszenie ich do stanu uspotecz-
nienia wychowanka stanowily w konkretnych sytuacjach wychowaw-
czych dodatkowe bodzce poprawiajace lub przyspieszajace proces uspo-
lecznienia. Jest rzecza oczywista, ze efektywno$¢ nagrody i kary uwa-
runkowana jest trafnym odniesieniem tych $rodkéow do kazdorazowo
aktualnej sytuacji.

Niestety, w zaktadach zamknietych sytuacje niezbedne dla reedukacji
wychowanka (kontakty korespondencyjne 1 bezposrednie z rodzing,
uczestnictwo w zajgciach kulturalno-o$wiatowych, w sporcie itp.) sta-
nowig przedmiot manipulacji regulaminowego systemu nagréd i kar.
Absurdalno$¢ tego rodzaju manipulacji pojawia si¢ jaskrawo w karnym
ograniczaniu lub calkowitym pozbawieniu (w zaktadach poprawczych do
2, a w karnych nawet do 3 miesigcy) prawa korespondencji badz widzen
z cztonkami rodziny. Abstrahujac od pozbawienia wychowanka kontak-
tow, szczegdlnie uspoteczniajacych, latwo zauwazyé, ze zastosowanie tej
kary jest tym bardziej dotkliwe im bardziej wychowanek przywigzany
jest do rodziny, tzn. im wyzszy w tym zakresie jest jego stopien uspo-
lecznienia. Podobnie paradoksalnym zabiegiem sg wszystkie kary pole-
gajace na pozbawieniu wychowanka prawa pozadanego uczestnictwa w
sytuacjach uspoleczniajgcych.

Nagradzanie i karanie nie jest oczywiscie sprawa tatwg w wychowa-
niu w ogodle, a tym bardziej w wychowaniu penitencjarnym. Nie miatem
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zamiaru podwaza¢ samej zasady nagradzania i karania w tym systemie.
Staratem si¢ tylko wskaza¢ na paradoksalno$¢ normatywoéw oraz na za-
niedbania i zadania pedagogiki w tej dziedzinie, jak réwniez w zakresie
caloksztattu problematyki wychowania penitencjarnego.

Mimo niewatpliwych wysitkow zaktady zamknigte nie zdotaty prze-
zwyciezy¢ swego tradycyjnego dyscyplinarno-izolacyjnego charakteru.
Ich kontakty ze s$rodowiskiem pozazakladowym w zakresie zycia kultu-
ralno-o$wiatowego, rozrywek i sportu oraz pracy mlodziezy w toku ree-
dukacji zamknietej sa nikle. Realizacja postulatu konczenia reedukacji
zakladowej w grupach potwolnosciowych badz na wolnosci nadzorowa-
nej w drodze warunkowego zwolnienia, nie wyszla jeszcze poza stadium
prébnych doswiadczen.

Wewngtrzng strukture zaktadoéw charakteryzuje nadal nikte zintegro-
wanie ich trzech podstawowych ogniw: internatu, szkoly i warsztatu
pracy. Idzie ono w parze z utrzymujacym si¢ w nich uporczywie trojli-
niowym systemem organizacji i kierownictwa. Ten z kolei implikuje
autokratyczno-dyscyplinarny styl kierowania. W tych warunkach orga-
nizacyjnych planowe, przewaznie nikle formy integracji trzech ogniw
aktualizujg si¢ w zasadzie tylko w pionie kierownictwa. Autokratyczny
styl kierowania przeszkadza rozwinigciu si¢ zespotu kierowniczego dy-
rektorow i kierownikow poszczegdlnych ogniw. Rozszerzona rada peda-
gogiczna obejmujgca po mysli regulaminu z 1951 r. dyrektoréw, kierow-
nikow oraz personel pedagogiczny wszystkich trzech ogniw stanowi
w najlepszym przypadku, jak wykazaly badania J. Wtodarka, ptaszczyzng
przeplywu informacji. W codziennej pracy wzajemne informowanie sig,
a tym bardziej wspotdzialanie migdzy trzema ogniwami, nie jest planowo
organizowane: przebiega sporadycznie i spontanicznie, przewaznie w sy-
tuacjach konfliktowych. Sfery dzialalnosci wychowawcow internatu, nau-
czycieli szkoly i nauczycieli zawodu w warsztacie pracy w zasadzie wyla-
czaja si¢. Wylaczajg si¢ tez w kazdym z trzech ogniw grupy mtodziezo-
we ze wzgledu na swodj sktad osobowy, co utrudnia ksztatcenie si¢ spoéj-
nych zespotéw wychowawczych.

Jest rzeczg zrozumiala, ze w warunkach takiej izolacji wewngatrzza-
ktadowej niemozliwa jest organizacja efektywnej pracy pedagogicznej
w kazdym z trzech pionéw — w zakresie Zzycia internackiego, nauki
w szkole i ksztalcenia zawodowego w warsztacie pracy. Do czynnikow
utrudniajacych nalezy tu nieprzystosowanie spoteczne miodziezy i brak
wypréobowanych form pracy wychowawczej, zaniedbanie jej wyksztalce-
nia i brak odpowiednio kwalifikowanych sit nauczycielskich oraz wy-
probowanych metod nauczania, ktéorych poszukiwaniu poswigcit swoja
interesujaca prace Tadeusz Zaworski'®, nieprzecietne aspiracje zyciowe,

'® Tadeusz Zaworski, Postawa chlopcéw spolecznie niedostosowanych wobec za-
je¢ szkolnych, Poznan 1967.
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w szczegoOlno$ci zawodowe mtodziezy i1 sprzeczne z nimi nieatrakcyjne
kierunki ksztatcenia zawodowego, ostatnio nawet zanizonego do prak-
tycznej nauki zawodu w toku zatrudnienia, szkolenia rzemieslniczego,
kursowego itp., nie przekraczajacego poziomu zasadniczej szkoly zawo-
dowej "°. Przede wszystkim za§ bez wspolpracy wszystkich trzech ogniw
niemozliwe jest kompetentne i efektywne zorganizowanie zycia spotecz-
nego milodziezy (samorzadu, kol zainteresowan, grup sportowych itp.),
zreszta tymczasowo mato aktualne skutkiem wspomnianego podwyzszenia
wymiaru szkolenia zawodowego i pracy.

Wyzej opisany system organizacji i kierownictwa implikuje znane
powszechnie drugie zycie zaktadu, ktore nie tylko utrzymuje si¢ upor-
czywie w pionie mlodziezy, lecz zjawia si¢ roOwniez, na co zwraca uwa-
ge J. Wiodarek, w pionie personelu wychowawczego . Tym samym za-
ktady zamknigte charakteryzuje podstawowa sprzeczno$¢ migdzy formal-
nie zorganizowanym systemem wychowawczym nie odwotujacym si¢ do
potrzeb, zainteresowan i aspiracji wychowanka a formalng organizacja
zycia mtodziezy traktujaca te potrzeby i zainteresowania w sposob szcze-
g6lny, na wzdr zycia wigziennego, niweczacy prace reedukacyjng. W wa-
runkach tego podstawowego konfliktu, stanowigcego podloze wrogiego
stosunku miedzy pionami wychowawcoéw i wychowankoéw, praca wy-
chowawczo-dydaktyczna we wszystkich ogniwach zakladu jest malo
efektywna. Udzial w niej wychowankow jest bowiem wymuszony i w du-
zym stopniu bojkotowany przez organizacj¢ drugiego zycia. To z kolei
prowadzi ze strony kierownictwa i personelu wychowawczego do zao-
strzenia dyscypliny, operowania karami jako podstawowym S$rodkiem
wychowawczym, a po stronie wychowankéw do wzmozenia bojkotu, bier-
nej lub czynnej agresji, ucieczek, buntow itp. Wszakze nawet w sytuacji
poziomej lojalnosci mtodziezy zaklady osiagaja nikle efekty wycho-
wawcze, stabo podnoszg poziom wyksztatcenia mlodziezy, nie przygoto-
wujg jej do zycia i pracy zawodowej.

Oczywiscie opisana konfliktowo$¢ charakteryzuje poszczegolne za-
ktady w réznym stopniu, w tym wyzszym jednak, im bardziej rygory-
styczny 1 autokratyczny jest ich system wychowawczy. O jej uporczy-
wosci $wiadcza, jak dotychczas, stabe efekty eksperymentalnych prob do-
skonalenia ich systemu wychowawczego. Prowadzone w nich innowacje
eksperymentalno-badawcze, cho¢ wskazywaty na realne mozliwosci po-
prawy systemu, po wycofaniu si¢ eksperymentatoréw wdrazaty si¢ do
praktyki tylko we fragmentach lub przelotnie.

' Okreslenia w tym kierunku wprowadza wspomiane juz zarzadzenie z 1971 r.
w sprawie pracy zakladow poprawczych oraz uchwata CZZK wstrzymujaca w za-
ktadach karnych dla mtodocianych nabér do technikow.

2 Jan Wtodarek, System wychowawczy zakladu poprawczego..., op.  cit.



system wychowania prewencyjno-resocjalizacyjnego 253

V. PROPOZYCJE ROZWIAZAN

Mozemy przyja¢ w zatozeniu, ze dalszy rozwdj i doskonalenie sieci
instytucji w interesujgcych nas dziedzinach, ktory niewatpliwie poédjdzie
w parze z aktualnie dyskutowanymi koncepcjami reform ogoélnego sy-
stemu wychowania, zmniejszat bedzie rozmiary przestepczosci mtodzie-
zy 1 tym samym wyrokéw sadowych o umieszczenie w zaktadach zam-
knigtych. Przy tym rozwéj form reedukacji w warunkach potwolnoScio-
wych i opieki postpenitencjarnej prowadzit bedzie do wydluzania catego
procesu resocjalizacji, a réwnoczesnie do skracania okresu pobytu wy-
chowanka w zakladzie zamknigtym®'. Ewolucja ta implikuje z koniecz-
nosci odpowiednie doskonalenie systemu wychowawczego tego zaktadu.
Bez jego doskonalenia bowiem niemozliwy bylby rozwdj reedukcji w
warunkach poétwolnosciowych i wolno$ci nadzorowanej; z drugiej za$
strony wobec rozwoju tych nowych form ustepowa¢ musza tradycyjne,
dyscyplinarne formy pracy zakladéw zamknietych.

Niemniej w funkcjonowaniu catej sieci instytucji resocjalizacyjnych
(okresu prepenitancjarnego, penitencjarnego i postpenitencjarnego) reedu-
kacja w zakladach zamknietych jest, jak dotychczas, tak u nas, jak i w
innych krajach, ogniwem kluczowym i stwarza szczegdlnie trudny pro-
blem pedagogiczny. Wymaga bowiem przezwyci¢zenia wyzej przedsta-
wionego wychowawczo-nieefektywnego systemu dyscyplinarnego, co nie
jest bynajmniej sprawa latwa. Wszakze dotychczasowe, wspomiane wy-
zej badania innowacyjne przeprowadzone w zaktadach poprawczych dla
nieletnich jak i karnych dla mtodocianych, ujawniajac sit¢ uporczywosci
tradycyjnego systemu penitencjarnego, wskazaty na realne mozliwos$ci
realizacji systemu wychowawczego, opartego na podstawowych zasadach
pedagogiki. Odnoszac czytelnika zainteresowanego nimi w blizszych szcze-
golach do cytowanych juz prac (H. Swidy, i W. Swidy, B. Jarzebowskiej-
-Baziak, J. Wtodarka), wskaze na najbardziej istotne elementy propono-
wanych modeli.

W pierwszym rzgdzie propozycje dotycza przezwycig¢zenia trdj linio-
wego systemu organizacyjnego poprzez otwarcie jak najszerszego przeply-
wu informacji i wspotdzialania w ukltadzie poziomym i pionowym w
trzech podstawowych ogniwach (internatu, szkoly i warsztatow), dotych-
czas w zasadzie izolowanych oraz pionach (mtodziezy, personelu peda-
gogicznego i1 kierownictwa). Realizacja tego zatozenia wymaga nie tylko
kontaktow migdzy poszczegdlnymi pracownikami trzech wspomnianych
ogniw w zakresie wzajemnej informacji i wspotdziatania wychowawczego;
wymaga ona rowniez uaktywnienia niezbednych do realizacji tych kon-
taktow — zespoldw laczacych poszczegdlne ogniwa w poziomej i piono-

2! Interesujaca ilustracja uktadu instytucji w przebiegu procesu resocjalizacyj-

nego znajdujemy w pracy Cz. Czapow, Stanistaw Jedlewski, Pedagogika resocja-
lizacyjna, Warszawa 1971, s. 483.



254 Stanistaw Kowalski

wej strukturze zakladu: zespotu kierownikow, Rady Pedagogicznej Za-
ktadu (obok rad pedagogicznych trzech ogniw) we wspolpracy z innymi
komérkami organizacyjnymi (ZZ, Organizacji Partyjnej itp.); zespotow
i komisji (przy RPZ) pracownikéw pedagogicznych trzech ogniw dla roz-
wiazywania rozmaitych probleméw wychowawczych; Rady Samorzadu
Mtodziezowego, ktora by laczyla caloksztalt spraw mlodziezowych we
wszystkich ogniwach; malych grup mlodziezowych jako terenu blizszych,
intymniej szych oddzialywan wychowawczych oraz czynnika integracji
zwyktych (duzych) grup wychowawczych, klas szkolnych 1 zespotow
ksztalcenia zawodowego, grup organizowanych dla innych zaj¢é¢ obowiagz-
kowych i wolnego czasu, kot zainteresowan itd.

Ta proponowana, integralna struktura organizacyjna implikuje zmia-
n¢ stylu kierowania autokratycznego na kierowanie poprzez podejmowa-
nie decyzji opartych na szerokiej informacji i kolektywnych eksperty-
zach. Kluczowe ogniwo w wyzej opisanej organizacji stanowia: zespot
kierownikow i Rada Pedagogiczna Zaktadu, jak rowniez jej mniejsze ze-
spoly czy komisje, powolywane celem ciaglego §ledzenia zycia zakladu
w poszczeg6lnych dziedzinach oraz przygotowywania propozycji rozwig-
zan pojawiajacych si¢ probleméw. W pionie mtodziezowym ogniwem istot-
nym s3 wspomniane mate grupy potformalne (kilkuosobowe), ksztaltujace
sie¢ w zyciu internatu, nauce szkolnej, warsztatach ksztatcenia zawodo-
wego oraz w zajeciach wolnego czasu. Propozycje postulujag manipulowa-
nie tymi grupami tak, aby przy mozliwym wykorzystaniu ich osobowego
sktadu w poszczegdlnych dziedzinach zycia zakladu stanowily pozytywne
o$rodki integracji wigkszych formalnych grup mtodziezy. Dyskretne ma-
nipulowanie nimi stanowi skutecznag metod¢ opanowania negatywnych
form drugiego zycia i wykorzystania spolecznych sil pionu mtodziezowego
w kierowaniu procesem wychowawczym. Dos§wiadczenia innowacyjne
wskazaly na duze mozliwo$ci w tym zakresie, wszakze tylko w warun-
kach wybitnego przygotowania pedagogicznego wychowawcow oraz zro-
zumienia i poparcia ze strony kierownictwa zaktadu. Niemniej istotnym
ogniwem w zaktadzie sa kota zainteresowan, jednak tak zorganizowane,
aby skupialy mlodziez na zasadzie jej szczegdlnych zainteresowan i po-
trzeb oraz aby zainteresowania te i potrzeby zaspokajaty. Do osiagnigcia
tego celu niezbedne jest wigzanie pracy kol, podobnie jak wspomnianych
wyzej malych grup, z indywidualizacja pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej w szkole i ksztalceniu zawodowym. Aktywnos$¢ kot w tym kierunku
wymaga oczywiscie nie tylko $ledzenia ich pracy przez ogét personelu
pedagogicznego, ale réwniez uczestnictwa nauczycieli szkolnych oraz nau-
czycieli zawodu w jej organizowaniu. Glownym czynnikiem uniemozli-
wiajacym prac¢ kol zainteresowan jest, jak stwierdzono w toku badan
innowacyjnych, izolacja szkoty i zaktadow pracy od internatu oraz ab-
solutny brak zaangazowania nauczycieli w pracy kot skazanych wylacz-
nie na sily i przede wszystkim na dobra wol¢ wychowawcow internatu.
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Realizacja tych postulatow zaleze¢ bedzie oczywiscie od reformy ca-
tej struktury organizacyjnej i stylu pracy zakladéow oraz od jasnego regu-
laminowego okre$lenia zadan ich poszczegélnych komorek organizacyj-
nych i udzialu w realizacji tych zadan catego personelu pedagogicznego.

Efektywnos$¢ systemu wychowania zaktadow zamknietych polega prze-
de wszystkim na stylu pracy szkoty i warsztatow ksztalcenia zawodowe-
go. Nie potrzebujemy tu powtarza¢ zastrzezen co do funkcjonowania tych
ogniw az nadto dyskutowanych w literaturze. Nalezy wszakze jeszcze raz
podkresli¢, ze szkota poprawi swoje funkcjonowanie tylko poprzez grun-
towng rewizj¢ programow i metod pracy na miar¢ poziomu intelektual-
nego i systemu motywacyjnego miodziezy. Ksztatcenie zawodowe zas
spetni swoja role w ogdlnym procesie resocjalizacji jedynie w przypadku
zaspokojenia kierunku zainteresowan i uzdolnien oraz poziomu aspiracji
mtodziezy. W przeciwnym razie efekty ksztalcenia zawodowego be¢da po-
zorne i chwilowe, nie siggajace w pozazakladowe perspektywy zyciowe
mtodziezy.

Jest rzecza oczywista, ze w tym zakresie praca zakladow zamknietych
wymaga gruntownej reformy. Przede wszystkim niezbedne jest zacho-
wanie w niej wlasciwych proporcji migdzy zajeciami obowigzkowymi
a rozmaitymi formami zaje¢ dowolnych organizowanymi przez milodziez
pod opiecka wychowawcow.

Wysuwane propozycje zakladajg optymalne rozwinigcie kontaktow za-
ktadu we wszystkich jego ogniwach i pionach ze $rodowiskiem pozaza-
ktadowym. Kontakty te powinny przy tym przebiegaé — zaleznie od ich
wychowawcze] celowosci — w obu kierunkach (od zaktadu ku s$rodo-
wisku i odwrotnie), z inicjatywy rozmaitych ogniw kazdej ze stron oraz
rozmaitymi kanatami. W szerokiej skali wyrozniaja si¢ ich dwie kate-
gorie: 1) kontakty rozszerzajace zawegzong sfer¢ doswiadczen wychowan-
ka przebywajacego w zakladzie zamknietym, takie jak korespondencja,
odwiedziny w zakladzie, zwolnienie na odwiedziny, wycieczki albo udziat
w imprezach poza zakladem organizowane przez kola zainteresowan, pra-
ca w zaktadzie produkcyjnym itp. 2) kontakty dotyczace wprowadzania
wychowanka w warunki zycia wolno$ciowego poprzez grupy potwolno-
sciowe 1 tzw. wolno$¢ nadzorowang w okresie po zwolnieniu z zaktadu.
Oba rodzaje kontaktow stanowia, jak wiadomo, istotne, cho¢ zasadniczo
odmienne ogniwa systemu resocjalizacyjnego, a roéwnocze$nie implikuja
swoiste problemy. Ogniwem przy tym nowym, a szczegélnie waznym dla
dalszego postepu penitencjarystyki, sa kontakty drugiego rodzaju. Wy-
nikajg bowiem z rozwijajacych si¢ w skali §wiatowej nowych form pracy
zaktadow zamknigtych warunkujacych prawidtowy przebieg calego pro-
cesu resocjalizacji az do usamodzielnienia si¢ wychowanka w $rodowisku
wolno$ciowym.

Nie wchodzagc w blizsze szczegdly dotyczace funkcjonowania insty-
tucji reedukacji pototwartych i instytucji warunkowego zwolnienia oraz
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zadan zakladow zamknietych w tej dziedzinie 2 ogranicz¢ si¢ tu do pod-
kreslenia, ze te nowe formy i zadania naleza do najbardziej istotnych
komponentéw proponowanych modeli. Co wigcej, mozna zaklada¢ ze w
przysztosci, w miar¢ doskonalenia funkcjonowania catoksztattu systemu
wychowawczego oraz postepu pedagogiki resocjalizacyjnej formy reedu-
kacji zamknigte] ustgpowaé beda coraz bardziej tym nowym formom re-
socjalizacji.

Omawiane tu propozycje, cho¢ w toku do$wiadczen innowacyjnych
poddawaty si¢ wdrazaniu tylko we fragmentach i z oporami, nie powinny
budzi¢ watpliwos$ci co do szans wdrazania. Nie wychodza bowiem poza
elementarne zasady pedagogiki, nie budzace watpliwosci w jakimkolwiek
systemie wychowania. Niemniej ich pelne wdrozenie do praktyki nie jest
sprawa prosta; wymaga bowiem radykalnego zerwania z tradycyjnym
systemem dyscyplinarnym, przygotowania nowego systemu prawnego
w formie regulaminéw i szczegdlowych instrukcji, rozszerzenia kompe-
tentnego nadzoru i przede wszystkim podniesienia kwalifikacji personelu
pedagogicznego i kierowniczego. Realizacja modelu polega wigc nie tyle
na wielkich inwestycjach w budowe¢ nowych instytucji, ile na stopnio-
wym, lecz radykalnie zaplanowanym doskonaleniu instytucji juz istnie-
jacych, ktérego podstawowym warunkiem jest poparcie spoleczne oraz
podniesienie kwalifikacji i kompetencji kadr poprzez uruchamianie stu-
diow pedagogiki penitencjarnej i przede wszystkim poprzez jak najszersze
rozwijanie badan innowacyjnych przy zaangazowaniu w nich tak pra-
cownikdéw nauki jak praktykow.

Generalnym warunkiem wdrozenia w zycie uzasadnionych propozycji
i w ogole poprawy efektywnosci wychowania prewencyjno-resocjaliza-
cyjnego jest wszakze zaangazowanie i skoordynowanie w tej dziedzinie
dziatalno$ci wszystkich odno$nych instancji i instytucji w ich poziomym
i pionowym uktadzie.

LE SYSTEME DE L'EDUCATION PREVENTIVE ET DE RESOCIALISATION

Résumé

Cet ouvrage a ¢été accompli sur commande du Comité des Experts pour
I'élaboration du rapport sur 1'état de l'instruction publique en République Populaire
de Pologne. Son fondement — hors de la littérature plus vaste du sujet — sont
les trois contributions détaillées préparées dans le cadre de cette commande:
1) Barbara Jarzgbowska-Baziak, Le fonctionnement éducatif des établissements pé-
nitentiaires pour mineurs, 2) Jan Wtlodarek, Le modele du systeme éducatif de
l'établissement de correction, 3) Barbara Kowalska, Les formes de surveillance de
la jeunesse criminelle libérée des établissements de résocialisation.

L'article présente un essai d'embrasser sur la base du systeme éducatif concu
d'une maniére vaste l'ensemble des institutions préventives et de résocialisation
avec leur liens mutuels, fonctionnels. On discute notamment le fonctionnement du

22 Wyczerpujacy opis tej ostatniej instytucji znajdzie czytelnik we wspomnianej
pracy Barbary Kowalskiej-Ehrlich (przypis 3).
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réseau des institutions 1) de surveillance — préventifs (prépénitentiaires), 2) de
résocialisation et surtout des établissements fermés (pénitentiaires), 3) introduisant
des libérés des ¢établissements fermés dans le milieu ouvert, c'est-a-dire
de la surveillance post-pénitentiaire. Ces trois plans des institutions accouplées on
les rapporte aux trois phases du processus de masse de résocialisation: 1) prépéni-
tentiaire, 2) pénitentiaire 3) postpénitentiaire.

A la base de cette analyse l'auteur accepte deux principes d'aprés lesquels:
1) le déraillement moral de la jeuneusse est une fonction d'une pathologie sociale
générale, c'est-a-dire du milieu vicieux et du systéme éducatif, 2) le postulat de la
résocialisation de la jeunesse déraillée socialement en isolation du milieu ouvert est
contradictoire a l'essentiel du processus de l'éducation. En opposant aux théories
fatalistes de la criminalité et de la pédagogie du régime disciplinaire les traditions
progressives de la pédagogie de résocialisation dans le monde et en Pologne, 1'auteur
analyse de la manicre critique le fonctionnement des institutions analysées dans
leurs trois plans differenciels et il postule les prognoses. Il constate que le faible
fonctionnement obes institutions préventives ne peut dominer les menaces du
déraillement, augmente le nombre de ses cas, altére le caractére de l'institution de
surveillance, meéne a la surpopulation des établissements semi-fermés et fermés,
aux libérations prématurés etc.

Dans sa critique du fonctionnement intérieur, des établissements de résociali-
sation, et surtout des établissements fermés, il constate une domination défavorable
des instances de la justice dans son administration, une opposition entre les buts
établis d'une maniére optimiste et des mots d'ordre éducatifs et des prescriptions
détaillées d'exécution, correspondant a la pédagogie du régime disciplinaire, les
basses qualités du personnel éducatif et le fonctionnement vicieux de 1'établissement
du point de vue des principes fondamentaux de la pédagogie: le style autocratique
de sa direction, le manque de l'intégration de ses liens de base, une disproportion
entre le quantum de devoirs obligatoires et facultatifs et le manque du systéme
éducatif organisé par le travail ainsi que par les (devoirs a volonté, l'inadaptation
de renseignement au niveau intellectuel et aux intérét de la jeunesse, le manque
de domination de soit disant sa deuxiéme vie et de l'exploitation des intéréts en-
vers l'autogestion etc.

Ayant constaté ces défauts l'auteur montre les causes de la divergence entre les
buts proposés et les obtentions et il émet des pronostics sur l'amélioration de
I'état actuel. Et surtout il attire l'attention sur la nécessité d'intégrer les activités
de l'ensemble des institutions (prépénitentiaires, pénitentiaires et postpénitentiaires)
que doit mener au prolongement de la période de la prévention et de la surveillance
postpénitentiaire et d'accourcir la période du séjour a I'établissement fermé. Ce-
pendant le progrés dans ce domaine sera conditionné par le perfectionnement du
travail de ces établissements eux-mémes, en surmontant les manques susmention-
nés: en ¢élargissant la surveillance des instances des ressorts compétents dans
les affaires de l'éducation et en coordonant leur fonctionnement; par l'intégration
du fonctionnement des tous les échelons et liens; en profilant la formation, surtout
professionnelle, sur le niveau intellectuel, les options des intéressements et des
aspirations de la vie de la jeunesse; par le développement optimal de ses contacts
avec le milieu a) en élargissant la sphére d'expériences bornées a I'établissement,
b) en préparant a l'introduction au milieu ouvert etc.

L'auteur constate que les propositions présentées ne dépassent pas des exigences
fondamentales de la pédagogie, qu'ils s'appuyent sur les prémisses de recherche
empiriques, que les investissements pour la construction de nouvelles institutions
ne sont pas nécessaires, mais elles consistent en perfectionnement des institutions
existant, qu'elles sont donc tout a fait réalisables.

17 Ruch Prawniczy z. 1II/73





