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In the article a self-creative activity of present-day people in the context of complex research on
medial education was considered. On the groundwork of aggregative understanding of media we
described both the root of tensity arising between a man and a medial space and a function of the
above-mentioned space in the following categories: 1. consolidating and supplementing, 2. initiat-
ing and inspiring, 3. motivating and valuating.

On the background of this consideration were analysed semantic relationships of self-creation and
self-accomplishment taken up by people in the medial space. In conclusion we indicated an im-
portance of a narrative nature of medial transmission as a factor that initiates and stimulates self-
creative activities of modern people.
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We wspolczesnej refleksji podejmowanej w ramach pedagogiki medial-
nej zyskuja na znaczeniu trzy zasadnicze aspekty relacji pomiedzy mediami
- wytworem czlowieka a nim samym. Odnosza si¢ one do: edukacji szkol-
nej i réwnoleglej, socjalizacyjnych oddzialywan mediéw na osobowos¢
czlowieka, a takze do proceséw wychowania i samowychowania przebiega-
jacych w przestrzeni medialnej'.

1 Poczatkowo koncentrowano sie na dwoéch obszarach badawczych utozsamianych
z ksztalceniem i wychowaniem, niemniej jednak znaczenie wplywéw socjalizacyjnych
z udzialem mediéw wymusza aktywnos¢ badawcza takze w ramach pedagogiki medialne;j.
Por. W. Strykowski, Media w edukacji: od nowych technik nauczania do pedagogiki i edukacji
medialnej, [w:] W. Strykowski (red.), Media a edukacja. Wydawnictwo eMPi2, Poznan 1997,
s. 15-16; tenze: Pedagogika medialna jako interdyscyplinarna nauka o mediach, [w:] W. Strykowski,
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Pierwszy obszar utozsamiany jest z procesem ksztalcenia podejmowa-
nego w wymiarze instytucjonalnym, jak tez samoksztalcenia - gtéwnie w
realiach pozainstytucjonalnych?. Z kolei drugi i trzeci wigzane sg z analizg
rzeczywistych skutkéw socjalizacji dokonujacej sie w przestrzeni mediow
oraz mozliwoéci jej realnego wplywu na jakos¢ i przebieg procesu wycho-
wania i samowychowania3. O ile wiec pierwsze ujecie sprzyja koncentro-
waniu si¢ na sposobach przekazywania wiedzy i uczenia sie¢ z wydatnym
wykorzystaniem technologii informacyjnych, o tyle w drugim i trzecim
ujeciu podkresla sie wage tych zjawisk, ktére zachodzac w przestrzeni me-
diéw, wplywaja na uswiadomienie i interpretacje znaczen artykutowanych
w sadach egzystencjalnych* oraz internalizacje wartoéci, norm i wzoréw
postepowania spolecznie pozadanych.

Wskazane rozréznienie jest istotne z uwagi na to, iz przyjecie kontekstu
ksztalcenia i samoksztalcenia zwykle lokuje rozwazania wokot specyfiki
zwigzku medidéw z czlowiekiem w plaszczyznie edukacyjnych zastosowan
nowych technologii zaréwno w $rodowisku szkolnym, jak i poza nim.
Rozwazania te ogniskuja sie wokét wskazania kierunku transformowania
szkoly do antycypowanych realiéw spotecznych. Obejmuja zatem refleksje
zorientowang na wypracowanie najkorzystniejszych w swietle dydaktycz-
nym i psychologicznym strategii edukacyjnych z zalozenia majgcych har-
monijnie tgczy¢ nauczanie i uczenie sigd. Stale udoskonalane mozliwosci
technologiczne wspoiczesnych mediéw stanowia argument uzasadniajacy i
zarazem stymulujacy do projektowania innowacji dydaktycznych przekra-
czajacych tradycyjny podzial pomiedzy tym, co wigze sie z przekazywa-
niem tresci programowo okreslonych i uporzadkowanych oraz z ocenia-
niem poziomu ich przyswojenia przez ucznia, a tym, co wiaze sie ze spon-

A. Zajac (red.), Nowoczesne media w kulturze, nauce i oswiacie. Tarnowska Oficyna Wydawni-
cza, Tarnéw 1997, s. 8-9.

2Por. W. Skrzydlewski, Media - narzedzia intelektualne, [w:] W. Strykowski (red.),
Media a edukacja, op. cit., s. 80-83.

3 Warto podkresdli¢, iz caloksztaltt wplywéw wywieranych na jednostke z udzialem me-
diow jest bardzo zlozony i wewnetrznie heterogeniczny. Rozdzielne ujecie analityczne owych
wplywéw umozliwia pelniejsza charakterystyke poszczegdlnych sktadowych. Stad przed-
stawiony podzial w duzej mierze koresponduje z rozwazanymi przez profesora Bogdana
Suchodolskiego teoretycznymi i praktycznymi aspektami podzialu procesu wychowania w
szerokim rozumieniu na proces ksztalcenia i wychowania w waskim ujeciu. Zob. B. Sucho-
dolski, Pedagogika, [w:] W. Pomykato (red.), Encyklopedia Pedagogiczna. Fundacja Innowacja,
Warszawa 1997, s. 538-539.

4 M. Stras-Romanowska, Los cztowieka jako problem psychologiczny. Podstawy teoretycz-
ne, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 1992, s. 119-123.

5 A. Wasinski, Szkota w spoleczeristwie informacyjnym w Swietle analizy spoteczno-
-ekonomicznych czynnikow wptywajgcych na charakter i dynamike jej przeobrazania, [w:] W. Stry-
kowski, W.Skrzydlewski (red.), Kompetencje medialne spoteczeristwa wiedzy. Wydawnictwo
eMPi2, Poznan 2004, s. 221-229.
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tanicznym poszukiwaniem dowolnych tresci edukacyjnych uwarunkowa-
nym jego indywidualnymi zainteresowaniami, aspiracjami, samodzielno-
Sciq i kreatywnoscia.

Natomiast kontekst socjalizacyjny i wychowawczy odnosza sie¢ do kwe-
stii jakosci uczestnictwa jednostki w - postugujac sie terminologia Wandy
Zagorskiej - rzeczywistosci wykreowanej kulturowo®. Uczestnictwo to
przejawia sie przede wszystkim w formie aktywnosci zorientowanej na
odbior przekazoéw kulturowych dobiegajacych z przestrzeni mediéw. Jako
pierwszoplanowe jest zatem analizowanie zagadnieni dotyczacych realnego
wplywu, jaki wywiera przestrzert mediéw na internalizacje przez jednostke
wartosci, zasad i norm spolecznych, etycznych oraz kulturowych. Niewat-
pliwie waznym aspektem analiz pedagogicznych sa niejednokrotnie nieko-
rzystne wplywy socjalizacyjne mediéow na prawidlowe dojrzewanie osobo-
wosciowe czlowieka’ (aczkolwiek ostatnie zdarzenia zwigzane ze szczeg6l-
nym przezywaniem zaloby narodowej po $mierci Jana Pawta Il w wymiarze
medialnym ukazuja, iz moga one stanowi¢ skuteczne instrumentarium stu-
zace pozytywnemu oddzialywaniu socjalizacyjnemu). Wielowatkowa ana-
liza mediéw w relacji do czlowieka odbiorcy, ale i twoércy przekazéw kultu-
rowych ujawnia, iz nie sprawdzaja sie ,redukcjonizmy” interpretacyjne
artykulowane w jednostronnych sadach wartosciujacych8. Wszak o specyfi-
ce roli mediéw w zakresie uswiadamiania i rozumienia $wiata znaczen
i sens6w, formowania postaw oraz podejmowania samodzielnych wyboréw
rozpatrywanych na poziomie jednostkowym czy spolecznym decyduje jed-
nostka. Zauwazalny jest zatem ich potencjal, ktéry moze mie¢ istotne zna-
czenie w realizacji zamierzen wychowawczych i samowychowawczych.

Tak wyréznione obszary badawcze zakreslaja wazny poznawczo po-
dzial na rozdzielne i agregatywne rozumienie mediow. Rozumienie roz-
dzielne odnosi si¢ przede wszystkim do realizowanej w srodowisku szkol-

6 W. Zagorska, Symboliczne przeniesienie i uczestnictwo czlowieka dorostego w rzeczywisto-
Sci wykreowanej kulturowo, [w:] A. Tokarz (red.), Edukacja dla rozwoju twdrczosci. ,Psychologia
Rozwojowa” 2000, t. 5, nr 3-4, s. 346-347.

7Zob. W. Strykowski, Media w kulturze i edukacji — szanse i zagrozenia, [w:] W. Stry-
kowski, A. Zajac (red.), Dylematy przemian oswiatowych, t. 1. Rzeszéw 1997; J. Izdebska,
Rola mass mediow w ksztattowaniu przez dziecko obrazu Swiata, [w:] W. Strykowski (red.), Media
a edukacja. Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2000; P. Kossowski, Dziecko i reklama telewizyjna.
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 1999, s. 192-203; A. Iwanicka, Udziat mediéw
w ksztattowaniu aktywnosci kulturowej miodziezy, [w:] W. Strykowski, W. Skrzydlewski
(red.), Kompetencje medialne ... op. cit., s. 283-288.

8 W debacie spotecznej oraz naukowej dostrzegalna jest znaczaca polaryzacja stanowisk
w zakresie interpretowania wplywéw mediéw na funkcjonowanie czlowieka. Od skrajnych
stanowisk ,katastroficznych”, wieszczacych upadek moralny i cywilizacyjny czlowieka, po
ulokowane na drugim krancu kontinuum stanowiska , euforyczne”, utozsamiane z niereali-
zowalnymi w praktyce korzysciami, jakie niosg cztowiekowi media.
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nym edukacji wspartej technologiami informacyjnymi. Tam bowiem poszu-
kuje sie innowacyjnych strategii wdrazania do procesu ksztalcenia poszcze-
golnych rodzajow mediow. Wcigz bowiem magnetowid, telewizor, rzutnik,
komputer czy tez sie¢ stanowig odrebne nosniki, selektywnie i sporadycz-
nie stosowane w tym procesie’. Natomiast rozumienie agregatywne przyj-
mowane jest w rozwazaniach pedagogicznych, w ktérych abstrahuje sie od
edukacyjnych zastosowan mediéw w srodowisku szkolnym, a koncentruje
na wielorakich instytucjonalnych i pozainstytucjonalnych wptywach wy-
chowawczych oraz socjalizacyjnych mediéw. Wtedy tez ujmuje sie¢ je jako
przestrzerr medialng, a wiec ztozony, wewnetrznie heterogeniczny konglo-
merat wzajemnie wspoéizaleznych i zarazem komplementarnych mediow,
cho¢ réznorodnych pod wzgledem technologicznym i funkcjonalnym10.
Oczywiscie dla celéw analitycznych w ramach takiego ujecia wyodrebnia
sie poszczegdlne rodzaje mediow - traktujac je jako elementy skladowe - po
to, by skoncentrowa¢ sie na specyfice wplywu na sposéb funkcjonowania
czlowieka, np. telewizji, radia, prasy, kina czy tez Internetu. Niemniej jed-
nak nalezy podkresli¢, iz w realiach spolecznych nie dzialaja one niezalez-
nie, w izolacji od siebie. Stad tez ich wplyw na czlowieka jest jednoczesny i
calosciowy. Wszak stanowia one integralny skladnik rzeczywistosci czto-
wieka i zarazem wspoélwyznaczaja warunki jego jednostkowego i spotecz-
nego bytowania.

Przestrzerr medialna utozsamiana jest wiec z réznymi kategoriami kla-
syfikacyjnymi mediéw. Obejmuje ona bowiem media wyodrebniane zgod-
nie z kryterium: ich technologicznego zaawansowaniall (ekranowe i nie-
ekranowel?), charakteru uczestnictwa jednostki w procesie komunikacyj-
nym?!? (interaktywne i podajacel), psychologicznych aspektéw recepcji ko-

9 Por. E. Kamedula, Edukacja i media w zreformowanej szkole, [w:] W. Strykowski (red.),
Media a edukacja. Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2000, s. 240-242.

10 Warto podkresli¢, iz wspomniany system utozsamiany jest z agregatywnym rozumie-
niem przestrzeni medialnej i w takim tez sensie przytaczany jest w niniejszych rozwazaniach.

11 Zob. W. Strykowski, Media w edukacji..., op. cit., s. 12; takze: M.M. Sy sto, Technolo-
gia informacyjna a edukacja medialna, [w:] W. Strykowski, A. Zajac (red.), Nowoczesne media
w kulturze, nauce i oswiacie. Tarnowska Oficyna Wydawnicza, Tarnéow 1997, s. 27.

12 Media ekranowe kojarzone s3 przede wszystkim z najnowszymi technologiami infor-
macyjnymi. Z reguly wszystkie nowe media cyfrowe, ktére wspéitworza wzajemnie kom-
plementarne, przynajmniej czeéciowo interaktywne systemy sieciowe posiadaja - abstrahujac
od wielkosci i budowy - ekrany. Media nieekranowe kojarzone s3 z kolei z tradycyjnymi
srodkami przekazu takimi, jak: prasa, ksigzka, plakat, rzezba itp.

13 Zob. W. Strykowski, Media w edukacji..., op. cit., s. 12; takze: T. Goban-Klas, Me-
dium, media i masy. ,Nowa Polszczyzna” 1999, nr 4 (14), s. 24-25.

14 Media interaktywne to takie, ktére zapewniaja warunki transakcyjnego uczestnictwa
w wymianie informacji. Media podajace determinuja bierne uczestnictwo jednostki w proce-
sie odbioru przekazu.
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munikatu?® (zimne i goracel®) oraz podmiotowo-kulturowej aktywnosci
czlowieka - odbiorcy przekazéw kulturowych!” (media kulturowe: narra-
cyjne i nienarracyjne’s).

Wyréznione kryteria podzialéw mediéw znajduja zainteresowanie ba-
dawcze w réznych dyscyplinach nauk spotecznych. Interesujace sa bowiem
zachowania ludzi uwarunkowane specyficznymi wlasnosciami mediow.
Wszak wartosciowe poznawczo sa odpowiedzi na podstawowe pytania:
czy media wywieraja wplyw na czlowieka? w jakim zakresie i stopniu? czy
6w wplyw jest zalezny od psychospotecznych czynnikéw? czy wpltywaja na
to, jak mysli odbiorca, czy ,tylko” na to, o czym mysli? na ile determinuja
jego czyny? czy wirtualny charakter egzystowania czlowieka moze stac sie
realng alternatywa wobec dotychczasowych, niewirtualnych doswiadczen
spolecznych? Zapewne nie sposéb zestawu pytarnn dotyczacych tej proble-
matyki domkna¢. Ich zakres merytoryczny stale sie poszerza o nowe tresci
wynikajace z dokonujacych sie przeobrazen spolecznych, obyczajowych,
komunikacyjnych, zawodowych, publicznych, ludycznych, a takze eduka-
cyjnych. Stad wzrastajace, wieloplaszczyznowe zainteresowanie zréznico-
wanymi napieciami, jakie powstaja w relacji pomiedzy czlowiekiem a prze-
strzenig mediéw.

Zrédtem takich napied jest niewatpliwie dychotomiczne zréznicowanie
r6l, jakie przyjmuje i na co dzient odgrywa czlowiek, obcujac z przestrzenia

15E. McLuhan, F. Zingrone (red.), Marshall McLuhan. Wybdr tekstow. Wydawnictwo
Zysk i S-ka, E. Rozanska, J.M. Stoklosa (przekl.), Poznann 2001, s. 229-234; zob. takze:
P. Andrukiewicz, Wielki rozméwca, ,Nowa Polszczyzna” 1999, nr 4 (14), s. 32.

16 Media zimne réznig si¢ od goracych wyrazistoscia, utozsamiang przez M. McLuhana
ze stopniem ,upakowania” duzej liczby danych w tresci przekazu. Media gorace sa wiec
wyraziste, czyli przekazuja odbiorcy uporzadkowane, gotowe, zamkniete tresci, ktore nie
wymagaja z jego strony indywidualnego dopelniania. Natomiast media zimne sa malo wyra-
ziste, dostarczajg tresci kojarzone z ,,niedomknietymi”, niedopowiedzianymi wypowiedziami.
Wymuszajg tym samym u odbiorcy wysilek intelektualny w postaci dopetniania wszystkiego
tego, co nieczytelne. Media zimne, odwotujac sie do intelektu, sytuuja sie u dotu symbolicznej
skali temperatur reakcji odbiorcy na uchwycong treé¢ przekazu. Z kolei media gorgce, odwo-
tujac sie do emocji, sytuuja sie w gérnej czesci tej skali.

7W. Zagorska, op. cit., s. 347.

18 Nalezy sadzi¢, iz przedstawiony dychotomiczny podzial nie wyczerpuje pojemnej
znaczeniowo kategorii mediéw kulturowych, niemniej jednak sklania do namystu nad niekto-
rymi aspektami aktywnosci kulturowej jednostki i jej podmiotowej samotranscendencji. Do
mediéw kulturowych zalicza si¢ m.in. spektakle filmowe, teatralne i baletowe, utwory z za-
kresu literatury (wraz z jej wspoélczesnymi postaciami, jak: komiks, gry komputerowe i RPG -
computer role-playing game), muzyki, sztuk plastycznych czy tez wlasciwy czasom postmoder-
nistycznym spoleczny teatr uliczny (technoparty), w ktérym aktoréw postrzega sie nie tylko
jako partneréw wspoéttworzacych widowisko, lecz jednoczesénie jako publicznosé spontanicz-
nie reagujaca na gre. Zob. T. Szlendak, Technomania. Cyberplemi¢ w zwierciadle socjologii,
Graffiti BC, Torun 1998, s. 68; J. Chwaszcz, M. Pietruszka, ks. D. Sikorki, Media. Wy-
dawnictwo KUL, Lublin 2005, s. 29-33.
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mediéw. Z jednej strony uswiadamia sobie, iz jako podmiot zycia spotecz-
nego kreuje otaczajaca go rzeczywisto$é. Nieistotne wydaje sie w tym
wzgledzie to, w jakim zakresie owa kreacja ma miejsce. Mozna bowiem
przyjaé, iz w najszerszym - analogicznym dla ponadpodmiotowego podej-
Scia atrybucyjnego® - wszystko, co stanowi rzeczywisto$¢ spoleczno-
-kulturowq jest jego dzielem, sklada sie na jego dorobek cywilizacyjny.
Zgodnie z tym ujeciem nie powstalaby przestrzen mediéw, gdyby nie taka
wlasnie wola i determinacja w dazeniu do wyznaczonego sobie celu jej
twoércy. Skoro owa przestrzen jest dzielem czlowieka, to jej walory oraz
wady stanowig - symbolicznie rzecz ujmujac - odbicie geniuszu twoércy w
perspektywie calej jego ludzkiej niedoskonalosci. W wezszym z kolei, pod-
miotowym zakresie - zblizonym zredukowanemu podejsciu realistyczne-
mu - kazda jednostka decyduje o charakterze i jakosci wlasnego uczestnic-
twa w tejze przestrzeni. To od niej zalezy charakter i przebieg odbioru po-
szczegolnych przekazéw. Jej doswiadczenia zyciowe, wiedza, refleksyjnosé,
stosunek do swiata warunkuje zatem to, na ile odbioér przekazéw kulturo-
wych jest swiadomy, krytyczny, sprzyja podejmowaniu twérczych dziatan,
a na ile przypadkowy, bezkrytyczny i niewywolujacy jej glebszego namystu.
Niezaleznie jednak od zakresu jej tworczych i autokreacyjnych dokonan
opartych na przestrzeni mediéw wplywa na sama siebie i innych uczestni-
kow?20. Z drugiej za$ strony jednostka spostrzega siebie w uprzedmiotowio-
nej roli odbiorcy, niejako bezwolnego wobec ,naptywu” stale wzrastajacej i
- na dobra sprawe - nieogarnialnej ilosci przekazéw dobiegajacych z prze-
strzeni mediéw. Swiadomosé mocy tworzenia i przeobrazania ustepuje w
tym kontekscie uswiadomieniu sobie wszelkich jednostkowych ograniczen i
stabosci bedacych przyczyna zatracania realnych mozliwosci kontrolowania
i ukierunkowywania wszelkich zjawisk i procesow, ktére - cho¢ w prze-
sztosci zainicjowane przez nielicznych tworcow-
-wynalazcéw - nie sa zalezne od pojedynczych podmiotéw zycia spotecz-
nego?l. Oczywiscie takie przedmiotowe usytuowanie siebie w relacji z me-

19 W interesujacy sposob Ewa Nowicka charakteryzuje pojecie atrybutywnego rozumie-
nia aktywnosci kulturowej cztowieka w rozwazaniach wokét antropologicznej perspektywy
istoty kultury. Zob. taz, Swiat cztowieka - wiat kultury. Systematyczny wyktad probleméw antropo-
logii kulturowej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1998, s. 58-59.

2 Przyjmujac personalistyczng perspektywe analizy stosunkéw miedzyludzkich, sam
akt obcowania z drugim cztowiekiem jest - w sensie dojrzewania osobowego obu podmiotéw
- szczegdlny i niepowtarzalny, zmienia kazdego z nich. Zapewne do tego aspektu doswiad-
czania siebie w relacji z drugim czlowiekiem nawiazywat Jozef Tischner, podkreslajac, iz: ,nic
jednak tak nie daje do my$lenia, jak spotkanie z drugim” czlowiekiem. Zob. tenze, Myslenie
wedtug wartosci. Wydawnictwo Znak, Krakéw 2000, s. 491.

21 Ujawnia sie¢ pewna analogia do popperowskiej koncepcji ewolucjonizmu ukazujacej
istote mechanizmu kulturowego uczestnictwa jednostki w poznawaniu, utrwalaniu, modyfi-
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diami moze by¢ wywolane ré6znymi czynnikami o charakterze psycholo-
gicznym i srodowiskowym. Niemniej jednak odnosi si¢ ono do pojmowania
rzeczywistosci jakby wylacznie z socjologicznej perspektywy funkcjonalno-
-strukturalnej??, utrwalajacej w odczuciu jednostki przeswiadczenie o nie-
wielkim jej potencjale ,sprawczym”, dzieki ktéremu mozliwe jest tworcze
przeobrazanie otaczajacej rzeczywistosci.

Niewatpliwie warto podkresli¢, iz ujecie pierwsze sytuujace jednostke w
relacji podmiotowej wobec przestrzeni mediéw stanowi wilasciwg perspek-
tywe do analizy aktywnosci autokreacyjnej w kontekscie mediow. Postawa
przejawiajaca sie w postrzeganiu siebie jako osoby niedoskonatej, poszuku-
jacej, ale zarazem kreujacej otaczajaca rzeczywistos$¢, a tym samym swoj
wlasny $wiat znaczeni i senséw - pomimo $wiadomosci wlasnych ograni-
czen - stanowi swoisty zaczyn do osobowosciowej zmiany, samotranscen-
dowania. W takim przypadku zasadne staje si¢ przypuszczenie, a by¢ moze
nawet i oczekiwanie, iz uczestnictwo w odbiorze i kreowaniu przekazéw
kulturowych sprzyja inicjowaniu oraz utrwalaniu dazen jednostki do oso-
bowosciowego samoksztaltowania siebie. Doswiadczenia medialne jed-
nostki moga zatem przekladac sie w jakiej$ mierze na zakres i jakos¢ jej na-
mystu nad znaczeniami artykulowanymi w sadach egzystencjalnych. Skoro
bowiem przestrzert mediéw w coraz wiekszym stopniu utozsamiana jest z
wirtualnym wymiarem realnych doswiadczen spotecznych wspoétczesnego
czlowieka, to réwniez w aspekcie jego aktywnosci autokreacyjnej zaczyna
odgrywac coraz wazniejsze znaczenie.

Spelnia wiec ona zaréwno funkcje utrwalajaco-dopelniajaca juz podej-
mowane przez jednostke dzialania ukierunkowane na samoaktualizacje
osobowych potencjalnosci, jak i inicjujaco-inspirujaca?® nowe dzialania w
jakims$ obszarze pracy nad sobg, a takze motywujaco-wartosciujaca utozsa-
miang z cigglym utwierdzaniem sie jednostki w poczuciu sensu doskonale-
nia samej siebie. Wymienione funkcje nie okreslaja charakteru autokreacji
jednostki. Nie zachodzi bowiem jaka$ forma determinowania przez owa
przestrzen jej aktywnosci autokreacyjnej. Wszak zlozone - i stale ubogacane
- mozliwosci tejze przestrzeni stymuluja jedynie aktywnos¢ jednostki i nie
powinny by¢ postrzegane w kategoriach ograniczania, narzucania czy tez
kierowania, a raczej poddawania pod namyst, zachecania i stwarzania wa-
runkéw do audiowizualnych, typograficznych i wirtualnych form ekspresji

kowaniu i upowszechnianiu znaczen i senséw. B. Magee, Popper. Prészyniski i S-ka, War-
szawa 1998, s. 67-69.

27ob. J. Turowski, Socjologia. Mate struktury spoteczne. Towarzystwo Naukowe Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1999, s. 57-62.

B Por. J. Izdebska, Rodzina. Dziecko. Telewizja. Szanse wychowawcze i zagrozZenia telewizji.
Wydawnictwo , Trans Humana”, Biatystok 2001, s. 170-181.
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wypowiedzi i wyrazania siebie. Nieodmiennie jednak jakos¢ i charakter
odpowiedzi zalezy od niej same;j.

Przestrzeri mediow inicjuje zdarzenia poznawcze, spoteczne, ludyczne,
estetyczne czy etyczne, ktore jesli zostang spostrzezone i podjete przez jed-
nostke, moga stanowi¢ podstawe do jej aktywizowania ukierunkowanego
na realizacje celow autokreacyjnych. Trudno oczywiscie przewidywa¢, kto-
re z tych zdarzerr moga spetni¢ zadanie inspiracji do konkretnych dziatan,
niemniej jednak przestrzefi mediéw stanowi bogaty rezerwuar swoistych
»zachet” majacych w samej intencji zdumiewac i wywolywac¢ namyst nad
ich istota.

Pedagogiczny wymiar rozwazan nad znaczeniem przestrzeni mediéw
w zyciu czlowieka wykracza daleko poza czysto pragmatyczne aspekty jej
funkcjonowania i dotyczy glebokich pokladéw ludzkiej egzystencji. Nie-
watpliwie interesujacy obszar dociekant badawczych w ramach pedagogiki
medialnej wyznacza kategoria mediéw kulturowych inicjujacych i utrwala-
jacych aktywnos¢ autokreacyjng wspodlczesnego czlowieka. Warto bowiem
zwrdci¢ uwage na to, iz autokreacja jednostki uwiklanej w zlozona sie¢ rela-
gji z przestrzenia medialng przebiega zaré6wno w obszarze jej aktywnego
uczestnictwa w odbiorze, jak i wspottworzenia przekazow kulturowych.
Kazdy bowiem odbiér przekazu: obejrzany film, przeczytana ksigzka, zin-
terpretowana strona internetowa, wysluchany utwor muzyczny, bierne lub
aktywne uczestnictwo w ulicznym przedstawieniu parateatralnym itp.
zmienia - jak podkreéla K. Ablewicz - , mnie — czlowieka jako calo$¢, zmie-
nia moje postrzeganie $wiata, postawe wobec ludzi”?*. Warto zatem pod-
kresli¢, iz dopiero w calo$ciowym ujeciu mediéw stanowia one przestrzen,
w ktorej z jednej strony dokonuja sie procesy archiwizacji, kreacji, wszelkich
przetworzen i powielenn przekazéow kulturowych, bedace podstawa dla
niemal nieograniczonego i wysoce zdemokratyzowanego uczestnictwa jed-
nostki w kulturowym zyciu zbiorowosci, z drugiej zas ksztaltowania sie
tozsamosci jednostki na poziomie podmiotowym, spotecznym i kulturo-
wym?5,

Jaka wiec role przestrzenn mediéw odgrywa lub w przyszlosci moze od-
grywac w Swietle aktywnosci autokreacyjnej jednostki? Zapewne odpowie-
dzi na tak postawione pytanie najlepiej poszukiwac na poziomie indywidu-
alnych aspiracji jednostki, wewnetrznej motywagji i samodyscypliny w re-

24 K. Ablewicz, Hermeneutyka i fenomenologia w badaniach pedagogicznych, [w:] S. Palka
(red.), Orientacje w metodologii badan pedagogicznych. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellor-
skiego, Krakéw 1998, s. 29.

2% Wymienione kategorie tozsamosci czlowieka w interesujacy spos6b scharakteryzowat
Leon Dyczewski w pracy zatytulowanej: Kultura polska w procesie przemian, Towarzystwo
Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1995, s. 67-77.
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alizacji wlasnych celéw. Cho¢ trudno obecnie pomysle¢ o pelnej, dokonuja-
cej sie we wszystkich plaszczyznach, autokreacji cztowieka ,zatopionego”
w Swiecie mediow, postrzegajacego siebie i myslacego o zyciu w katego-
riach medialnych, ktéra przebiegalaby w izolacji od przestrzeni mediow.
Warto jednakze podkresli¢, iz to jednostka podejmuje wysilek osobowego
stawania sie i ukierunkowuje go zgodnie z indywidualnymi odniesieniami
do znaczen w sferze aksjonormatywnej, przejawianymi postawami, a takze
podmiotowa wrazliwoscig i refleksyjnoscia, $wiadomoscia znaczenia for-
mowania siebie oraz determinacja w dazeniu do urzeczywistnienia wizji
siebie. Wymienione czynniki, jesli wiec wywolaja pozytywna odpowiedz
podmiotu z punktu widzenia jego aktywnosci autokreacyjnej z udziatem
przestrzeni mediéw, spowoduja, iz spelni ona role dopelniajaca i w jakiej$
mierze warunkujaca jako$¢ i dynamike rozwoju osobowosciowego. Stad
odpowiedzi na pytanie: czy i na ile przestrzenn mediéw sprzyjaé wiec bedzie
autokreacji jednostki? - moze udzieli¢ tylko on sam.

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o role owej przestrzeni z punktu
widzenia autokreacji jednostki zyskuje jakosciowo nowe oblicze w perspek-
tywie hermeneutycznej analizy metafory narracji. Narracja jest bowiem
no$nym znaczeniowo pojeciem, do ktérego coraz czeéciej odwoluja sie ba-
dacze z obszaru nauk spotecznych ,(...) zwlaszcza w rozwazaniach, ktére
poszukuja tozsamosci jednostki i specyfiki wspoélczesnej kultury, okreslanej
czesto jako kultura ponowoczesna (...)”26. Ogniskujac si¢ na poszukiwa-
niach tozsamosci jednostki warto zatem przytoczy¢ koncepcje Paula Ri-
coeura, w ktoérej wprowadza kategorie tozsamosci narracyjnej traktowanej
jako stadium posrednie pomiedzy dwiema usytuowanymi biegunowo ka-
tegoriami, tj. tozsamoscia jako jednakowoscig (typu idem) oraz tozsamoscia
jako byciem soba (typu ipse)?’. Wspomniana kategoria tozsamosci narracyj-
nej wigze sie z narracyjnym sposobem myslenia pozwalajacym na wyja-
$nianie i konstruowanie rzeczywistosci utozsamianym z wielosciag zaréwno
budowanych przez podmiot znaczen, jak i ciaglych do nich odniesien inter-
pretacyjnych?8. Kategoria ta wyprowadza refleksje podmiotu o sobie sa-
mym niejako na zewnatrz, wigze si¢ bowiem z tzw. trzecioosobowymi
opowiadaniami skladajacymi si¢ - zgodnie z konstatacja P. Ricoeura -
»(...) na niewyczerpany skarbiec, z ktérego zapozyczamy niezliczone wzor-
ce samorozumienia”?’. A zatem warto$¢ opowiadanych przez podmiot

2% K. Rosner, Narracja jako struktura rozumienia, , Teksty Drugie” 1999, nr 2, s. 7.

27 P. Ricoeur, Filozofia osoby, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii Teologicz-
nej, Krakow 1992, s. 40-41.

8] Marzec, Dyskurs, tekst i narracja. Szkice o kulturze ponowoczesnej, Oficyna Wydawni-
cza IMPULS, Krakow 2002, s. 66-67.

2 P.Ricoeur, op. cit., s. 40.
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0 samym sobie historii wiaze sie po pierwsze z tym, ze postacie, wokot kto-
rych rozwija sie fabula, wyznaczaja rytm i dynamike akcji - stad narracyjna
tozsamos¢ owych postaci determinowana jest przez ksztalt i przebieg sa-
mego opowiadania; po drugie myslenie narracyjne ujawniajace si¢ w formie
trzecioosobowych opowiadan inicjuje procesy otwierajace , droge do dialek-
tyki idem i ipse”30.

Narracja jest w takim rozumieniu jedynym sposobem umozliwiajacym
podmiotowi opisanie tego, co stanowi istote jego zyciowych doswiadczen, a
takze podawane cigglym interpretacjom i reinterpretacjom jego esencjonal-
ne odniesienie sie do znaczert uyjmowanych w plaszczyznie aksjologicznej
i normatywnej. Przyjmujac taki tok rozumowania, interesujace jest wiec
stwierdzenie Jerome’a Brunera, iz: ,Narracja nasladuje Zycie, zycie nasladu-
je narracje”?l. Konstruktywny charakter narracji stanowi istotny skladnik
prowadzacy podmiot do rozumienia siebie na drodze opowiadania o sobie.
Co wiecej, autonarracja jawi sie w tym kontekscie jako akt swoistej autoin-
terpretacji, wlasnego odniesienia sie podmiotu do zdarzen i znaczer kon-
stytuujacych jego tozsamosé. Myélenie narracyjne ma w tym sensie wymiar
konstruktywny, iz z jednej strony podmiot poprzez autonarracje po raz
kolejny podejmuje refleksje ukierunkowang na interpretacje i reinterpretacje
wlasnych przezy¢, co przejawia sie¢ w - adekwatnym do jego odczué oraz
przemysleri - ksztalcie fabuly i akcji tejze opowiesci. Wszak wielokrotne
retrospektywne odniesienia si¢ jednostki do tych samych zdarzen i znaczen
moga przyjmowac posta¢ zré6znicowanych opowiesci. Z drugiej za$ strony
swobodne i wielowariantowe ksztaltowanie fabuly oraz akcji danej opowie-
$ci wptywa nie tylko na stosunek podmiotu do wybranych zdarzen i zna-
czen, lecz takze na zakres i glebie nieustannie formowanego indywidualne-
go Swiata sensow i wartosci, osobowego logos®2. Konstruktywny wymiar
narracji ujawnia si¢ w deterministycznym stanowisku Michela Foucaulta,
zgodnie z ktorym skoro ,zycia przezywanego nie mozna oddzieli¢ od zycia
opowiadanego”, to znaczy, ze jest ono ,takie, jak sie je interpretuje i rein-
terpretuje, opowiada i jeszcze raz opowiada”%.

Przyjmujac, iz czlowiek poprzez narracje kreuje w jakim$ sensie swoj
Swiat w plaszczyznie podmiotowej i ponadpodmiotowej, istotne znaczenie
w tym zakresie nalezy przypisywac przestrzeni mediéw. Wanda Zagorska

30 Ibidem, s. 40-41.

31, Bruner, Zycie jako narracja, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4, s. 3.

%2 Zob. K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej.
Studium sytuacji wychowawczej, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2003,
s. 198-200, 238-241.

3 M. Foucault, Historia seksualnosci, Warszawa 1995, s. 20.
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zauwaza bowiem, iz ,rzeczywisto$¢ kreowana w wyniku oddzialywania
medium narracyjnego bedzie r6zna jakosciowo od uobecnianej w kontakcie
z medium nienarracyjnym. Przykladowo widz, tworzac sens filmu narra-
cyjnego, kreuje rozwijajaca sie w nim historie, budujac pewne wersje cato-
Sciowego Swiata fabuly - czego nie mozna powiedzie¢ o uczestniku techno-
party”34.

Wartoé¢ autokreacyjna mediow narracyjnych3® wigze sie z intensywnym
przezywaniem percypowanych przekazéw kulturowych w formie gotowej,
czasoprzestrzennej fabuly. Ich odbiér wymusza niejako na jednostce mysle-
nie wyobrazeniowo-afektywne bazujace na intuicyjnie tworzonych wy-
obrazeniach nacechowanych emocjonalnie3. Przezywanie owych przeka-
z6w wiaze si¢ z uruchomieniem mechanizméw identyfikacji z przed-
stawiang w przekazie postacig(ami) i projekcji zdarzen zgodnie z wiasna
wrazliwodcig i doswiadczeniami zyciowymi na fikcyjna rzeczywistoscé?,
niemniej jednak realnie przez jednostke przezywana. Mechanizmy projekcji
i identyfikacji, uwalniajac jednostke od ograniczajacych ja realiéw spotecz-
no-kulturowych i indywidualnych barier, pozwalaja jej przezy¢ co$, co mo-
ze zdarzy¢ sie realnie i w czym ona nieomal realnie uczestniczy. Cos, co
wywoluje silne wrazenia i wymusza na niej namyst nad wlasnym stosun-
kiem do zachowan i postaw przejawianych przez fikcyjne postaci, sposobu
rozumienia i interpretowania wartosci, ktérymi sie one kierowaly.

A zatem w napieciu pomiedzy jednostka swiadoma wtasnych celow i
dazent a komunikatem kulturowym z przestrzeni mediéw inicjujacym jej
namyst nad znaczeniami zawartymi w treSci opowiesci zespalaja si¢ dwa
wymiary jej aktywno$ci: autonarracyjna z autokreacyjng. Sposéb odwotania
sie podmiotu-twoércy komunikatu do owych znaczen, jak tez sposéb ich
odkodowania i interpretacji przez odbiorce prowadzacy w rezultacie do ich
przyjecia lub odrzucenia stanowi osobiste, symboliczne odniesienie sie¢ do
uwarunkowanych kulturowo senséw skladajacych sie na Logos. Interesuja-
cy jest przebieg autokreacji rozumianej jako $wiadome i intencjonalne

3 W. Zagorska, op. cit., s. 347.

3 Nie rozwijajac tego watku, warto jednak podkresli¢, iz media narracyjne tacza w sobie
wlasciwie wszystkie cechy mediow w wyréznionych w artykule klasyfikacjach. Niemniej
jednak nie zaciemniaja w sensie poznawczym klarownosci tychze podzialéw, poniewaz za-
chowujac specyfike poszczegdlnych wilasnosci medidow, odnosza sie do cztowieka w najszer-
szej bodaj perspektywie - antropologicznej. Siegaja bowiem do podstaw w ujeciu spolecznym
i kulturowym natury czlowieka.

36 Ibidem, s. 344.

37 Por. K. Krasoni, Ruch i obraz jako elementy komunikacji literackiej (projekcja - identyfikacja
- empatia), [w:] W. Kojs (red.), Homo communicus. Szkice pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, Katowice 2000, s. 139; K. Krasoti, Kinetyczna analiza tekstu literackiego a
znaczenia metaforyczne w pracy z dziecmi przedszkolnymi, ,Psychologia Rozwojowa” 2000, t. 5,
nr 3-4, s. 301.
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urzeczywistnianie wspo6lnego, ponadpodmiotowego $wiata znaczen,
sensoOw (Logos) przez jednostke-odbiorce komunikatéw kulturowych
formujacej wlasny $wiat znaczen, senséw (logos)3®. Pomimo, iz autokre-
acja jest procesem, o ktérego przebiegu i kierunku decyduje jednostka -
ona bowiem okresla wartosci, ktére pragnie urzeczywistni¢ zgodnie z
wlasng filozofig zycia, $wiatopogladem, zinternalizowanym systemem
wartoéci - to jednak proces ten moga zainicjowaé i utrwalaé¢ czynniki
zewnetrzne. Do jednych z najwazniejszych poza srodowiskiem rodzin-
nym?3’, réwieéniczym i najblizszym otoczeniem jednostki, nalezy wsp6t-
czesnie przestrzen mediow.

Narracyjny charakter mediéw ujawnia zatem pedagogiczny wymiar ak-
tywnosci cztowieka podejmowanej w przestrzeni medidw4. Niepodziel-
noé¢ rzeczywistosci spolecznej odniesiona do agregatywnego ujecia me-
diéw oznacza spelnienie warunku koniecznego do realizacji zbiorowego
dyskursu w skali spotecznej, regionalnej, a nawet globalnej. Ow dyskurs ma
szczegOlne znaczenie w sensie symbolicznego wymiaru komunikacji.
Obejmuje bowiem kluczowe wartoéci, zasady i normy, sklaniajac jego
uczestnikow nie tylko do ujawniania wiasnych wariantéw ich rozumienia i
przestrzegania w formie wyrazanych opinii i postaw oraz ,wstuchiwania
sie” w sens wyrazanych przez innych uczestnikéow dyskursu sposobow
pojmowania siebie i §wiata, ale takze do ponownego zreflektowania sie nad
podnoszonymi kwestiami. Na tej podstawie spoleczne debatowanie doko-
nujace sie w przestrzeni medialnej staje si¢ wspdlnie przezywanym i zara-
zem wspOlnie tworzonym procesem zbiorowego interpretowania i reinter-
pretowania znaczeri, harmonizujagcym spoleczng koegzystencje. Stanowia
one dla kazdego czlowieka aksjologiczny uklad odniesienia, na bazie ktére-
go ksztaltuje on wilasne wyobrazenie tego, co wazne w jego zyciu oraz wy-
znacza sobie symboliczng droge, po ktérej podazajac, pragnie nadac sens
wlasnemu istnieniu®!.
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