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Infostrady zmieniaje spoteczeristwo w wiek-
szym stopniu, niz kiedy$ uczynito to wprowa-
dzenie kolei zelaznych, elektn/cznosci i telefonu.
- z raportu Europejskiego Okragtego Stotu

Przez infostrady do przebudowy Europy, Bruksela
1994.

Informacja jest immanentnym elementem edukacji. Uczy¢ kogos$, ksztat-
ci¢ kogos$, wychowywaé kogos, zacheca¢ go do uczestnictwa aktywnego w
edukacji ustawicznej, tzn. w istocie informowa¢ — pobudzacé intelektualnie
(badz zawodowo) —» stymulowac edukacyjng aktywno$¢ —» ksztattowac
spolegliwg osobowos¢, stawiac blizsze i dalsze cele edukacji indywidual-
nej, wspomagac je i ksztattowaé potrzeby spoteczne (zawodowe) edukacji
ustawicznej.

Edukacja ustawiczna (permanentna, ciagta) spetnia wiecej zadan. Nie jest
to wszakze celem tego studium. Chociaz, zapewne nie byloby nie na miej-
scu, wskazanie na, w istocie uznang, sekwencje skutecznej - a przez to i
ustawicznej - edukacji:
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WARTOSCI - POSTAWY - WIEDZA - UMIEJETNOSCI - NAWYKI - UDZIAL
W ZYCIU OSOBISTYM (RODZINNYM) - ZAWODOWYM - SPOLECZNYM - OBY-
WATELSKIM.

Rzecz nie w tym, by 6w indeks wyczerpac, lecz w tym, ze spetnia on
gtdwne wymogi rekomendacji, ktdrymi nalezatoby sie kierowa¢ ukladajac
program edukacyjny, szczegolnie te, ktére maja charakter ustawiczny, bgadz
powracajacy (uaktualniajacy).

EDUKACJA NOWOCZESNA, SKIEROWANA KU PRZYSZtLOSCI

Trzeba - juz we wstepnych rozwazaniach - powiedzie¢, ze aktywnos¢
edukacyjng ludzi nalezy uzna¢ za wartos¢ samg w sobie. Wysoki standard
wyksztatcenia obywateli stanowi o potencjale intelektualnym spoteczen-
stwa. ,,Podkreslajgc wiec znaczenie przygotowania do pracy, trzeba z calg
mocg eksponowac naturalne dazenie ludzi do rozwoju duchowego i zycia
wyzszej jakosci - poprzez wyksztatcenie. W takim ujeciu aktywnos$¢ eduka-
cyjna ludzi i ich dazenie do wysokiego poziomu wyksztatcenia staje sie sty-
lem zycia nowoczesnych spoteczenstw. Ksztatcenie sie wiec nie moze by¢
aktem jednorazowym. Edukacja ustawiczna, powszechnie dostepna, drozna
i otwarta spetnia wymogi wspoétczesnosci (Januszkiewicz, 1994, s. 29).

Polska w okresie powojennym osiggneta znaczacy dorobek edukacyjny i
kulturalny. Jednak stwierdzi¢ trzeba, ze struktury edukacyjne sg zasniedzia-
te, niereformowalne, za$ poziom i kierunki ksztatcenia ponadpodstawowe-
go nie odpowiadajg rzeczywistym potrzebom spotecznym i gospodarczym
kraju i jego miedzynarodowemu usytuowaniu. Poziom wyksztatcenia na-
uczycieli zostat na tyle zaniedbany, ze jego jakosciowa restrukturyzacja jest
w perspektywie najblizszego dziesieciolecia jesli nie niemozliwa, to z pew-
noscig bardzo trudna. Tym trudniejsza, ze przez wiadze panstwowe (bez
wzgledu na jej opcje polityczng) nie doceniana i - w istocie - pozorowana.
Stan nauczycielski powinien stanowi¢ elite intelektualng narodu. Do tego
stanu bowiem nalezg zaréwno profesorowie uniwersytetow, nauczyciele
szkoét srednich, jak i nauczyciele powszechnych szkét podstawowych. Nie
tworzg oni jednak autentycznej wspolnoty, ktorej celem gtéwnym jest edu-
kowanie na najwyzszym poziomie intelektualnym, zawodowym i etycznym
Polakéw. Co wiecej: tak sformutowany cel jest stabo uswiadamiany przez
kolejne kierownictwa naszego kraju i wewnatrz stanu nauczycielskiego, nie
baczgc na jego wewnetrzne - szczegOlnie intelektualne i materialne - zrézni-
cowanie.

Obecnie obowigzujace rygory zawodowe, by wszyscy nauczyciele okoto
roku 2000, legitymowali sie wyzszym wyksztatceniem, sg generalnie stuszne
i potrzebne, ale nieuczciwie umocowane. Studia dla pracujgcych nauczycieli
sg odptatne, a refundacja kosztéw jesli jest, to niepetna i nie pokrywa wszys-
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tkich rzeczywistych naktadow na ksztatcenie sie w uczelni, jakze czesto na-
zbyt odlegtej od miejsca zamieszkania nauczyciela studiujgcego i - bardzo
czesto - nie dysponujacej odpowiednig do liczebnosci studiujgcych baza dy-
daktyczng a zwitaszcza socjalng.

Studiujacy, a czynni zawodowo, nauczyciele nie uzyskali przed podje-
ciem studiéw bazowego przygotowania do studiowania (repetycje, techniki
skutecznego uczenia sie, samoksztatcenia, itd.). Nie przedstawiono im takze
programow zamierzonych studiéw, rzeczywistych warunkéw i rygorow
studiowania, kwalifikacji kadry dydaktycznej uczelni, nie zapewniono na-
wet kompletu podstawowych podrecznikéw czy testdbw do samokontroli.
Celowo ,,przeoczono” fakt, ze gros studiujacych zaocznie nauczycieli miesz-
ka i naucza na wsi, lub w matych miastach. Sg oni odcieci od bibliotek i ksie-
garni, nie majg codziennego dostepu do czytelni itd.

W konkluzji mozna powiedzie¢, ze studiujgcym nauczycielom nie za-
pewniono minimum warunkéw skutecznego studiowania zaocznego (zdal-
nego). Pozadane przez wiadze wskazniki statystyczne poziomu wyksztatce-
nia nauczycieli i dynamiki ksztatcenia sie w uczelniach pracujgcych nauczy-
cieli sg wskaznikami btednymi, bo nie ilustrujg rzetelnie rzeczywistych kwa-
lifikacji nauczycieli. Czy stuszna w istocie polityka edukacyjna wobec na-
uczycieli nie majacych wystarczajgych kwalifikacji, acz zle przygotowana i
wdrazana, a przez to nieefektywna i w duzej mierze tym samym pozorna,
jest nie do naprawienia? Wcale tak by¢ nie musi. Polska edukacja wymaga
globalnego programu naprawczego, nie tylko w zakresie edukacji nhauczy-
cielskiej.

Nim do tego dojdziemy, przytoczmy krétka synteze polskiej edukacji, za-
wartg w znakomitym raporcie Komitetu Prognoz PAN ,,Droga do roku
2010™" (W perspektywie roku 2010, s. 82).

Akceptujac podstawowe tendencje przeobrazern ekonomicznych i spotecznych w naszym
kraju, trzeba eliminowa¢ wszystko, co mogtoby zagrozi¢ temu wzorcowi cztowieka, jaki po-
winien odgrywa¢ w nim role pierwszoplanowa. Powinien to by¢ cztowiek aktywny i przed-
siebiorczy, zdolny sprosta¢ wymogom konkurencyjnej gry sit ekonomicznych w gospodarce
rynkowej. Takie postepowanie, motywowane niemal wytacznie wtasnym interesem i wyzna-
czone ideatem produkcji-konsumpcji zorientowanej na posiadanie, prowadzi¢ jednak moze do
jednostronnego pojmowania tzw. szczesScia, do niebezpiecznych dewiacji i zachwiania porzad-
ku spotecznego. Dalsze narastanie tego typu zachowan, umocnienie modelu zycia zdomino-
wanego przez zasade ,,mie¢”, moze w niedalekiej przysztosci doprowadzi¢ nie tylko do
niszczacego zycie jednostek i grup indyferentyzmu kulturalnego, ale i do zubozenia wewne-
trznego ludzi, do atrofii wrazliwos$ci humanistycznej, do utraty poczucia sensu zycia, do za-
chwiania szacunku dla wartosci wyzszych i motywacji do bezinteresownych dziatan
spotecznych. Nalezy wiec, wszelkimi mozliwymi sposobami - a wiec zarbwno poprzez inten-
cjonalne dziatania edukacyjne, jak i wzmozona troske o wychowawczy charakter zycia eduka-
cyjnego - broni¢ cztowieka przed tymi zagrozeniami, pogtebia¢ humanistyczng motywacje
jego wyboréw, decyzji i dziatan, jego kulture moralng i kulture uczu¢, rozwija¢ zdolnos$¢ do
zachowan empatycznych (czyli otwartos$ci na drugiego cztowieka) i do zachowan prospolecz-
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nych wynikajacych z poczucia wspoélnoty i wiezi miedzyludzkich. Konieczna jest ochrona
cztowieka i humanistycznej ,tkanki ludziej" przed agresjg, w tym réwniez polityczng, przed
egoizmem i prymitywnymi postawami konsumpcyjnymi. Ochrona podstawowych praw czto-
wieka wymaga traktowania go jako istoty charakteryzujacej sie poczuciem godnosci, samo-
dzielnosciag mysSlenia, wrazliwoscig i kreatywnoscig. Edukacja rozumiana jako warunek
realizacji przeobrazen w sposéb zgodny z wysublimowanymi ideatami i oczekiwaniami po-
winnaprowadzi¢ do rozwijania ,.kultury w ludziach".

Autorzy cytowanego raportu postrzegajg edukacje w kontekscie wyzwan
wspotczesnego Swiata i sytuacji (potrzeb) Polski. Trzeba 6w kontekst ujmo-
wac¢ w skali makro (globalnej) i mikro (potrzeb i jakosci egzystencji indy-
widualnego cztowieka).

»Edukacja - czytamy w raporcie - jest jednoczes$nie sprawg spoteczng i
sprawa jednostki, sitg sprawczg i efektem realizowanych przemian (...). Zy-
cie spoteczne ksztattuje ludzkie postawy lub wrecz wymusza okreslone za-
chowania. Proces ten ma jednak takze charakter odwrotny, a ewentualna
zmiana dominujacych postaw czy wartosci wymaga inicjatyw edukacyj-
nych". (W perspektywie roku 2010, s. 83). W tym tez kontekscie Komitet Pro-
gnoz PAN sformutowat nosne i godne upowszechnienia hasto: ,,Rozumieé
Swiat - kierowac sobg".

Piszac o humanistycznej perspektywie rozwoju Polski, by zasada ,,miec¢" nie
zdominowata zasady ,,by¢", ktérg trzeba $mielej upowszechniaé, byta trwatg
orientacjg zyciowa Polakow. ,,Edukacja tradycyjnie zdominowana przez ten-
dencje ,,wiedzie¢" powinna coraz szerzej uwzglednia¢ intencje ,,rozumiec"
i ,,by¢" oraz inwestycje w cztowieka pojmowanego jako istota integralna,
wrazliwa na wartosci podstawowe". (W perspektywie roku 2010, s. 85).

Aktualna i od lat utrwalona struktura ksztatcenia w Polsce nie sprzyja ta-
kim ideom. Wprawdzie tylko 1% dzieci w wieku 7-14 lat nie uczeszcza do
szkoty, najczesciej z przyczyn zdrowotnych. Takze wspétczynnik skolaryza-
cji mtodziezy w wieku 15-19 lat oscyluje w granicach 80%, to jednak domi-
nuje tutaj szkolnictwo zawodowe, nie tylko srednie. Jest to tendencja wspol-
na dla krajéw Grupy Wyszehradzkiej (Czechy, Polska, Stowacja, Wegry),
ktdrg mozna postrzegac takze jako enklawe regionalnej integracji w zjedno-
czonej Europie, do ktdrej aspirujemy.

W Polsce bowiem, tylko ok. 25% mtodziezy w wieku szkoty Sredniej,
ksztakci sie w liceach ogolnoksztatcacych, ktore sg naturalng drogg do szkét
wyzszych. Natomiast 34% tej mtodziezy uczeszcza do Srednich szko6t zawo-
dowych, a az 41% do 3-letnich zasadniczych szkét zawodowych, ktérych
Swiadectwo nie uprawnia do kontynuowania nauki w ktérejkolwiek szkole
wyzszej. Juz wiec na starcie w doroste zycie niemal potowa polskiej mio-
dziezy znajduje sie na bocznym torze edukacyjnym, a wiec i - w konse-
kwencji - zyciowym. Szacuje sig, ze ok. 15% miodziezy ze Swiadectwem
szkoty zawodowej osigga mature (w wydluzonym przynajmniej o 2-3 lata
cyklu ksztatcenia), zas tylko ok. 3% z nich ma w swoich biografiach studenc-
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kich zapisane, iz do dyplomu szkoty wyzszej dochodzita przez zasadnicza
szkote zawodowa. Jest wiec to szkota silnie selekcjonujgca mitodziez i na do-
datek czesto ksztatcgca do zawododw prostych, w ktérych zapotrzebowanie
na nowe kadry sie kurczy.

We wspomnianych krajach Grupy Wyszehradzkiej w szkotach wyzszych
ksztalci sie (w 1992 r.) ok. 800 tys. osob. Nie odpowiada to potrzebom roz-
wojowym tych krajow i jest znacznie nizsze niz w krajach Zachodu. W kra-
jach wyszehradzkich ksztakci sie 100-125 studentow na 10 tys. mieszkancéow,
za$ w krajach zachodnich odpowiednio ponad 200 studentéw. Takze w kra-
jach wyszehradzkich jest nienowoczesna (zastana po poprzedniej formacji
polityczno-ekonomicznej) struktura szkolnictwa wyzszego, zdominowana
przez studia techniczne.

Polska jest tutaj korzystnym wyjatkiem, bowiem w roku 1992/93 we
wszystkich szkotach wyzszych w Polsce studiowato 496 tys. os6b, w tym:
25% nauki humanistyczne, 23% - techniczne, 12% ekonomiczne, 10% - ma-
tematyke i nauki przyrodnicze, 9% - medycyne, 9% - prawo i 5% - nauki
rolnicze. Pozostali studiowali w uczelniach wychowania fizycznego - 4%, na
kierunkach artystycznych i teologicznych 2% i innych - 1% (Gorzelak, Jato-
wiecki, Kuklinski, Zienkowski, 1995, s. 107-110). Korzystny jest takze rozwgj
w Polsce uczelni niepublicznych, ktére wymagaja wzmocnienia swoich stru-
ktur i rozwoju oraz stabilizacji kadrowe;.

Innymi stowy: ksztalcenie instytucjonalne i otwarte w Polsce wymaga
zmian ustrojowych i giebokiej restrukturyzacji, na wszystkich szczeblach i
wariantach edukacyjnych.

Edukacja nie moze zaspokajac li tylko biezacych potrzeb spotecznych i
gospodarczych kraju. Zwazywszy, ze aktywnos¢ zawodowa trwa ok. 40-50
lat, ze swej istoty edukacja musi by¢ zwrdcona ku przysztosci. | to przyszto-
$ci nieznanej i nie w petlni przewidywalnej. Jezeli siegniemy pamieciag
wstecz, to bez trudu uswiadomimy sobie, jak wiele zmienito sie w skali glo-
balnej Swiata za naszego zycia. To nie tylko postep techniczny i technologi-
czny, telekomunikacja, komputeryzacja i poznawanie kosmosu, to takze po-
step w wyksztatceniu ludnosci w skali Swiata,w jej kulturze, w postepujacej
integracji ekonomicznej i cywilizacyjnej, w otwieraniu granic, tworzeniu
wspalnot ponadnarodowosciowych itd. Te dokonania, ktére sg nieodwracal-
nym osiggnieciem XX wieku, bedg sie pogtebia¢ i rozwija¢. Edukacja musi je
antycypowac, a wiec - jak powiedzielismy - by¢ skierowana nie tylko na po-
trzeby aktualne, ale takze sposobi¢ ludzi do przysztosci jeszcze nieznanej, w
ktorej im zy¢ wypadnie. Ci, ktérzy w roku 1995 pdjda do szkoty, uzyskaja -
zgodnie z obecng strukturg szkolnictwa - mature w roku 2007-2008, za$ stu-
dia wyzsze ukonczg najwczesniej w roku 2010-2013. Tak wiec trzeba mysleé
0 przysztosci. Bowiem ci wiasnie ludzie i nasi wspotobywatele (takze - by¢
moze - wowczas obywatele zjednoczonej Europy), zadecydujg o udziale Po-
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lakéw w budowaniu $wiatowego i europejskiego porzadku spotecznego i
ekonomicznego oraz o naleznym Polsce miejscu w Europie i $wiecie.

Nie ulega watpliwosci, ze polska edukacja wymaga gtebokiej restruk-
turyzacji zarobwno w zakresie ilosci ksztatconych w petnowartosciowych
szkotach $rednich, ustalenia preferencji dla kierunkéw ksztatcenia w szko-
tach srednich i wyzszych oraz na studiach podyplomowych, jak i wypraco-
wania systemu ksztatcenia ustawicznego i otwartego.

Reformowac szkolnictwa czesto nie nalezy, bo zbyt to rozlegty obszar zy-
cia spotecznego, ale system edukacyjny nie moze by¢ skostniaty. Musi on
bowiem uwzgledniac rzeczywiste potrzeby spoteczne, gospodarcze i rozwo-
jowe kraju oraz indywidualne aspiracje edukacyjne i promocyjne obywateli.
Ponadto trzeba uwzglednia¢ kontekst miedzynarodowy tak, by rozwoj edu-
kacji i jej struktura odpowiadaty standardom najbardziej rozwinietych kra-
jéw Swiata.

Dobrze to okreslit Komitet Prognoz PAN ,,Polska w XXI wieku" piszac:

»Polityka edukacyjna bedzie musiata do 2010 r. rozwigzac pie¢ nastepu-
jacych gtéwnych problemow:

1) wyijscie z ,,putapki ksztatcenia zawodowego", polegajgcej na tym, ze
tylko 11% absolwentoéw tego typu szkoét podejmuje dalszg edukacje;

2) upowszechnienie wyksztatcenia sredniego, zakohczonego maturg;

3) upowszechnienie ksztatcenia wyzszego;

4) upowszechnienie ksztatcenia pomaturalnego policealnego;

5) rozwiniecie ksztatcenia ustawicznego, ktérego range w catej polityce
oswiatowej nalezy podnie$¢ w sposéb zasadniczy. Powinno ono by¢ podjete
przez szkolnictwo wyzsze i nowe formy ksztatcenia (m.in. uniwersytet
otwarty).

Oznacza¢ to musi objecie do 2010 r. okoto 80-85% mitodziezy wyksztatce-
niem $rednim ogodlnoksztatlcagcym dajgcym mature, to jest osiggniecie obec-
nego poziomu krajéw UE (w Polsce obecnie 27%). Umozliwitoby to objecie
33-35% wiasciwej generacji wieku wyksztatceniem wyzszym niz $rednie
(w Polsce obecnie 20-22%)". (Polska w roku 2010, s. 85).

Komitet Prognoz PAN opowiada sie przy tym za koniecznoscig utrzyma-
nia wysokiej jakosci ksztatcenia, a nie orientacji na rozwoj przede wszystkim
iloSciowy. Nowe priorytety edukacyjne powinny uwzgledniaé nie tylko sy-
stem szkolny, lecz uwzglednia¢ wielosé drég edukacyjnych. Ksztatcenie za-
wodowe miatoby sie rozpoczynaé po 12 latach ksztatcenia obowiazkowego,
czyli po zakonczeniu szkoty sredniej, ktéra stataby sie powszechng. W roku
2010 Polska powinna ksztatci¢ ok. 1-1,2 min studentéw (wobec 0,6 min obec-
nie). W reformie szkolnictwa trzeba dla Polski obra¢ wzorce europejskie, a
nie amerykanskie. Wréémy jeszcze raz do wspomnianego globalnego pro-
gramu naprawczego polskiej edukacji. Stoimy, jako naréd, wobec wielu
wyzwan, ktdrym trzeba sprosta¢, by by¢ cenionym i rzetelnym partnerem
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czotowki Swiatowej. Aspiracje Polski, by wejs¢ do Unii Europejskiej i w ogdle
do struktur politycznych, gospodarczych, naukowych, edukacyjnych, woj-
skowych, itd. w Europie i $wiecie, muszg by¢ merytorycznie uzasadnione.
Dobre checi tutaj nie sa wystarczajacg promocja. Liczy¢ sie bedzie nasz po-
tencjat gospodarczy i militarny, system polityczny (demokratyczny) i prawny,
nasza przydatnos¢ w europejskich strukturach i zdolnosé do ich wzbogaca-
nia. W tym to wiasnie kontekscie szczeg6lnego znaczenia nabiera potencjat
intelektualny Polakéw i fundament, ktéry 6w potencjat tworzy - edukacja.

Ze skrotowej analizy przedstawionej w tym artykule wynika, ze mimo
wielkiego dorobku edukacyjnego Polski w latach 1945-1995, zdecydowanie
odstajemy w tej dziedzinie od zachodniej Europy. Trzeba wiec wyciggnaé
stad niezbedne whnioski, a nastepnie skutecznie je zrealizowacd.

Niektére Kierunki potrzebnych nam zmian edukacyjnych juz tutaj wska-
zano. Ale przynajmniej trzy z nich trzeba postawié na czele:

1. Polsce jest niezbedna stabilna polityka edukacyjna przynajmniej na
najblizsze 15 lat. Trzeba wiec okresli¢ precyzyjnie cele edukacji narodowej,
jej standardy i technologie ich osiggania. Oznacza to w rezultacie takze ko-
nieczno$¢ odstgpienia od fatszywych i szkodliwych poczynan w rodzaju: co
nowy rzad (minister edukacji), to nowe cele edukacyjne, to reformowanie (a
raczej pseudounowoczesnianie) struktur i programow edukacyjnych, zarza-
dzania edukacja, wymogoéw stawianych nauczycielom itd. Nie idzie o to, by
petryfikowa¢ edukacije, lecz o to, by strategiczne programy jej doskonalenia
nie byty koniunkturalne, by przystowiowe ,,stupy milowe" byty osiggane w
zamierzonym czasie i przynosity zakladane skutki. Polityka edukacyjna
panstwa powinna by¢ (acz brzmi to z pozoru absurdalnie) apolityczna,tzn.
stuzy¢ dalekosieznym celom rozwoju narodu i kraju. Koniunkturalne poczy-
nania kolejnych rzadéw i ministréw temu nie stuzg i - jak dowodzi nasze
doswiadczenie - wprowadzajg chaos, zamulajg rzeczywisto$¢ edukacyjna
tworzac pozorne dziatania i takiez rezultaty.

2. Konieczny jest tez program intelektualizacji spoteczenstwa i promo-
cji jego innowacyjnosci. Z jednej strony bytby to program powszechnej do-
stepnosci petnowartosciowej szkoty sredniej ogélnoksztatcacej, bedacej fun-
damentem wszelkich dalszych dokonan edukacyjnych: od zawodowego stu-
dium pomaturalnego po studia uniwersyteckie (na poziomie uniwersytec-
kim, takze studia zakornczone doktoratem). Z drugiej zas$ strony trzeba zre-
alizowac, przyjety juz przez Rade Ministréw program innowacyjny, ktory
zawiera wiele strategicznych kierunkéw rozwoju innowacyjnosci w nauce,
edukacji, przemysle. (Zatozenia polityki proinnowacyjnej panistwa, 1994). Jest to
jednak program niewystarczajaco spopularyzowany, co Zle rokuje jego reali-
zacji, a zatem i spodziewanym skutkom spotecznym i ekonomicznym.

3. Nie bedzie jednak zadnego postepu bez autentycznej, stabilnej i pro-
wadzonej z rozmachem promocji stanu nauczycielskiego: od wychowaw-
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czyni przedszkola do profesora uniwersytetu. Kazdy kolejny rzad, nie ba-
€zac na jego polityczng proweniencje deklarowat - i nadal to czyni - swoje
zainteresowanie kondycjg spoteczng i ekonomiczng nauczycieli. Jednak nie
ma po dzieh dzisiejszy realnego programu promocyjnego dla nauczycieli.
Programu, ktéry gwarantowa¢ powinien przynajmniej dwa parametry: (1)
wszyscy hauczyciele maja wyzsze wyksztalcenie i aktywnie uczestniczg (po-
lityka kadrowa) w ksztatceniu ustawicznym; (2) stan nauczycielski nalezy
do 3-5 najlepiej uposazonych zawodow. Tylko taka polityka moze przyczy-
ni¢ sie do przetamania wymuszonej stagnacji przewazajgcej czesci nauczy-
cieli i w sposob autentyczny podnie$¢ prestiz nauczycieli. Rozwigzan jest tu
wiele: od wysokiego wynagrodzenia, poprzez odpowiednig polityke kredy-
towg (np. zakup ksigzek, telewizora kolorowego, komputera, samochodu)
na dogodne raty nisko oprocentowane, opieka zdrowotna i socjalna na
wyraznie promocyjnym poziomie, ulgi w optatach za odpowiednio zapro-
gramowane doskonalenie zawodowe, itp.

Tylko takimi programami i ich konsekwentng realizacjg mozna tworzy¢
ze stanu nauczycielskiego pierwszy zawod Rzeczypospolitej. Zawéd, z kto-
rego wykonujacy go majg satysfakcje i odpowiedni standart zycia, a spote-
czenstwo wielokrotne pozytki.

KSZTALCENIE MULTIMEDIALNE

Wdrazanie ksztatcenia ustawicznego, jako procesu catozyciowego, mieé
bedzie wielorakie konsekwencje. Przede wszystkim trzeba bedzie stworzy¢
sprzyjajace srodowisko dla ksztatcenia sie na skale masowa, zaspokaja¢ wy-
soce zrOznicowane potrzeby edukacyjne i to dla réznych grup zawodowych
i wiekowych, o niejednorodnym przygotowaniu wejsciowym do samo-
ksztatcenia i wiedzy bazowej, o odmiennych motywacjach (pogtebianie wie-
dzy i umiejetnosci zawodowych, zmiana zawodu, uzyskanie nowych kwali-
fikacji, ksztatcenie sie bezinteresowne iin.).

Jesli tendencja ku edukacji ustawicznej sie utrwali i stanie sie¢ nie tylko
zawodowa koniecznoscia, ale i stylem zycia nowoczesnego Polaka, obywa-
tela miedzynarodowej spotecznosci, to bedzie konieczne ogromne rozbudo-
wanie infrastruktury edukacyjnej, ksztatcenia niekonwencjonalnego, zdalne-
go i otwartego, czyli tzw. szk6t bez Scian. Wzrosng tez potrzeby i oczekiwa-
nia w stosunku do personelu ksztatcgcego, uwzgledniajgcego specyfike
ksztatcenia dorostych, takze w trzecim wieku.

W naszym kraju dominuje ciagle ,,dydaktyka stowa", a wiec nauczanie
werbalne. Nawet w telewizji, ktéra dysponuje ogromnymi mozliwosciami
edukacyjnymi, w wielu programach miast demonstracji audiowizualnej,
prezentujg sie tzw. ,,gadajgce gtowy". Nowoczesna technologia ksztalcenia
(Januszkiewicz, 1982) wyraznie ewoluuje w stronge multimedialnych technik
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edukacyjnych z interakcyjng dominantg. Oznacza to, ze rozwiniete techniki
ksztatcenia reagujg na zachowania uczgcego sie cztowieka. Tak sie dzieje
w odpowiednio zaprogramowanych edukacyjnych programach komputero-
wych i np. w komputerowych programach nauczaniajezykéw obcych.

W literaturze techniki multimedialne (a coraz czesciej; multimedialne
systemy ksztalcenia) sg roznie definiowane. Np. W. Strykowski, przeprowa-
dziwszy analize polskiej literatury na ten temat stwierdzit ,,...iz poprzez
ksztatcenie multimedialne rozumiemy strategie realizacji procesu nauczania
i uczenia sie opartg na kompleksowym wykorzystaniu funkcjonalnie dobra-
nych tradycyjnych (prostych) i technicznych (ztozonych) srodkéw dydakty-
cznych, czyli mediéw (...)". Media natomiast ,,to wszelkiego rodzaju przed-
mioty materialne, przekazniki, a takze cate systemy przekazu informacji, za
pomoca ktérych w procesie nauczania - uczenia sie komunikowane sg infor-
macje stanowigce materiat nauczania, a takze informacje sterujgce procesem
uczenia sie". (Strykowski, 1993, s. 138).

Uczenie sie z wielu zrédet, komponowanie owych zrodet w pakiety
multimedialne, uwzgledniajgc przy tym domniemane (antycypowane)
oczekiwania i mozliwosci uczacego sie oraz pryncypia ksztatcenia wielo-
stronnego, przy wykorzystaniu dokonan wspotczesnej techniki, przede
wszystkim w ukfadzie: telewizja - wideo - komputer, to, w najwiekszym
skrécie, istota ksztatcenia multimedialnego.

Analizujgc uniwersalne mozliwosci zestawu nazwanego interactive-vi-
deo (interakcyjnie sprzezony mikrokomputer z czytnikiem obrazéw wideo,
czyli odtwarzaczem wideodyskéw lub magnetowidem), M. Kakolewicz z
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza doszedt do stusznej konstatacji z punktu
widzenia celéw i organizacji proceséw ksztatcenia: ,,Mikrokomputer i opro-
gramowanie, petnigce funkcje posrednika pomiedzy uczniem a zarejestro-
wanymi réznorodnymi formami komunikatéw dydaktycznych, pozwala na
dialogowsg prace interaktywng. Zestaw taki umozliwia twoércy programu
dydaktycznego realizowanie zasad ksztatcenia multimedialnego, rozumia-
nego jednak nie jako wielos¢ ,,mediow" - srodkéw lub no$nikow komunika-
tow dydaktycznych, ale jako stosowanie wielu form komunikatow dydakty-
cznych". (Kakolewicz, 1993, s. 116).

Trafne uwagi na ten temat sformutowali Cz. Danitowicz i R. Katarzyniak
piszac: ,,Multimedia, bedgc nowag technologig przetwarzania informacji, nie
posiadajg jeszcze ani jednolitej teorii, ani ogodlnie akceptowanych stan-
dardow technicznych. Dla poszczegdlnych medidw, a wiec dzwiegku, tekstu,
obrazu, danych itd. istniejg oczywiscie odrebne standardy, ktére sg podsta-
w3 ,.,jednomedialnych" systemow informacyjnych. Natomiast kazdy system
multimedialny, stanowi niepowtarzalng, dynamiczng mozaike poszczegdl-
nych mediéw". (Danitowicz, Katarzyniak, 1994, s. 20). Ci autorzy - powo-
tujac sie na prace specjalistow z IBM - stwierdzaja: ,,System jest multime-
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dialny, jezeli pozwala uzytkownikowi sterowaé w czasie rzeczywistym
swoimi dziataniami. R6znice miedzy multimediami a aplikacjg multimedial-
ng parafrazuje sie w zwiazku z tym nastepujgco: dla uzytkownika multime-
dia nie oznaczajg polecenia usigdz i obserwuj, lecz wstan i zacznij dziataé.
Cecha interakcyjnosci akcentowana jest wprost w definicji aplikacji multime-
dialnej (...): multimedia to potaczenie video, dzwieku, grafiki i tekstu w wie-
lopoziomowag aplikacje komputerowa umozliwiajgcg prace interakcyjng"
(Danitowicz, Katarzyniak, 1994, s. 17).

Sgdze, ze przytoczone cytaty wystarczajgco charakteryzujg istote eduka-
cyjnych technik multimedialnych i kierunek ich rozwoju.

Na tym tle trzeba wrdci¢ zndw do polskich realiéw. Nie spos6b nie pod-
kresli¢, ze brak centrum profesjonalnie sterujgcego (czy tez kilku merytory-
cznie konkurencyjnych centréw) edukacjg multimedialng sprawia, ze w tej
dziedzinie kraj nasz jest w istocie w fazie stagnacji. Jesli, dla przykiadu,
przeanalizowaé komputerowe bazy danych, to tylko poza nielicznymi przy-
padkami sa one niekompletne, fragmentaryczne, waskoprzedmiotowe, badz
rejestrujace np. tylko dorobek naukowy (techniczny, patentowy, dydaktycz-
ny) wiasnych pracownikéw uczelni czy instytutow.

Sprawne, multimedialne komputerowe bazy danych sg w obecnych cza-
sach podstawg efektywnego rozwoju kazdej nauki i techniki, ale tez - co nas
tutaj szczegoOlnie interesuje - edukacji. Trzeba wiec zdecydowanie dazy¢,
wspolnym wysitkiem centralnych organéw panstwa, instytutéw nauko-
wych, uczelni, przemystu Swiadczgcego na rzecz edukacji narodowej itd. do
stworzenia nowej, multimedialnej i wielodyscyplinarnej komputerowej bazy
danych ,,EDUKACJA". Musi to by¢ baza petna, bogata swa wszechstronnos-
cig i traktowana jako Narodowe Centrum Edukacji Ustawicznej (NCEU)
(o podobnym statusie jaki ma Biblioteka Narodowa). Jest to zadanie ambit-
ne, wieloetapowe i wieloletnie. Zwazywszy jednak na to, ze w jej tworzeniu
uczestniczy¢ powinno (takze finansowo) ok. 200-250 instytucji (od Rady Mi-
nistréw, poprzez ministerstwa majgce zadania edukacyjne, uczelnie, kolegia,
wydawnictwa, instytuty naukowe, liczne zwigzki zawodowe i twércze, fun-
dacje, mass media itd.), to takie przedsiewziecie nie wydaje sie by¢ niemozliwe.

Tworzenie bazy ,,Edukacja" trzeba bytoby rozpocza¢ od integracji - dla
jej potrzeb - zasobdéw bibliograficznych dotyczacych edukacji, juz istniejg-
cych w polskich bibliotekach (Bibliotece Narodowej, bibliotekach uczelnia-
nych, pedagogicznych, instytutowych, specjalistycznych, juz opublikowa-
nych bibliografiach tematycznych itp.). Trudno bowiem wyobrazi¢ sobie efe-
ktywng prace naukowg czy dydaktyczng bez dobrze zorganizowanej bazy
bibliograficznej dotyczgcej edukacji (a nie tylko pedagogiki). Taka uniwer-
salna baza umozliwitaby proste tworzenie baz tematycznych (szerokich i
szczego6towych), co powinno wptywac na rozwéj poszczegolnych nauk sty-
mulujgcych edukacje (pedagogika, historia edukaciji, socjologia i psycholo-
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gia, ekonomika ksztatcenia, medycyna, dydaktyki szczegotowe i in.). Tak
uniwersalna baza bibliograficzna sprzyjataby takze integracji nauk o edu-
kacji i badaniom interdyscyplinarnym. Uniwersalna baza bibliograficzna o
edukaciji, bytaby nastepnie naturalnym stymulatorem - co jest nieunikniong
koniecznoscig - powstania multimedialnych (tematycznych lub dyscyplino-
wych) pakietéw dydaktycznych.

Przytoczone na wstepie niniejszego tekstu dane, dobrze ilustrujg zanied-
bania i potrzeby edukacyjne Polski. Owe zaniedbania mozna, przynajmniej
w znacznym stopniu, zniwelowac a potrzeby - zaspokoi¢ poprzez skuteczne
wdrozenie w Polsce (sprawdzonego w Swiatowej skali) ksztatcenia zdalne-
go i otwartego na poziomie pomaturalnym (wyzszym).

W tym celu niezbedne jest stworzenie wspomnianych indywidualnych
pakietéw dydaktycznych, ktérych rozbudowang strukture proponowatem
juz na sympozjach (Przemysl, Tarnéw) nastepujaco:

1. Podrecznik na temat efektywnego studiowania (z uwzglednieniem
ksztatcenia ustawicznego).

2. Multimedialny kurs technik komputerowych (obstugi komputera,
okreslonych edytoréw, metod konstruowania wiasnej bazy danych itd.).

3. Katalog bibliograficzny (wydruk komputerowy lub dyskietka) wedtug
potrzeb odbiorcy (kierunku studiéw).

4. Podstawowe podreczniki dla danego kierunku studiow (studiéw miedzy-
dyscyplinamych z uwzglednieniem technik (wskazéwek) do samodzielnego
studiowania, takze z zastosowaniem innych (niz ksigzka) mediow).

5. Ksigzki pomocnicze i metodologiczne (wypisy Zrédtowe, antologie, re-
printy itd.).

6. Testy do samokontroli (tekstowe i komputerowe - interakcyjne).

7. Nagrania magnetofonowe, magnetowidowe i programy komputerowe
skorelowane z programami studiow, takze uwzgledniajace (aktualizujgce)
zmiany (np. w przepisach prawnych czy programach studiow).

8. Metodologia pisarstwa naukowego (ze szczegdlnym uwzglednieniem
pracy dyplomowej i magisterskiej).

Tak rozbudowany pakiet dydaktyczny bedzie stwarzat dogodne warun-
ki do efektywnego studiowania, szczegolnie dla os6b z matych osrodkéw i
wsi, dla 0séb niepetnosprawnych itd. Pakiet taki bytby rzeczywistg baza dy-
daktyczng dla studidw zdalnych i dla uniwersytetu otwartego. Bytby to tak-
ze rzetelny impuls do wdrazania na skale masowa edukacyjnych technik
multimedialnych (Skrzydlewski, 1990, s. 79 i nast.).

INFORMACYJNA OBUDOWA EDUKACII

Na obecnym etapie edukacji narodowej w Polsce i jej koniecznej moder-
nizacji oraz dostepnosci, droznosci i otwartosci nie bedzie mozna zrealizo-
wac celéw zwigzanych z intelektualizacjg naszego spoteczenstwa i wysoki-
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mi standardami ksztalcenia, bez profesjonalnie zrealizowanej obudowy in-
formacyjnej edukaciji.

W tym dziele - poza nauczycielami akademickimi odpowiadajacymi za
tresci ksztatcenia - konieczne jest odpowiednie przygotowanie kadr admi-
nistracji szkolnej, ktéra bedzie odpowiedzielna za organizacje i infrastruktu-
re materialng ksztatcenia zdalnego i otwartego. Bedzie tez konieczne organi-
zowanie celowych zespotdéw technologii ksztatcenia i informacji, ktére za-
pewnig realizacje pakietow dydaktycznych i ich permanentng modernizacje
i aktualizacje na poziomie czotowych dokonan swiatowych. Tylko komplek-
sowe rozstrzygniecia, i to na szczeblu rzadowym, moga wykreowac nowy i
rozwojowy segment polskiej edukacji narodowej, tzn. multimedialnego
ksztatcenia zdalnego na poziomie powyzej Sredniego szkolnictwa oraz po-
wotanie, tak potrzebnego i oczekiwanego, uniwersytetu otwartego.
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