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Sprawozdanie z konferencji naukowej

sPartnerstwo w zarzadzaniu o$wiata a jakos¢ edukacji.
Kierunki dzialania”

Pila, 10.12.2012

10 grudnia 2012 roku w Zamiejscowym Os$rodku Dydaktycznym UAM w Pile odby-
1a sie konferencja naukowa, podczas ktérej uczestnicy skupiali uwage: jaka (jakie) za-
leznos§é(i) istniejg pomiedzy partnerstwem w zarzadzaniu oSwiatg a jakoscig edukacji.

Obrady rozpoczal dyrektor Zamiejscowego Osrodka UAM w Pile — prof. dr hab.
Stanistaw Lorenc, ktory wskazal na szczegélng misje Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza, polegajaca na oddziatywaniu na caty region wielkopolski. Stwierdzil, ze uni-
wersytet nie moze sie zamykaé w ,wiezy z koSci stoniowej” i skupiaé¢ tylko na swoich
sprawach. Realizacja spotkan, konferencji i sesji naukowych w takich osrodkach jak
pilski ma $wiadczy¢ o realizacji charakterystycznego dla idei uniwersytetu potacze-
nia dziatalno$ci badawczej i dydaktycznej. Profesor S. Lorenc wskazat, ze uczestniczg-
ce w przygotowaniach i realizacji konferencji Wydzialy: Nauk Spolecznych i Studiéw
Edukacyjnych realizujg zadania zwigzane z misjg uniwersytetu na rzecz Srodowiska
lokalnego.

Nastepnie glos zabrala prodziekan do spraw planowania i sprawozdawczosci na-
ukowej, studiéw podyplomowych i promocji WSE UAM - prof. UAM dr hab. Agnieszka
Cybal-Michalska, ktéra powiedziata, ze oSrodek w Pile kontynuuje najlepsze tradycje
uniwersyteckie. Konferencja naukowa daje szanse na tworzenie przestrzeni dialogu.
Jest to réwniez czas, aby zatrzymac sie nad zlozonoscig problematyki zarzgdzania
oSwiatg. Jej koniecznym zadaniem jest ciggle stawianie pytan o kierunki dziatania
w tym wzgledzie oraz podejmowanie prob zarysowania ram strategicznych. Profesor
A. Cybal-Michalska zaznaczyla, ze czas konferencji jest stosowny do tego, by kolejny
raz prowadzi¢ debate na temat wielowymiarowosci i wieloaspektowos$ci zarzgdzania
oswiatg.

Prof. dr hab. Kazimierz Przyszczypkowski przedstawit wyktad pod tytutem: Part-
nerstwo w zarzqdzaniu oswiatg. Juz na wstepie wskazat na koniecznosé poszukiwania
warto$ci praktycznego sensu idei partnerstwa. Zwroécit uwage, jak niezwykle istotne
jest zaangazowanie calej wspélnoty uczestniczacej w procesie ksztalcenia w danym
srodowisku szkolnym. Nastepnie zaprezentowal, przygotowane przez kierowany przez
niego zesp6t badawczy, raporty wykonane na zlecenie Urzedu Marszatkowskiego Woje-
wodztwa Wielkopolskiego. Dwa z nich ,Strategia rozwoju oswiaty w Wielkopolsce” oraz
,Polityka oSwiatowa dla Poznania” oparte zostaly na badaniu szerokiej bazy oSwiaty
w wymienionych $rodowiskach, ktora byta postrzegana w kontekstach:

— polityki spotecznej srodowiska lokalnego,

— specyfiki §rodowisk lokalnych.
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Badacze zwrécili uwage na réznorodno$é kontekstow probleméw oswiatowych ze
wzgledu na ich odmienno$¢ Srodowiskowg. Z badan tych wynika, ze nie jest mozliwe
wygenerowanie jednej strategii czy polityki o$wiatowej uniwersalnej dla wszystkich
$rodowisk, z uwagi na odmiennosci kontekstéw o§wiatowych tychze. Taka teza lezata
u podstaw formutowanych przez zesp6t propozycji kierunkéw zmian i rozwoju. Profe-
sor K. Przyszczypkowski zaprezentowat dwie perspektywy w postrzeganiu probleméw
oSwiatowych. Pierwsza, dtugoterminowa (lata 1999-2009), w ramach ktérej mozliwe
byto uchwycenie kierunkéw zmian. W zwigzku z tym mozna byto sformutowaé naste-
pujace wnioski:

1) w niektérych rejonach czy szkotach problem postrzegany z perspektywy jakosci
ksztalcenia nie ulegl zmianie w badanym okresie;

2) ,stabilno$é” niskich wynikow byla przejawem regresu postrzeganego w zwigzku
z szerszym otoczeniem szkoty;

3) konieczne stalo sie monitorowanie probleméw oswiatowych w konkretnych pla-
céowkach i srodowiskach.

Perspektywa druga polega na ujmowaniu probleméw ,wewnatrz” szkoty (jakosé
ksztalcenia, problemy wychowawcze), jak i ,zewnatrz” (zmiany demograficzne i proble-
my socjalne). W dalszej czesci wystgpienia prof. K. Przyszczypkowski zaprezentowat
wnioski z przeprowadzonych analiz. I tak, po pierwsze, mozna zauwazy¢ do$é po-
wszechne zerwanie wiezi, polegajace na braku partnerstwa pomiedzy podstawowymi
podmiotami waznymi dla rozwoju o§wiaty w §rodowiskach lokalnych, jakimi sg wladze
samorzgdowe i szkoty. Konsekwencjami tego sg:

1) brak informacji o dlugoterminowe;j polityce oswiatowej wladz samorzgdowych;

2) wladze samorzadowe czesto nie majg badz (jesli majg) nie korzystajg z informa-
¢ji np. o zmianach demograficznych w swoich §rodowiskach;

3) doswiadczenia zespotu badawczego (z Jezyc i Wildy) wskazuja, ze likwidacja
szkot spowodowana nizem demograficznym nakladata sie na zubozenie ekonomiczne,
co w konsekwencji powodowalo ograniczenie kapitatu kulturowego.

Problemem zarzadzajacych oswiatg jest mysSlenie segmentowe (,koszykowe”),
a nie w szerszej perspektywie (pewne problemy wymagaja rozwigzania nie tylko na
poziomie samorzadowym, ale szerszym). Po drugie, mozna dostrzec zerwanie wiezi
miedzy szkolami a otoczeniem gospodarczym. Na przykiad, 53% szkét nie zna sytu-
acji zyciowej swoich absolwentéw, 50% nauczycieli jest §wiadomych, ze nie wyposaza
w kwalifikacje oczekiwane ,przez” czy ,na” rynku pracy, a 80% uczniéw stwierdza,
ze szkota nie bedzie miata zadnego wplywu na ich przysztosé. Kolejnym przyktadem
braku partnerstwa sg relacje szkoty ze Srodowiskami wykluczonych, ktore postrzegaja
placowki oswiatowe jako ,obce kulturowo”. Szkota postuguje sie niezrozumiatym dla
nich jezykiem, co uniemozliwia komunikacje. Przeprowadzone badania wykazaty, ze
tylko 7% nauczycieli znalo sytuacje rodzin dzieci wykluczonych. Trzecia ptaszczyzna
jest zerwanie wiezi pomiedzy jakoscig edukacji a mozliwymi aspiracjami dzieci i mlo-
dziezy (np. state niskie wyniki nauczania przektadajg sie na losy edukacyjne i zawodo-
we uczniéw — uczniowie Swiadomi niskiej jakosci ksztalcenia nie wybierajg okreslonych
szk6l na wyzszych poziomach). Niska jakosé ksztatcenia eliminuje mozliwosé realizacji
aspiracji edukacyjnych, a takze udzialu w ksztatceniu ustawicznym (z uwagi na brak
umiejetnosci uczenia sie). W ten sposéb szkota przyczynia sie do wykluczenia spotecz-
nego, tym samym mamy do czynienia z paradoksem edukacyjnym. Czwarta ptasz-
czyzng, na ktorej dostrzec mozna omawiane zjawisko jest zerwanie relacji pomiedzy
szkola (nauczyciele) a uczniami (np. szkoty nie otwierajg sie na problemy dzieci, nie za-
biegaja o wlasng tozsamosc). Bardzo istotnym problemem w placowkach o§wiatowych
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na badanym terenie bylo to, ze szkota z samorzadowej stawala sie coraz bardziej rzg-
dowa, co miato swij wyraz w tym, ze koncentrowala sie w gléwnej mierze na realizacji
zapotrzebowania wladz centralnych, a nie na potrzebach srodowiska lokalnego. Wykta-
dowca w finale swego wystgpienia zaprezentowal nastepujgce wnioski ogélne:

1. Partnerstwo edukacyjne jest wyrazem jakosci kapitatu spotecznego, kulturowe-
go Srodowiska lokalnego.

2. Szkota i o§wiata powinny byé poostrzegane w perspektywie tych dwéch kapi-
tatow.

3. Wspélnota lokalna zaczyna sie w szkole, poniewaz to ona jest wspélnota dzieci,
nauczycieli, rodzicow, samorzadu oraz innych instytucji i Srodowisk lokalnych.

4. Bardzo wazne jest ustalenie podmiotéw, tak uczestniczgcych w tym partner-
stwie, jak i w nim nieobecnych.

5. Istotne jest ustalenie, jakich obszaréw partnerstwo dotyczy oraz czy jest statg
zasada procesowania i edukacji.

Nastepne wystgpienie przygotowata wicekurator oSwiaty z Kuratorium O$wiaty
w Poznaniu — mgr Hanna Rajcic-Mergler na temat: Wyniki wdrazania nowej podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w przedszkolach i szko-
tach wojewddztwa wielkopolskiego. W pierwszej czeSci swojego wystgpienia Pani wice-
kurator przedstawita zarys koncepcji reformy programowej wychowania przedszkol-
nego i ksztalcenia ogdlnego, akcentujac, ze reforma opiera sie na precyzyjnym opisie
efektéw ksztatcenia na kazdym etapie edukacyjnym oraz zwigkszeniu autonomii placé-
wek o$wiatowych w kierowaniu efektywnym procesem ksztalcenia. H. Rajcic-Mergler
podkreslita, ze reforma zaklada réwniez swobode wyboru programéw, podrecznikéw
i §rodkow dydaktycznych przez szkoty, zgodnie z potrzebami i mozliwoSciami uczniéw.
W kolejnej czesci swojego wystapienia prelegentka przyblizyta wyniki badan Os$rodka
Rozwoju Edukacji, ktéry w ramach projektu ,Wdrazanie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w szkotach” przeprowadzil monitoring
podstawy programowej w szkotach catego kraju za posrednictwem platformy interne-
towej. Niezwykle istotnym wynikiem monitoringu, na ktéry wskazata wicekurator, jest
fakt, iz zaré6wno w przedszkolach, szkotach podstawowych, jak i gimnazjach nauczy-
ciele zapoznawali sie z podstawg programowa gltéwnie indywidualnie, podczas zebran
rady pedagogicznej oraz w zespotach nauczycieli. Jednakze, niezbednym warunkiem
osiggniecia celé6w ksztalcenia zawartych w podstawie programowej jest dzialanie ze-
spotowe nauczycieli. Istotne uchybienie stanowi fakt, iz 30% badanych nauczycieli nie
analizowato poprzedniego lub nastepnego etapu ksztalcenia. Kolejnym, waznym przy-
wotanym wynikiem byla adaptacja dzieci 6-letnich do szkot oraz gotowosé placowek na
ich przyjecie. Badania wykazaty, iz monitorowane szkoty byty dobrze przygotowane do
przyjecia dzieci 6-letnich, zar6wno w dziedzinie zapewnienia dzieciom okresu adapta-
cyjnego w placowkach, jak i dostosowania materialnego. Z badan, ktére przedstawila
prelegentka, wynika réwniez staba wspélpraca placowek o§wiatowych z rodzicami. Ro-
dzice sg raczej odbiorcami informacji niz wspétuczestnikami.

W dalszej czesci swojego wystapienia wicekurator H. Rajcic-Mergler przedstawita
wyniki ewaluacji zewnetrznych realizacji podstaw programowych dokonanych przez
Wielkopolskiego Kuratora Oswiaty w latach 2010-2012. Wskazala na takie elemen-
ty diagnozy, jak: efekty dzialalnoSci dydaktycznej, wychowawczej i opiekuniczej, czy
przygotowanie lokalowe i materialne placowek o$wiatowych. Prelegentka podsumo-
wujgc swoje wystapienie, zaprezentowala nastepujace wnioski dotyczgce obszaréw
zagrozonych w funkcjonowaniu szkot i przedszkoli oraz ich mocne strony. Zagrozenia-
mi przywolanymi przez wicekurator sa w przypadku przedszkoli: brak szczegélowych
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i trafnych wnioskow z analizy osiggnieé dzieci na poziomie indywidualnym, grupy
i przedszkola, brak oceny skutecznosci i efektywnosci podejmowanych dziatann edu-
kacyjnych i wychowawczych, zbyt male wykorzystywanie przez nauczycieli zabaw ru-
chowych podczas zajeé z dzieémi, nieprzestrzeganie zalecanych warunkéw realizacji
podstawy programowej, brak spetniania wymogéw dotyczgcych warunkéw lokalowych:
np. zly stan techniczny toalet, sal oraz braki w wyposazeniu i urzadzeniu sal (niewie-
le pomocy dydaktycznych, zniszczony sprzet audiowizualny, tablice nie umieszczane
na wysokosci wzroku dziecka), przekraczanie liczebnosci dzieci w oddziatach ponad
dopuszczalng norme, czy brak dostosowania warunkow architektonicznych dla dzie-
ci niepelnosprawnych. Z kolei, sukcesem przedszkoli jest miedzy innymi: rozwijanie
przez dzieci mozliwoSci poznawczych, kompetencji spotecznych oraz sprawnosci fizycz-
nej, dzieci sg samodzielne i twoércze oraz stabilne emocjonalnie, proponowanie zmian/
modyfikacji w sposobie ksztalcenia umiejetno$ci w zakresie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego opartych na analizach dokonywanych przez nauczycieli,
zapewnienie wlasciwych warunkéw lokalowych dzieki efektywnej wspétpracy z rodzi-
cami oraz instytucjami samorzgdu lokalnego, celowo dobrane wyposazanie dydaktycz-
ne przedszkola, stuzgce zaspokajaniu ciekawosci poznawczej dzieci oraz ich potrzeb
rozwojowych.

Nastepnie Hanna Rajcic-Mergler wskazala na obszary zagrozen w kontekscie
szko6t podstawowych i gimnazjalnych. Najwazniejsze z nich to: brak wnioskéw dotycza-
cych poziomu opanowywania wiadomosci i umiejetnosci z poszczegélnych przedmiotéw
w danym roku oraz na przestrzeni lat w odniesieniu do podstawy programowej, for-
mulowanie zaplanowanych dzialan w sposéb bardzo ogélny, schematyczny, ktére nie
prowadzi do weryfikacji/modyfikacji sposobu uczenia przez nauczycieli, brak w szko-
tach wyposazenia umozliwiajacego prowadzenie przez uczniéw samodzielnych badan
i eksperymentéw — rzadko organizowane sg pracownie specjalistyczne, np. przyrody,
chemii, biologii, fizyki, planowanie przez dyrektoré6w wzbogacania bazy lokalowej i wy-
posazenia dydaktycznego szkoét czesto nie majace uzasadnienia w zalecanych warun-
kach realizacji podstawy programowej, brak zainteresowania przez niektére organy
prowadzace odnos$nie unowocze$niania bazy przedszkola/szkoly. Za najwieksze sukce-
sy szkot podstawowych i gimnazjalnych nalezy uznaé: analizowanie efektéw ksztatce-
nia, co prowadzi do lepszej organizacji pracy szkoty i zmian warsztatu pracy nauczy-
cieli, wspieranie uczniéw poprzez dziatania wychowawcze i edukacyjne, podejmowanie
przez nauczycieli dziatan, ktérych celem jest wplywanie na osiggniecia uczniowskie,
dbanie przez szkoty o wyposazenie umozliwiajgce korzystanie uczniéw z najnowszych
technologii informacyjnych, dbanie o stan bazy technicznej poprzez poszukiwanie po-
zabudzetowych srodkow finansowych.

Kolejny prelegent — dr Mirostaw Radota zaprezentowal wyktad: Spofeczno-kultu-
rowe i ekonomiczne zréznicowanie wynikow egzamindw zewnetrznych. Zwrécit w nim
uwage na emocje, jakie zwykle wzbudzajg egzaminy zewnetrzne oraz ze za ich wynik
odpowiada nie tylko szkota. Odwotujac sie do badan Roberta Dolaty, wskazal na trzy
typy zasobéw wplywajacych na wyniki egzaminéw: 40% stanowi wiedza, 25% udziat
szkoty, 35% zasoby zwigzane ze $Srodowiskiem (kapitat spoteczny, ekonomiczny i kultu-
rowy). GI6wnym problemem badawczym M. Radoty bylo okreslenie, w jakim stopniu te
trzy typy kapitaléw ré6znicuja wyniki egzaminéw zewnetrznych. Badania, ktorych efek-
ty zaprezentowal, zostaty przeprowadzone w Wielkopolsce, w gminie Krzywin, w latach
2002-2008. Przywolujac koncepcje kapitatu spotecznego (za Robertem Putnamem),
wskazal na wystepowanie bardzo niskiego stopnia tego kapitatu, dajace o sobie znaé
w braku zaangazowania w zycie zbiorowosci. Kapitat ekonomiczny zostat przebadany
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na podstawie koncepcji Pierre’a Bourdieu. Celem bylo sprawdzenie zasobéw mate-
rialnych badanych rodzin (jak np. posiadanie samochodu, telewizora, sptacanie rat).
Badacz stwierdzil posiadanie bardzo niskich zasobéw materialnych pozwalajacych
najczesciej na zaspokojenie tylko podstawowych potrzeb zyciowych. Kapitat kulturo-
wy, w ktorego sktad wchodzg wyksztatcenie, posiadanie débr kulturowych oraz udziat
w dobrach kultury, byt badany ré6wniez na podstawie teorii P. Bourdieau. Zauwazono
tutaj niski procent oséb z wyzszym wyksztatceniem. Tylko w 22% doméw mozna byto
mowic o istnieniu biblioteki (minimum 20 ksigzek). Udziat w dobrach kultury najcze-
Sciej wyrazal sie w czytaniu pism kolorowych i ogladaniu telewizji. Tylko 2% sposréd
badanych wskazywato teatr lub kino (najczesciej zwigzane byto to z niskimi zasobami
ekonomicznymi, chociaz przeczyt temu nikty udziat w proponowanych darmowych wy-
padach na imprezy kulturalne). Wymienione powyzej zasoby maja bezposredni zwig-
zek z efektem egzaminu gimnazjalnego, jako ze tam, gdzie wystepowatl niski kapitat
ekonomiczny i kulturowy, przekladatlo sie to réwniez na niskie wyniki. W zakoriczeniu
wystgpienia prelegent przedstawit ogélne wnioski z badan:

1. Wyniki egzaminéw sa zréznicowane w zalezno$ci od oddzialéw.

2. Obecnosé szkoty w §rodowisku wptywa na wysokos$é wynikow.

3. O poziomie decydowato réwniez zaufanie spoteczne.

4. Kapital ekonomiczny wsparty wysokim kapitatem kulturowym decydowat o wy-
niku egzaminu.

Na koniec M. Radota przedstawit nastepujgce postulaty dotyczgce budowania za-
sob6w poszczegdlnych kapitalow.

1. Konieczno$¢ racjonalizacji sieci szkolne;j.

2. Budowanie klimatu sprzyjajacego powstawaniu np. stowarzyszen, fundacji i or-
ganizacji dla wszystkich mieszkancéw gminy.

3. Propagowanie partnerstwa edukacyjnego (nie tylko ocenianie pracy szkoty, ale
wlaczanie w jej zycie wszystkich podmiotéw, ktore dotycza dziatania oswiaty).

4. Zmiana funkcjonowania szkoty w §rodowisku lokalnym.

5. Ksztaltowanie przez szkote i inne placéwki o§wiatowe przeswiadczenia o warto-
$ci wyksztalcenia jako podstawowego zasobu kapitatu kulturowego.

Wyktadem zamykajgcym pierwsza czesé konferencji bylo wystapienie prof. dr hab.
Anny Izabeli Brzezinskiej — Jaka szkola moze sprostaé wymaganiom wspdiczesnosci?
W pierwszej czes$ci swojego wystapienia prof. A.I. Brzeziniska odwotata sie do swoich
doswiadczen odno$nie ,dawnej” szkoly. Wskazala, o ile dawniej praca nauczyciela byta
ciezsza od pracy nauczycieli wspélczesnych, kiedy nie prowadzono badan i nie diagno-
zowano uczniéw z trudnos$ciami w uczeniu sie (chocby z ADHD czy zespolem Asperge-
ra). Prelegentka podkreslita, iz obecnie problemy dotyczg faktu, ze zmiany nastepuja
tak szybko, dynamicznie i wielotorowo. Mozna powiedzieé, ze r6zne pokolenia ,jada” na
réznych predkosciach. Stad, jak zauwazyla A.I. Brzezinska, bierze sie problem z poro-
zumieniem miedzy pokoleniami. Mozna w tym miejscu za Autorka postawié¢ fundamen-
talne pytania: czym jest wspotczesno$cé? co bedzie za 5 lat? jaka ma by¢ wspoétczesna
szkota? czemu ma stuzy¢ realizowany program, skoro nie wiemy do jakiej przyszlosci
przygotowuje? Aby uzasadnié swoje obawy prof. A. Brzeziriska odwotala sie do twierdze-
nia prof. Kazimierza Obuchowskiego z lat 60., ktory stwierdzil wowczas, ze ,jesli ktos
czesto zmienia prace, to posiada kreta osobowos¢”. Jednak wspélczesnie mozna zaobser-
wowac tendencje wrecz odwrotng, ktéra pokazuje, ze wrecz pozadana staje sie zdolnosé
dostosowania do czestych zmian. Kolejnym dylematem, na jaki wskazala prelegentka,
jest problem indywidualizacji edukacji. Czy mozna mowié o indywidualizacji w klasach,
w ktérych uczy sie 25 i wiecej uczniow? Odpowiedz na te pytania nie musi wcale by¢
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taka oczywista, bo jak pokazujg przywotane przez A.I. Brzeziriskg badania prof. R. Dola-
ty, mate grupy niekoniecznie przekladajg sie na efekty ksztalcenia. Nauczyciele musza
sie zatem przygotowac na grupy, ktére sg duze, a jednocze$nie réznorodne i mobilne.
Jednak, jak podkreslita prelegentka, jest to potencjalna szansa dla edukacji (np. latwy
dostep do Internetu to dla wielu grup wykluczonych element wlaczajacy do spoteczeri-
stwa). Nauczyciel wspéiczesny nie moze by¢ osoba przeniknietg obawami i zZyjaca w po-
czuciu zagrozenia. A.l. Brzezinska wskazala rowniez na warto$¢ wiezi ksztattowanych
przez obecno$é szkoty w $rodowisku lokalnym, szczegélnie tym matym. Miejscowosci,
w ktérych likwiduje sie szkoly stajg sie kulturowymi pustyniami. W tej sytuacji A.IL
Brzeziiska widzi szanse na rozwdj spoteczny w zarazaniu pasjg pomagania i dynamizo-
wania wolontariatu. I w tym miejscu znajduje sie zadanie dla nauczycieli.

W dalszej czeSci wystgpienia Autorka wskazala na rézne podejscia do rozumie-
nia szkoty: model technologiczny koncentrujacy sie na efektywnosci ksztalcenia, ran-
kingach i model spoteczny skoncentrowany na rozwoju i wsparciu w jego realizacji.
Pani Profesor podkreslita, ze indywidualizacje w edukacji mozna realizowaé gtéwnie
w modelu spotecznym, w ktérym do wspélpracy wigcza sie dyrektora, nauczycieli, spe-
cjalistow, uczniéw, rodzicéw i spotecznosé lokalng. Takie wspéldecydowanie wptywa
korzystnie na ksztattowanie charakteru dziecka. Warto$é czlowieka jest definiowana
przez kompetencje emocjonalne w spoteczeristwie. Aby wykorzystac szanse na indywi-
dualizacje w edukacji, A.I. Brzeziiska wskazuje na konkretne metody stuzace do jej
osiggniecia, jak: praca indywidualna i grupowa z uczniami, aktywno§¢ ucznia, tuto-
ring réwies$niczy, samoocena i samokontrola, nauczyciel jako zarzadzajacy procesem
ksztalcenia, bogactwo i zréznicowanie Srodowiska uczenia sie. Jednak, jak podkreslita
Prelegentka, aby tego dokonaé, konieczne jest spetnienie nastepujacych warunkéw: ko-
operacja szkoly z rodzing i $érodowiskiem lokalnym, samoregulacja i samopomoc w lo-
kalnym otoczeniu, oferty/okazje do dzialan obywatelskich w szkole (jednak na zasadzie
dobrowolnosci uczestnictwa), czy doswiadczanie w szkole partycypacji spolecznej. Na
zakonczenie swojego wystgpienia Pani profesor A.I. Brzeziniska raz jeszcze podkreslita
znaczenie metody projektow, tutoringu réwiesniczego, czy TIL (wykorzystywania naj-
nowszych technologii informacyjno-komunikacyjnych) dla ksztaltowania kluczowych
kompetencji uczniéw we wspoélczesnej szkole.

Po zakoniczeniu pierwszej czesci obrad prof. Kazimierz Przyszczypkowski zaprosit
zebranych na sesje posterows.

W drugiej czesci konferencji prelegenci zaprezentowali sesje posterowa, ktéra
obejmowata nastepujgce obszary:

— dr Izabela Cytlak (Zaktad Polityki Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej WSE
UAM Poznan) — Wsparcie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placow-
kach oswiatowych. Zadania nauczyciela i dyrektora szkoly;

— dr Joanna Jarmuzek (Zaktad Polityki Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej
WSE UAM Poznan) — Skuteczny nauczyciel we wspdélczesnej szkole;

— dr Joanna Szafran (Zaklad Polityki O$wiatowej i Edukacji Obywatelskiej WSE
UAM Poznan) — Psychologia w zarzqgdzaniu placéwkami oswiatowymdi,

— dr Zbigniew Rudnicki (Zaktad Polityki Oswiatowej i Edukacji Obywatelskiej
WSE UAM Poznan) — Wspdlnota edukacyjna jako miejsce rozwoju jednostki i spote-
czenstwa,

— dr Roman Pawtowski (Zaklad Polityki O$wiatowej i Edukacji Obywatelskiej
WSE UAM Poznan) — Partnerzy srodowiska lokalnego a placéwka szkolna;

— dr Joanna Szlapinska (Zaklad Ksztalcenia Ustawicznego i Doradztwa Zawodo-
wego WSE UAM Poznan) — Jakosé w indywidualnym poradnictwie zawodowym;
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— dr Monika Bartkowiak (Zaktad Ksztalcenia Ustawicznego i Doradztwa Zawodo-
wego WSE UAM Poznan) — Dynamika i efektywnosé pracy grupowej w obszarze szkol-
nego doradztwa zawodowego,

— dr Karolina Appelt, prof. dr hab. Anna I. Brzeziniska (Zaktad Psychologii Socja-
lizacji i Wspomagania Rozwoju IP UAM Poznan), dr Magdalena Czub (Zesp6t Wezesnej
Edukacji, Instytut Badan Edukacyjnych Warszawa) — Wezesna edukacja i opieka nad
dzieckiem jako wyzwanie dla systemu edukacyi,

— dr Joanna Matejczuk (Zaktad Psychologii Rozwoju Cztowieka i Badan nad Ro-
dzing IP UAM Poznari), mgr Anna Nowotnik, mgr Malgorzata Rekosiewicz (Studia
Doktoranckie IP UAM Poznan) — Dzieci 6-letnie w szkole: dla kogo szansa, dla kogo
zagrozenie?;

— drdJoanna Matejczuk (Zaktad Psychologii Rozwoju Cztowieka i Badan nad Rodzi-
ng IP UAM Poznan), dr Katarzyna Kaliszewska (Zaklad Podstaw Badan Psychologicz-
nych IP UAM Poznan) — E-learning: nowy obszar wspdipracy nauczycieli i uczniow;

— dr Julita Wojciechowska, dr Stawomir Jabtoniski (Zaktad Psychologii Socjaliza-
¢ji i Wspomagania Rozwoju IP UAM Poznan) — Szkola XXI wieku: jaka wizja edukacji
- jaka szkola — jaka rola nauczyciela?

Podczas sesji posterowej byla okazja do wielu rozméw, wymiany informacji oraz
kontaktow. Efektem tego bylo nawigzanie wspélpracy z placéwkami oswiatowymi
z Pilty i regionu pilskiego, ktora trwa do dzis.

Po zakoriczeniu sesji posterowej prof. Kazimierz Przyszczypkowski zaprosil ze-
branych na dyskusje podsumowujgcg i zamykajacg spotkanie, ktéra doprowadzita do
powstania wielu owocnych wnioskéw.

Izabela Cytlak
Zbigniew Rudnicki



