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Wprowadzenie

Problematyka ksztalcenia nauczycieli wznieca nieustanne dyskusje'.
Okreéla ja specyfika przedmiotu, ktérego maja nauczaé¢ oraz oczekiwania
kierowane do nich jako przedstawicieli profesji zaufania publicznego. W ni-

1 Zob. O nowq jakos¢ edukacji nauczycieli, red. ]. Madaliriska-Michalak, Warszawa 2017; Edu-
kacja i praca nauczyciela: cigglos¢ — zmiana - konteksty, red. J. Madaliniska-Michalak, N.G. Pikuta,
K. Biatozyt, Krakow 2017.
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niejszym artykule szczeg6lng uwage poswiecono nauczycielom realizujagcym
relatywnie nowy przedmiot nauczania, jakim jest etyka>. W artykule uwaga
zostala skierowana na dokonang przez nauczycieli etyki ocene ich przygoto-
wania do realizacji lekcji etyki oraz ocene istniejacego systemu edukacji na-
uczycieli etyki w Polsce. W konicowej czesci artykultu zaprezentowano propo-
zycje w zakresie zmian, jakie sg konieczne w przygotowaniu nauczycieli do
realizacji lekcji etyki w polskich szkotach.

Podstawe zaprezentowanych w tym artykule rozwazan stanowily ogéIno-
polskie badania wéréd nauczycieli etyki szkét r6znego typu i stopnia eduka-
qji (nauczyciele szkot podstawowych, gimnazjéw, liceéw ogélnoksztatcacych,
technikéw i zasadniczych szkét zawodowych). Badania zostaly zrealizowane
przez zespol w skladzie: Joanna Madalinska-Michalak, Antoni J. Jezowski
i Szymon Wiestaw w latach 2015 - 2016, w ramach projektu naukowego , Ety-
ka w systemie edukacji w Polsce i w wybranych krajach §wiata zachodniego
(Niemcy, Wielka Brytania, Hiszpania, Portugalia, Francja, USA, Norwegia,
Finlandia)”. Projekt sfinansowano ze érodkéw Narodowego Programu Roz-
woju Humanistyki Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Na prowa-
dzone badania skladaly sie dwa zasadnicze etapy zwigzane z gromadzeniem
i analiza danych pozyskanych: a) z Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz
z Systemu Informacji Oswiatowej, a takze b) od nauczycieli etyki. W bada-
niach odwotano si¢ réwniez do zgromadzonych, zarejestrowanych ludzkich
przekazéw w postaci aktow prawa?’.

Celem badart sondazowych, ktérych czes¢ wynikow jest prezentowana
w tym artykule?, bylo pozyskanie od nauczycieli etyki danych na temat -
najogolniej rzecz ujmujac - etyki jako przedmiotu nauczania w szkole. Jako
technike badawcza zastosowano ankiete on-line. Narzedziem badawczym
byl zaprojektowany specjalnie na potrzeby badani kwestionariusz ankiety
»~Nauczanie etyki w szkole”. Kwestionariusz - w celu jego standaryzacji -
zostal miedzy innymi poddany krytycznej ocenie nauczycieli i dyrektorow
szko6l. W badaniach podjeto decyzje o doborze celowym préby. Do badan za-
proszono wszystkich nauczycieli szkét publicznych i niepublicznych rézne-
go typu: podstawowych, gimnazjow, liceow ogolnoksztalcacych, technikow
i zasadniczych szkét zawodowych uczacych etyki w naszym kraju. Badania

2 Niektore przedstawione tutaj wyniki zostaly zaprezentowane w referacie: J. Madaliniska-
-Michalak, Teaching of Ethics in Schools in Poland: Main Challenges, Referat prezentowany podczas
konferencji ECER 2017: Reforming Education and the Imperative of Constant Change: Ambivalent
roles of policy and educational research, Sekcja 27: Didactics - Learning and Teaching, Kopenhaga,
25 sierpnia 2017 roku.

% Szczegbtowe informacje na temat zatozenn metodologicznych i organizacyjnych badar
zamieszczone sa w monografii: J. Madalifiska-Michalak, A.]. Jezowski, S. Wiestaw, Etyka w sys-
temie edukacji w Polsce, Warszawa 2017, s. 13-30.

* Rezultaty badawcze wraz z ich oméwieniem i dyskusja sa zaprezentowane w: tamze,
s. 31-362.
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mialy zatem charakter ogoélnopolski i byly prowadzone w schemacie przegla-
dowym na calej populacji (badanie wyczerpujace)®. W odpowiedzi na skiero-
wane do nauczycieli zaproszenie do udzialu w badaniach uzyskano w sumie
1266 kwestionariuszy ankiet. Po weryfikacji kompletnosci wypeltnionych an-
kiet, do dalszych analiz pozostawiono 1094 ankiety. Dane uzyskane na pod-
stawie zakwalifikowanych do badan wypelnionych kwestionariuszy zostaty
poddane ilosciowej analizie statystycznej i jakoSciowej interpretacji.

Warto zauwazy¢, ze w krajach europejskich etyka funkcjonuje w szkolnic-
twie jako samodzielny przedmiot lub wchodzi w obreb innego i jest przed-
miotem obowiazkowym badz tez fakultatywnym®. W Polsce, podobnie jak
w Niemczech, Hiszpanii, Finlandii i na Stowacji, etyka jest obecnie rozumiana
jako samodzielny, fakultatywny przedmiot, ktérego nauczanie zostato wpro-
wadzone jako alternatywa dla zajec religii.

W naszym kraju historia etyki jako przedmiotu szkolnego ma swoj pocza-
tek w tekécie pierwotnym Ustawy z 7.09.1991 r. o systemie o$wiaty’, w kto-
rym wyraznie zapisano, iz: ,Uznajac prawo rodzicow do religijnego wy-
chowania dzieci, szkoty publiczne podstawowe organizuja nauke religii na
zyczenie rodzicéw, szkoly publiczne ponadpodstawowe - na zyczenie badz
rodzicow, badz samych uczniéw; po osiggnieciu pelnoletnosci o pobieraniu
nauki religii decyduja uczniowie”. Tres¢ te powtérzono w pierwszym tek-
Scie jednolitym Ustawy o systemie oswiaty z 1996 r. Kluczowy dla tej historii
byt fakt, iz zapis art. 12 ust. 2 cytowanej ustawy stal sie¢ podstawa wydania
przez Ministra Edukacji Narodowej stosownych rozporzadzen, ale tez przed-
miotem szeroko komentowanego orzeczenia Trybunalu Konstytucyjnego
2 20.04.1993 r. w sprawie gwarancji wolnoéci sumienia i wyznania®. Jednym
z pierwszych aktow prawnych regulujacych obecnie nauczanie religii i ety-
ki w szkotach w Polsce byto Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 14.04.1992 r. w sprawie warunkéw i sposobu organizowania nauki religii
w szkotach publicznych’. Rozporzadzenie to juz w §1 usytuowalo etyke jako
przedmiot alternatywny dla religii w szkotach publicznych™.

® K. Konarzewski, Jak uprawiaé badania oswiatowe? Metodologia praktyczna, wyd. 1, Warsza-
wa 2000, s. 91.

¢ L. Pépin, Teaching about Religions in European School Systems: Policy issues and trends -
NEF Initiative on Religion and Democracy in Europe, London 2009; G. Robbers, Edukacja religijna
w systemach szkot publicznych w Europie, Instytu Spraw Publicznych Warszawa 2013.

7 Ustawa z 7.09.1991 r. o systemie o§wiaty (DzU z 1991 r. nr 95, poz. 425).

8 Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z 20.04.1993 r. w sprawie gwarancji wolnosci
sumienia i wyznania (U 12/92; OTK ZU 1993, poz. 9.).

 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14.04.1992r. w sprawie warunkéw
i sposobu organizowania nauki religii w szkotach publicznych (DzU z 1992 r. nr 36, poz. 155
ze zm.).

10 Szerzej na temat regulacji prawnych wyznaczajacych warunki i sposéb organizowania
nauki etyki w polskich szkolach pisze wraz z A. Jezowskim i S. Wigstawem w ksigzce: ]. Mada-
linska-Michalak, A.]. Jezowski, S. Wiestaw, Etyka w systemie edukacji, s. 32-39.
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Etyka jako przedmiot nauczania w polskich szkotach - jak dowodza wy-
niki badan zawarte w ksiazce Etyka w systemie edukacji w Polsce’ - poczat-
kowo zajmowala raczej marginalne miejsce w polskim systemie edukacji,
jednak z roku na rok powoli zyskuje uznanie wsréd uczniéw i ich rodzicow.
O umacnianiu sie etyki w szkolnictwie §wiadczy przede wszystkim wzrost
zainteresowania tym przedmiotem oraz adekwatna odpowiedz szkét na to
wzmozone zapotrzebowanie, zwlaszcza od wrzesnia 2014 roku.

Kwalifikacje nauczycieli etyki
- potrzeba ugruntowania pozycji nauczyciela etyki

Nauczyciele etyki dzielac sie swoimi przemys$leniami na temat kwalifi-
kacji wlasnych, jak tez kolezanek i kolegéw uczacych etyki w szkole, pod-
kreslali, ze w praktyce mamy do czynienia z sytuacjami, w ktérych etyki
nauczaja nauczyciele bez odpowiedniego ku temu przygotowania zawo-
dowego. Respondenci optowali za koniecznoscig zmian w ksztalceniu na-
uczycieli, przy czym wedlug nich nalezy zacza¢ od zmian w wymogach
kwalifikacyjnych po to, aby w szkotach bylo mniej przypadkowosci. Badani
krytycznie wypowiadali si¢ na temat obecnej sytuacji w polskich szkotach,
gdzie nauczycielem przedmiotu etyka moze by¢ niejako , prawie kazdy” na-
uczyciel - wystarczy, zeby mial na przyklad na swoich studiach przedmiot,
jakim jest filozofia. Badani nie godza sie na sytuacje, w ktérych lekcje etyki
realizuje nauczyciel tylko dlatego, ze brakuje mu godzin do wymaganego
pensum.

O tym, jak wyglada sytuacja w polskich szkotach i kto uczy przedmiotu
etyka oraz z czym nie zgadzaja sie badani nauczyciele $wiadcza chociazby
nastepujace fragmenty ich wypowiedzi:

Dobor nauczycieli - nie przypadkowosc, bo musi uzupetniaé godziny w szkole.
E1-0907

W ogéle nalezy ich ksztalcic¢, bo na razie wigkszosc, to nauczyciele ,,z tapanki” -
specjalisci od innych, humanistycznych przedmiotow. E1-1150

1 Badaniem objeto dziesieciolecie 2006 - 2015, gdyz byt to okres, w ktérym odnotowano
znaczacy wzrost zainteresowania etyka jako przedmiotem ze strony rodzicéw i uczniéw, na co
stosowna oferta odpowiedzialy szkoly i system ksztalcenia nauczycieli. W badaniach udzielono
odpowiedzi na pytania, w jakim stopniu jest realizowane nauczanie etyki w szkotach w Polsce,
jak ksztaltowata sie zmiennos¢ w dziedzinie dostepu do tego przedmiotu oraz jakie sa tendencje
jego przeksztalceri. Wyniki zostaly zaprezentowane w: tamze, s. 39-99.
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Muszq to byc nauczyciele przygotowani do nauki etyki, a nie wyznaczeni przez
dyrektora szkoty. Niektorzy nauczyciele, zwtaszcza w edukacji wczesnoszkolnej,
traktujq etyke jako dodatkowq lekcje na powtorzenie materiatu. E1-0778

Etyka zostata mi zlecona przez dyrektora po raz pierwszy w tym roku szkolnym.
Moja specjalnosc jest inna. Ukorniczytam studia dawno temu, miatam filozofie jako
jeden z przedmiotow. Jednak etyka ma troche inny wymiar. Dziatam troche po
omacku. Kupitam stosowne ksigzki, poszperatam w Internecie, znalaztam strony
poswigcone etyce. Staram sig dziatac zgodnie z wymogami, wymyslam rozne rze-
czy, zeby bylo ciekawie, ale brakuje mi czegos. Wiasciwie etykéw nie ma w szko-
tach. Pracuje w podstawdwce. E1-0233

Nalezy uzalezni¢ mozliwos¢ nauczania etyki od kwalifikacji. Wymagane powinno
by¢ ukoriczenie studiow filozoficznych, przynajmniej podyplomowych, do progra-
mu ktorych powinny zostac wigczone zajecia poswiecone problemom wspotcze-
snego swiata (spotecznym, naukowym, politycznym, innym). E1-0426

Pomytkq jest to, Ze zajecia te prowadzq nauczyciele bez wilasciwych kwalifikacji
(ukoriczonych studiow filozoficznych). Czesto o prowadzeniu tych zajec decydujg
wzgledy pozamerytoryczne sprawa uzupetnienia etatu. Same studia filozoficzne
powinny miec¢ zwigkszong liczbe godzin z dziatu etyka oraz godzin przeznaczo-
nych na cwiczenia z dziedziny dydaktyki etyki. E1-0757

Nalezy doceni¢ wyksztatcenie etykow. Nie wolno dopuszczac do nauczania etyki
osoby, ktore ledwo przeszty jeden kurs filozofii/etyki. E1-0075

Przede wszystkim nalezy zaczqc ksztalcic ja ucze w szkole etyki, gdyz mam wy-
ksztatcenie humanistyczne. To dzis, niestety, wystarczy. Nikt nie pokazal mi,
jak nalezy uczyc etyki. Nikt tez nie rozlicza mnie z tego, jak ucze. Na rynku nie
ma zadnych sensownych podrecznikow ani scenariuszy lekcji etyki, szczegolnie
dla mtodszych klas podstawowki i to z uwzglednieniem faktu, ze w grupie mamy
jednoczesnie np. dzieci 6- i 9-letnie (mysle, ze takie sq realia nie tylko w mojej
szkole). E1-1244

Przede wszystkim nie mogq to byc nauczyciele przypadkowi z , tapanki”; powinni
miec ukoriczone co najmniej kierunkowe studia podyplomowe z etyki lub byc ab-
solwentami takich kierunkow, jak: nauki spoteczne, filozofia, socjologia. Ze wzgle-
du na skomplikowanq nature tejze problematyki, nie mogq zajmowac sie niq lu-
dzie przypadkowi. Zobligowa¢ nauczycieli do uczestniczenia w specjalistycznych
kursach organizowanych przez uniwersytety i jednoczesnie wyasygnowac odpo-
wiednie srodki finansowe z budzetu (centralnego, wojewddzkiego, powiatowego,
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gminnego????) na ten cel tak, zZeby nauczyciele nie musieli pokrywac kosztow
doksztatcania z wlasnej kieszeni. Poniewaz wiasciwie wszystko robie sama, przy-
gotowanie zaje¢ wymaga ode mnie naprawde duzej inicjatywy, zaangazowania,
czasu i pracy. Mnie osobiscie przydalyby sig¢ zarowno kursy/seminaria ,inspiru-
jace” (poszerzajgce mojq wiedze, horyzonty itp.), jak i praktyczne (warsztat pracy
nauczyciela etyki, propozycje konkretnych zajec, zabaw, projektéw). E1-0799

Respondenci byli zgodni, Ze etyki powinni uczy¢ wytacznie nauczyciele,

ktorzy ukonczyli studia wyzsze w dziedzinie filozofii lub etyki, lub nauczy-
ciele po ukoniczonych studiach podyplomowych w zakresie nauczania etyki.
Pojawialy sie takze doé¢ skrajne stanowiska wséréd badanych, kiedy jedno-
znacznie stwierdzali, iz etyki w szkole moga uczy¢ jedynie nauczyciele legi-
tymujacy sie kierunkowym wyksztalceniem z filozofii lub etyki.

...powinni byc¢ to wylgcznie absolwenci filozofii z przygotowaniem dydaktycz-
nym. Gdyz studia filozoficzne pozwalajq zbudowac wtasciwy dystans do rézno-
rodnych koncepcji i wartosci etycznych. Nadto, w trakcie studiow filozoficznych
poznaje sie takze tzw. racjonalnosc filozofii jako dyscypliny wiedzy, ktora umozli-
wia dogtebniejsze rozumienie zagadnien etycznych. E1-0885

Jasno sprecyzowac, ze uczyé mozna po odpowiednim wyksztatceniu — magister-
skim lub podyplomowym. Sam przedmiot ,filozofia” na jakichkolwiek studiach
magisterskich to zdecydowanie zbyt mato. E1-0914

Nalezatoby zmieni¢ wymagania wobec nauczyciela etyki; nie powinien to byc ka-
techeta, polonista, czy historyk, ktory na studiach miat pot roku wyktadow z hi-
storii filozofii, ale ktos po studiach filozoficznych, studiach podyplomowych, czy
kursie kwalifikacyjnym, jak to jest wymagane dla innych przedmiotow. E1-0055

Nalezy dopuscic do uczenia tylko osoby po filozofii, inaczej etyka jest oderwana
od kontekstu. E1-0810

Nauczyciel etyki powinien mie¢ wyksztatcenie etyczne (filozoficzno-etyczne).
E1-1262

Nauczycielami etyki nie powinni by¢ nauczyciele innych przedmiotéw, ktérzy
uzyskali kwalifikacje do nauczania tego przedmiotu w efekcie rocznego kursu do-
skonalgcego, ale raczej absolwenci kierunkow filozoficznych studiow. E1-0690

Nauczycielem etyki powinien byc absolwent wydziatu filozofii, specjalizujgcy sie
w zakresie etyki lub ktos, kto przeszedt taki kurs dodatkowy. Kurs powinien byc
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zharmonizowany z dobrze przygotowanq podstawq programowg. Bledem jest, Ze
nauczycielem etyki w szkole moze byc kazdy, kto przeszedt podstawowy kurs filo-
zofii na studiach, czyli stowem kazdy, nawet ten, kto juz dawno zapomniat wiado-
mosci ze studiow. Aktualnie nauczyciel jest rzucony w glebiny, nie ma ani dobrej
podstawy, ani dobrego programu nauczania (jeden jedyny , Ludzkie Sciezki”), ani
podrecznikéw lub materiatow on-line do pracy. O jakosci lekcji etyki decyduje
wiedza 1 samozaparcie nauczyciela, a nauczyciele sq rézni, nie wszyscy dobrze
czujq sie w tym zakresie. E1-0250

Przede wszystkim doprecyzowac, kto ma kwalifikacje. Wiekszos¢ nauczycieli nie
ukoniczyta studiow z filozofii/studiow podyplomowych. Uprawiajq wiec dziatania
pozoracyjne, bo nie majq zadnej wiedzy nt. koncepcji etycznych. E1-0258

Studia podyplomowe w tym zakresie sq niewystarczajqce, nie dajq profesjonalne-
g0 wyksztatcenia. Przedmiotu powinni nauczaé nauczyciele po studiach filozo-
ficznych. E1-0560

W wypowiedziach nauczycieli pojawita sie takze kwestia zapewnienia
neutralnosci $wiatopogladowej podczas nauczania etyki - badani stali na sta-
nowisku, dyrektorzy szkét nie powinni powierzaé¢ prowadzenia lekcji etyki
nauczycielom, ktérzy ucza w ich szkolach religii. Ilustracja tego stanowiska
sa chociazby nastepujace wypowiedzi:

Bardzo czesto nauczycielami etyki sq osoby, ktore wczesniej uczyty religii, ich
moralnosé jest czysto katolicka. E1-1179

Etyki nie powinien uczyc katecheta ani Zaden nauczyciel o skrajnych pogladach
politycznych. E1-0039

Nauczyciel (jesli nie jest z wyksztatcenia filozofem lub etykiem) starajqcy sie
0 kwalifikacje do nauczania etyki powinien zrobi¢ studia podyplomowe w tym
zakresie; krotkie kursy powinny zostac wyeliminowane. Poza tym istotna jest tez
elastyczna osobowosc (tolerancyjna postawa) oraz wzgledna obiektywnosé swia-
topogladowa (uwazam, ze katecheci nie powinni nauczac etyki w szkole, zwtasz-
cza jesli uczq rowniez religii). E1-0872

Ksztalcenie nauczycieli etyki - ocena

W przygotowanym na potrzeby badan kwestionariuszu ankiety znalazty
si¢ pytania odnosnie ksztalcenia nauczycieli etyki. Jedno z pytart brzmiato:
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»,Czy nalezy co$ zmieni¢ w sposobie ksztalcenia nauczycieli etyki?” Analiza
uzyskanego materialu pokazala, ze prawie co trzeci badany uwazal, iz w za-
kresie ksztalcenia nauczycieli etyki nalezy zachowac status quo. Odmiennego
zdania jest ponad Y4 nauczycieli (26,3%).

Zastanawia fakt, zwlaszcza w obliczu sytuacji opisywanej powyzej (do-
tyczacej rzeczywistosci szkolnej i wymogéw kwalifikacyjnych dotyczacych
nauczycieli etyki), ze az 43,2% badanych nauczycieli etyki nie ma w tej kwe-
stii zdania.

Tabela 1
Ksztalcenie nauczycieli etyki
Czy nalezy co$ zmienié
W sposobie Liczba odpowiedzi Procent
ksztalcenia nauczycieli etyki?
Tak 288 26,3
Nie 333 30,4
Nie mam zdania 473 43,2
tacznie 1094 100,0

Zrédto: opracowanie wilasne.

Biorac pod uwage nie tylko rozklad ogélny wynikéw, pokazujacy, na ile
nauczyciele etyki sa zadowoleni z oferowanego im ksztalcenia, ale takze roz-
klad wynikéw w zaleznosci od takich zmiennych, jak chociazby, typ szkoty,
wyksztalcenie, czy staz pracy jako nauczyciel etyki'?, mozna zauwazyé, ze
swoje niezadowolenie z ksztalcenia nauczycieli etyki wyrazaja przede wszyst-
kim nauczyciele zespoléw szkola podstawowa z gimnazjum (zob. tab. 2)" oraz
nauczyciele z wyzszymi kwalifikacjami zawodowymi (zob. tab. 3). Nauczy-
ciele z najnizszymi kwalifikacjami (licencjat) uznali, ze ksztalcenie nauczycie-
li etyki jest dobre i nie nalezy go zmienia¢ - az co drugi nauczyciel byt tego
zdania. Jednoczesnie tylko co 10. nauczyciel z wyksztalceniem licencjackim
opowiedzial si¢ za zmianami.

2 Szczegotowo rozklad wynikéw w zaleznosci od takich zmiennych, jak wojewé6dztwo,
rodzaj i typ szkoly, wyksztalcenie, ukoriczony kierunek studiéw, czy tez miejsce pracy, usytu-
owanie szkoly, staz pracy jako nauczyciele etyki sa ukazane w pracy J. Madaliriska-Michalak,
A. Jezowski, S. Wiestaw, Etyka w systemie edukacji, s. 148-153.

" Nalezy podkresli¢, Ze s3 to na ogoél szkoly zlokalizowane w $rodowisku wiejskim i to
niewielkie, jesli weZmiemy pod uwage liczbe uczniéw. Dostrzeganie potrzeby zmian w ksztal-
ceniu nauczycieli etyki wynika u respondentéw m.in. z wplywu srodowiska, w ktérym szkota
funkcjonuje i fatwiej aranzowanych sytuacji, kiedy nauczyciel musi zmierzy¢ sie z argumentami
np. przeciwnikéw nauczania etyki w ,,ich” szkole w trakcie dyskusji.
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Tabela 2
Ksztalcenie nauczycieli etyki wedltug typu szkoty (%)
Czy nalezy co$ zmieni¢ w sposobie Tak Nie Nie mam
ksztalcenia nauczycieli etyki? zdania
Szkola podstawowa (samodzielna) 23 31 46
Gimnazjum (samodzielne) 29 26 45
Zes:pol sz.kol (szkota podstawowa 36 25 39
z gimnazjum)
Liceum ogélnokszta#cqce (:samodmel— % 30 43
ne lub w zespole z gimnazjum)
Szk?la ponadglmna;]alna (zespot % a1 33
szkot ponadgimnazjalnych)
Inne 41 31 28
tacznie 26 30 43
Zrédto: opracowanie wiasne.
Tabela 3
Ksztalcenie nauczycieli etyki wedlug wyksztalcenia nauczyciela (%)
Czy nalezy co$ zmieni¢ w sposobie . Nie mam
. . . Tak Nie .
ksztalcenia nauczycieli etyki? zdania
Studia doktoranckie 31 16 53
Jednolite studia magisterskie 29 29 42
Stgcha wyzsze II stopnia (magister- » 34 4
skie)
Studia wyzsze I stopnia (licencjat) 10 50 40
Lacznie 26 30 43

Zrédto: opracowanie wilasne.

Za zmianami w ksztalceniu nauczycieli etyki w przewazajacej mierze,
w stosunku do pozostatych, opowiadaja sie ci nauczyciele, ktérych staz pracy
jako nauczyciel przedmiotu etyka wynosi 3 - 5 lat (37% badanych na ,tak”)
oraz przekracza 10 lat (34% badanych na ,tak”). Nauczyciele etyki ze stazem
do 2. lat pracy w zakresie nauczania etyki w szkole maja trudnosci w zajeciu
stanowiska, gdyz az 46% z nich powiedzialo, ze ,nie ma zdania”. Mozna zalo-
zy¢, ze ich doswiadczenie zawodowe jest pewnie jeszcze zbyt male, by mogli
wyraznie oceni¢ ksztalcenie nauczycieli etyki w naszym kraju. W poréwnaniu
z innymi nauczycielami, stanowili oni najmniejszy odsetek badanych, ktérzy
byli za zmianami w ksztalceniu nauczycieli uczacych etyki w szkotach (23%)

(zob. tab. 4).
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Tabela 4
Ksztalcenie nauczycieli etyki wedlug stazu jako nauczyciel tego przedmiotu (%)

Czy nalezy (?Oé Zmienicj w sposF)bie Tak Nie Nie mam
ksztalcenia nauczycieli etyki? zdania
Ponad 10 lat 34 32 34
Od 6 do 10 lat 26 30 44
Od 3 do5lat 37 29 35
Do 2 lat 23 31 46
Odmowa odpowiedzi 40 0 60
tacznie 26 30 43

Zrédto: opracowanie wilasne.

Ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli etyki
- propozycje zmian

W badaniu poproszono respondentéw o uzasadnienie ich stanowiska
i wskazanie zmian, jakie w ich odczuciu sa konieczne w ksztalceniu nauczy-
cieli etyki. Zebrany material pokazal, ze wypowiedzi na ten temat udzielito
288 0s6b badanych, wséréd ktérych dominowali: 1) nauczyciele z kwalifika-
cjami z filozofii i etyki oraz przekwalifikowani polonisci i przedstawiciele
innych nauk spotecznych; 2) nauczyciele ze stazem od 6 do 9 lat pracy w za-
wodzie nauczyciela i nauczyciele nauczajacy etyki od 3 do 5 lat oraz powy-
zej 10 lat.

Na podstawie analizy uzyskanych wypowiedzi mozna stwierdzi¢, iz ba-
dani odnosili sie miedzy innymi do ksztalcenia na uczelniach wyzszych (175
wskazan wérod uzyskanych wypowiedzi), oraz doskonalenia zawodowego
nauczycieli etyki (66 wskazan wsréd uzyskanych wypowiedzi).

Ksztalcenie nauczycieli na uczelniach wyzszych

Respondenci piszac o tym, co uznaja za konieczne w doskonaleniu ksztat-
cenia nauczycieli etyki, zwroécili swoja uwage gléwnie w strone studiéw na
kierunku filozofia oraz studiéow podyplomowych z zakresu nauczania etyki.
Podkreslali, ze przede wszystkim nalezatoby z jednej strony podnies¢ jakos¢
ksztalcenia na tego rodzaju studiach, z drugiej zas, zwlaszcza w odniesieniu
do studiéw podyplomowych, trzeba zwiekszy¢ ich dostepnosé. Wypowiedzi
badanych czesto sa tak bezposrednie i kategoryczne, ze przytaczamy je poni-
zej bez dalszych komentarzy:

Nalezy ich ksztatci¢, a nie tylko dawac im zaliczenia. E1-0543
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Comiesigczne seminarium Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu dla
nauczycieli etyki w przeciggu roku wyposazyto mnie w wieksze kompetencje me-
rytoryczne i praktyczne niz 1,5 roku studiow podyplomowych na wydziale fi-
lozofii, gdzie odnosito sig wrazenie, Ze wigkszos¢ wyktadowcow nie wie co chce
nam przekazac. Powinno by¢ wigcej konkretow i prob prowadzenia zajec, ktore sq
przeciez niezwykle specyficzne/interesujgce. E1-1021

Jestem czynnym nauczycielem z 25-letnim stazem. Obecnie koricze studia pody-
plomowe z etyki, ale tak naprawde nie jestem usatysfakcjonowana ich poziomem.
Wiedza przekazywana nam - studentom odbiega w 85% od realiow szkolnych -
podstawy programowej z etyki zarowno w szkole podstawowej, jak i gimnazjum.
Przekazywane nam tresci w minimalnym stopniu wykorzystuje w mojej pracy
z uczniami. E1-0589

Nie powtarza¢ zajec o tych samych tresciach; mniej teorii z zakresu filozofii; zbed-
ne odbywanie praktyk pedagogicznych przez nauczycieli, ktorzy sq przeciez prak-
tykami; ilos¢ zajec z metodyki etyki i filozofii jest porazajqca, a tresci sq banalne
dla nauczycieli praktykow (metody, formy, sposoby tworzenia scenariuszy lek-
cji... — jak dla studentéw). E1-0555

Organizowac studia podyplomowe w mniejszych osrodkach akademickich tak, by
nauczyciele mieli mozliwos¢ ich ukoriczenia. E1-0149

Po pierwsze w o0gdle ich ksztatci¢ - moim zdaniem nauczyciele, ktory sq Swiezymi
absolwentami studiow lub kursow nie majq pojecia ani o nauczaniu, ani o na-
uczaniu etyki. E1-0580

Uczelnie powinny miec wizje kompetenciji, w ktore cheq wyposazy¢ nauczyciela.
Moje doswiadczenia zdajq si¢ dowodzic, ze dobor wyktadanych przedmiotow jest
bardzo przypadkowy. Wyktady, choc bardzo ciekawe i poszerzajqce horyzonty, sq
pomocne w pracy w minimalnym stopniu. Nie budujg warsztatu ani wyobrazenia
wykonywanej pracy. Baze, warsztat i umiejetnosci trzeba zdobywaé samodzielnie
borykajqc sie dodatkowo z trudnosciami konkretnej szkoty i nastawienia srodowi-
ska. E1-1140

Z pewnoscig nalezy zmieni¢ wymiar godzin studidw podyplomowych poswie-
conych na przygotowanie nauczycieli etyki do pracy z najmtodszymi uczniami.
Potrzebna jest tez kontrola tresci przedstawianych podczas zajec¢ na uczelniach.
Ze swoich studiow podyplomowych pamietam jeden przedmiot, na ktory przezna-
czono bardzo duzo godzin, a byt prowadzony zupetnie w oderwaniu od tematu.
E1-0249
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Zajecia na studiach podyplomowych pozostawiaty w wiekszosci przypadkéw wie-
le do zyczenia - do wiedzy potrafig dotrze¢ sama, jednakze niezbedne bytoby dla
mnie wskazanie sposobow ciekawego przekazywania wiedzy, przyktadowych re-
alizacji zaje¢ - obudowa dydaktyczna. E1-0630

Zorganizowac studia podyplomowe, ktore umozliwig zdobycie wigkszych kom-
petencji dotyczqcych nauczanego przedmiotu. Uczelni, ktdére proponujq studia
podyplomowe , Etyka” czy , Etyka dla nauczycieli” jest niewiele. E1-0763

Badani nauczyciele odnosili sie¢ do programéw ksztalcenia na przezna-
czonych dla nich studiach. Zwracali uwage na stawiane im wymagania,
treéci ksztalcenia, a takze na przedmioty ksztalcenia i liczbe godzin prze-
znaczanych na realizacje niektérych przedmiotéw. Mieli wiele réznorod-
nych propozycji - niektérym przedmiotom chcieliby nada¢ wyzsza range
i wzmocnic¢ je poprzez zwigkszenie przeznaczanej na ich realizacje liczby
godzin (np. etyka, filozofia, dydaktyka etyki, metodyka nauczania etyki, re-
toryka).

W przypadku innych przedmiotéw rozwigzania byly zupelnie odwrot-
ne - badani uznawali, Ze niektére przedmioty nie powinny wystepowac lub
wystepowac w bardzo ograniczonym zakresie (np. metaetyka, etyka zawodo-
wa, praktyka zawodowa). Badani podkreslali, ze ksztalcenie nauczycieli etyki
powinno by¢ prowadzone tak, aby mieli oni poczucie waznosci nauczanego
przez siebie przedmiotu.

Ksztatci¢ nauczycieli etyki by mieli swiadomos¢ powigzan etyki z filozofig i inny-
mi dziedzinami humanistycznymi oraz rozwija¢ w nauczycielach umiejetnosci
psychologiczne i wychowawcze. Ksztatci¢ nauczycieli etyki bez poczucia, iz jest
to przedmiot zastepczy za religie. E1-0318

Nalezy wprowadzic¢ wigcej zajec poswieconych dydaktyce przedmiotu. E1-0257

Potozy¢ wigkszy nacisk na dydaktyke, metodologie nauczania przedmiotu. O teo-
rii mozna samemu poczytac, nauczycielom potrzebni sq doswiadczeni w pracy
z mlodziezq praktycy, ktorzy podzielq sie swojq wiedzq, doswiadczeniami, meto-
dami pracy. E1-0662

Poszerzenie zakresu zagadnien zwiqzanych z wyborami etycznymi we wspotcze-
snym Swiecie. E1-1086

Powinni byc¢ takze przeszkoleni w zakresie retoryki, by dyskusje z uczniami byly
rzeczowe, konkretne. E1-1150
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Program studiéw na UP w Krakowie byl nieréwnomiernie roztozony. W pierw-
szym i drugim semestrze godzin i pracy bylo bardzo duzo, zas w ostatnim seme-
strze zdecydowanie mniej. Uwazam rowniez, ze mozna skrdcic zajecia z niekto-
rych przedmiotéw np.: etyka zawodowa. Mozna ten czas wykorzystac na inne
cele. E1-0476

Same studia filozoficzne powinny mie¢ zwiekszonq liczbe godzin z dziatu etyka
oraz godzin przeznaczonych na cwiczenia z dziedziny dydaktyki etyki. E1-0757

W programie studiow zwigkszyc¢ nacisk na dydaktyke, zmniejszy¢ wymiar prak-
tyki zawodowej, bo nie ma mozliwosci, zeby zaplanowang ilos¢ godzin zrealizo-
wac w jakiejkolwiek szkole (za mato grup). E1-0258

Wiecej zaje¢ poswieconych metodyce, zwlaszcza nauczania w szkole podstawo-
wej. Uczniowie, ktérzy wybierajq etyke oczekujg innego sposobu prowadzenia
lekcji, cheq dyskutowaé na tematy o ktorych nie mogq rozmawiaé na innych
przedmiotach. Lekcje prowadzone sq przede wszystkim metodami aktywizujgcy-
mi, a czasem brakuje mi pomystow na ich prowadzenie. Uwazam, ze powinno sig
potozy¢ nacisk na opracowywanie takich zaje¢. Nauczyciel uczqcy etyki koriczy
studia podyplomowe i tak naprawde zaczyna od zera. Ucze etyki kilka lat i caly
czas dopracowuje lekcje. Ucze etyki w kilku szkotach: podstawowej, gimnazjum
i ponadgimnazjalnej i uwazam, Ze za mato jest materiatow wspomagajgcych na-
uczycieli tego przedmiotu. E1-1190

Wiecej zajec z dydaktyki przedmiotu z pewnoscig utatwitoby nauczycielom prace.
Tymczasem wigcej informacji zyskujemy z dziatu filozofia, niz etyka. Oczywiscie
filozofia jest bardzo potrzebna — nie omowi si¢ zagadnien etycznych bez filozofii,
ale mozna odwrocic¢ proporcje. E1-1251

Whprowadzi¢ kursy z metodyki nauczania i prowadzenia tego specyficznego
przedmiotu. E1-1080

Wsrod zajec, ktore miatam w programie moich studiow byta , metaetyka”, wedtug
mnie (ucze w szkole podstawowej) w ogdle nie korzystam z tresci, jakie byty za-
warte w tym przedmiocie. Ponadto, biorqc pod uwage istniejgcq podstawe progra-
mowaq na pewno nie korzystajq z tych zaje¢ réwniez nauczyciele w gimnazjach.
E1-1025

Wedtug badanych, specyfika etyki jako przedmiotu, ktéry jest realizowa-
ny na réznych etapach edukacyjnych oraz kierowany do odmiennych wieko-
wo i rozwojowo uczniéw, wymaga, by ksztalcenie nauczycieli miato charak-
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ter wielowymiarowy, aby uwzgledni¢ w nim wiedze z wielu obszaréw wielu
dziedzin, w tym filozofii, psychologii rozwoju, religioznawstwa, kultury, pra-
wa i tym podobnych. Nauczyciel nie moze by¢ zamkniety w klasie szkolne;j.
Musi miec szerokie spojrzenie na otaczajacy go Swiat i umiec¢ ten §wiat czytac.
Wazne w ksztalceniu nauczycieli jest rozwijanie ich wrazliwosci, kompeten-
¢ji emocjonalnych, czy kompetencji komunikacyjnych poprzez zajecia, ktére
beda mialy forme nie tyle wykladu, ile konwersatorium, ¢wiczen, na ktérych
zaistnieje mozliwos¢ przedyskutowania wielu tematéw i kwestii waznych
dla nauczycieli etyki.

Etyka jako przedmiot szkolny rézni sie od filozofii... tresci filozoficzne sq wazne,
ale mozna wprowadza¢ je dopiero okoto 12 - 13 roku zycia. W nauczaniu mtod-
szych dzieci trzeba bazowa¢ na wiedzy z psychologii, przyrody, edukacji kultu-
ralnej, edukacji medialnej, edukacji spotecznej, religioznawstwa, prawa, korzy-
stac z literatury (...) bajek filozoficznych, osadzac tresci w realnych wydarzeniach
z zycia dzieci i mlodziezy, mowic o niebezpieczeristwach, o konsekwencjach, per-
spektywach, odpowiedzialnosci ale tez o szacunku, mitoéci, samorozwoju i dialo-
gu. Nauczyciel musi by¢ przygotowany wielokierunkowo, bazujgc na solidnych
podstawach filozoficznych jednoczesnie z duzq Swiadomoscig tego co si¢ wokot nas
dzieje, przemian kulturowych, niebezpieczeristw, ale réwniez szans i perspektyw.
Nie mozna podchodzi¢ do nauczania etyki szablonowo (...). E1-1157

Moja sugestia wynika z wieloletniej obserwacji, a mianowicie, ze w ksztatceniu

nauczycieli nalezatoby uwzglednic:

- wiecej godzin z nauczania psychologii wieku dorastania dzieci i mtodziezy;

- a w procesie ksztatcenia nauczycieli etyki i pozniejszych ich sukceséw w pracy
dydaktycznej zwracac uwage na role empatii i zrozumienia przysztego ucznia;

- podkreslanie wiarygodnosci i moralnej postawy nauczyciela etyki;

- stosowanie réznorodnych i wspotczesnych metod ksztatcenia z uwzglednieniem
projektow i korzystania z tablic multimedialnych. E1-1174

Nauczyciel powinien cechowac sie empatiq i wyrozumiatoscig w stosunku do
uczniow. Nigdy nie krytykowac ucznia, tylko poméc mu w zrozumieniu dane-
go zagadnienia. Nie powinien oceniac moralnie jego zachowania, przede wszyst-
kim zajecia z etyki powinny by¢ prowadzone w formie dyskusji a nie wyktadu.
E1-1031

Nauczyciele, zreszta bardzo trafnie, podkreslaja, jak wazny jest dialog
w ich codziennej pracy, jak istotne sa umiejetnosci zwigzane z prowadzeniem
rozmowy z uczniami. Przygotowanie do bycia nauczycielem etyki wymaga
nie tylko umiejetnosci prowadzenia dyskusji na czesto trudne tematy, ale tak-
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ze ksztaltowania swoistych przymiotow nauczyciela etyki, w tym miedzy
innymi jego autentycznosci, wiarygodnosci i odpowiedzialnosci, umiejetno-
Sci stluchania i bycia otwartym na rézne punkty widzenia.

Moim zdaniem, w ksztatceniu duzy nacisk nalezy potozyc na umiejetnosci dydak-
tyczne i metodyczne nauczyciela. Nalezy przekazywac praktyczne umiejetnosci
prowadzenia lekcji nieobowigzkowych bez podrecznika u ucznidw. Uczy¢ na pew-
no nalezy umiejetnosci prowadzenia dyskusji na trudne tematy, odpowiedzi na
trudne pytania i podkresla¢ AUTENTYCZNOSC nauczyciela, poniewaz uczeri
bardzo szybko moze zauwazyc niespdjnosc w przekazywanych tresciach i zacho-
waniu nauczyciela. E1-0553

Nalezy potozy¢ wiekszy nacisk na przygotowanie nauczycieli do tej roli. Wazna
jest umiejetnosc przekazania trudnych tresci dotyczqcych moralnosci i systemu
wartoéci w Swiecie, w ktérym ma miejsce zanik wszelkich wartosci, a ktore sq
niezbedne w ksztattowaniu przysztych pokolen. E1-0272

Potozy¢ nacisk na praktyke, wyposazyé w wiedze psychologiczng w duzo wigk-
szym stopniu niz obecnie, uczyc kreatywnych metod pracy, ale przede wszystkim
pokazywac, ile mozna osiggngc dzieki rozmowie. E1-0891

Przygotowaé nauczycieli na analize i dyskusje nad problemami, ktére nurtujq
wspotczesne dzieci i mtodziez. Przygotowac do dialogu z nimi. E1-0939

Uwazam, ze powinno ktasc si¢ bardzo duzy nacisk na umiejetnos¢ pracy z mto-
dziezq i praktyke. E1-0937

Wiecej zajec ksztatcqcych umiejetnoéci w poruszaniu na lekcjach kontrowersyj-
nych, trudnych tematow. E1-0576

Wiekszq uwage zwroci¢ na osobiste cechy nauczyciela - jego umiejetnosci stu-
chania i reakcji na odmienne niz jego wilasne poglady, bo czesto nauczyciele majq
syndrom wszechwiedzqcych i to przeszkadza w nauczaniu etyki albo zniecheca
uczniow przygotowac przejrzysty uktad tresci zwigzany z wykorzystywaniem go
na zajeciach, a bedqcy w formie umozliwiajgcej jego rozszerzanie lub zawezanie
w zaleznosci od percepcji i mozliwosci uczniow. E1-0523

Badani dzielac sie swoimi przemys$leniami, pisali, ze dobrze byloby opra-
cowac taki program ksztalcenia, ktory bylby zorientowany nie tylko na zdo-
bywanie wiedzy teoretycznej z zakresu filozofii i etyki, ale miatby bardziej
praktyczny wymiar (w sumie az 54 osoby wskazaly na tego rodzaju potrzebe
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w zakresie zmian w ksztalceniu nauczycieli etyki). Badani stali na stanowi-
sku, ze ksztalcenie nauczycieli etyki powinno: , pokazaé, jak przejs¢ z teorii
w praktyke, i uswiadomic, iz etyka winna by¢ praktyczna, zywa, a nie teore-
tyczna i nudna”.

Ksztatcenie gléwnie skierowane powinno by¢ na wyrabianie umiejetnosci prak-
tycznych do zastosowania w zyciu codziennym ucznia. E1-0386

Ksztatci¢ w kierunku praktycznym, pokazywac metody i formy pracy z ucznia-
mi, uczy¢ przekazywania tresci etycznych, a nie jedynie wyktadac poglady fi-
lozofow, co jest mato przydatne podczas nauczania etyki w klasach mtodszych.
E1-0163

Zwigkszyc ilos¢ zajec, umozliwiajgcych praktyczne zastosowanie teorii: ogrom
wiadomosci z zakresu filozofii przyttacza. Trudno jest, bez jakichs wskazowek,
siegnqc do najbardziej przydatnych tresci, pomocnych w realizacji konkretnych
celow edukacyjnych programu nauczania etyki. E1-0159

Respondenci jako jedna z bardziej preferowanych form pracy w toku
ksztalcenia oceniaja warsztaty i dyskusje. Uwazajg, ze mogliby je z powo-
dzeniem wykorzystywaé w trakcie swojej pdZniejszej pracy z uczniami.

W proponowanym obecnie modelu ksztatcenia gtéwny nacisk potozony jest na
zdobywanie wiedzy teoretycznej z zakresu zarowno filozofii, jak i etyki (jako nauki
filozoficznej). Stanowczo za mato jest zajec typowo praktycznych, warsztatowych,
ktore statyby sie potem wzorami zaje¢ prowadzonych z mtodziezq lub dziecmi.
E1-0124

Nauczyciele, piszac o potrzebie bardziej praktycznego wymiaru ksztalce-
nia, podkreélali, Ze nauczyciele etyki majg duze zasoby wiedzy teoretycznej,
natomiast brakuje im praktycznych rozwigzan, scenariuszy lekcji, sposobéw
na realizacje temat6éw, czyli obudowy metodyczne;j.

Bardziej praktyczne podejscie, prezentacja roznorakich pomocy dydaktycznych,
wymiana doswiadczen. E1-0996

Dostarczy¢ im w toku ksztatcenia akademickiego bardziej praktycznych umie-
jetnosci, prezentowac poglady filozoficzno-etyczne w odniesieniu do problemdéw
wspolczesnego swiata. Mniej teorii, wiecej praktyki. Opracowanie podrecznikéw
i obudowy dydaktycznej dla przedmiotu etyka na 1, 2 oraz 3 etapie edukacyjnym.
E1-0970



Nauczyciele etyki o swoich kwalifikacjach, ksztatceniu i doskonaleniu zawodowym 89

Ksztatci¢, aby umieli rozmawiac ze zbuntowanq czesto mtodziezq. Uczyc¢ metod
i sposobow, a nie tylko wiedzy. Mlodziez chce rozmawiac, a nie zawsze zdobywac
wiedze. Teoria etyki jest dla miodziezy zbyt trudna, wolq oni etyke praktyczng,
rozmowy o tym co dobre i zle, jak postepowaé, kryteria podejmowanych decyzji,
jak wybrac wtasciwie. Wazna jest tez ocena ludzkiego postepowania i rozbieznoscé
miedzy tym co doroéli méwig a co czyniq. Mtodzi ludzie sq bardzo krytyczni
i dlatego nie chodzq na religie, a nie wiedzq, czego spodziewac sie po zajeciach
z etyki. E1-0571

Moge sie wypowiadac tylko w swoim imieniu. Studia podyplomowe dostarczyty
mi sporo wiedzy 0golnej, natomiast brak byto zaje¢ przygotowujgcych do prowa-
dzenia lekcji w sposob atrakcyjny i dajgcy mozliwos¢ przekazywania niezbednej
wiedzy. E1-0177

W czasie studiow nalezy zwroci¢ uwage na praktyczne umiejetnosci i cwiczenia,
a mniej na wiedze teoretyczng. Zresztq jestem zdania, ze w czasie studiow pody-
plomowych, ktére trwajg 2 lub 3 semestry, nauczyciel nie jest w stanie przygoto-
wac sie do nauczania przedmiotu. E1-1003

Z badan wynika, iz zmiany w ksztalceniu nauczycieli etyki powinny
przejawiac sie w wiekszej koncentracji uwagi na metodyce nauczania, pracy
nad podstawa programowa oraz pracy z istniejgcymi programami nauczania
i podrecznikami do etyki. Wszystko to musi sie dzia¢ w odniesieniu do reali-
zacji zajec z etyki na konkretnym poziomie edukacyjnym, gdyz w zaleznosci
od tego poziomu zmieniaja si¢ potrzeby uczniéw, réznicuje tematyka zajec
i cele, jakie nalezy osigga¢, ale takze, biorac pod uwage specyfike organizacji
zajec z etyki w polskich szkotach, z uczniami zré6znicowanymi wiekowo.

Zorientowanie ksztalcenia nauczycieli etyki na tego rodzaju kwestie jest
niezwykle istotne i nie nalezy go pomija¢ w toku edukacji nauczycielskie;j.
Stad w procesie studiow, obok rozwijania wiedzy teoretycznej, nalezy uczy¢
odpowiednich metod prowadzenia zaje¢ z etyki, podawac przysztym na-
uczycielom praktyczne sposoby pracy z uczniami, wyposazac ich w ciekawe
materialy dydaktyczne oraz zapoznawa¢ z metodyka nauczania przedmio-
tu stosowana w innych krajach. O tego rodzaju rozwigzaniach ewidentnie
Swiadczg ponizsze fragmenty wypowiedzi badanych nauczycieli:

Dostosowac ksztatcenie nauczycieli do pracy na poszczegolnych etapach eduka-
cyjnych. E1-1120

Lepsze przygotowanie do pracy z mlodszymi dzie¢mi, ktore jeszcze nie piszq, nie
czytajg. E1-0638
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Merytoryczne przygotowanie do prowadzenia zaje¢ na poszczegolnych etapach
edukacyjnych. E1-0760

Metody pracy - jak pracowac z grupq bardzo zréznicowanq wiekowo. E1-1022
Metodyke komunikacji z réznymi wiekowo grupami dzieci. E1-1061

Nauczyciele etyki powinni byc lepiej metodycznie przygotowani, powinni poznac
wartosciowe propozycje metodyczne, dyskutowac o programach i podrecznikach
do tego przedmiotu. E1-0308

Opracowanie jednolitego programu nauczania dla poszczegdlnych etapow ksztat-
cenia. Wyszczegolnienie najwazniejszych obszarow dydaktycznych, ktére nalezy
omawiac z uczniami w zaleznosci od ich wieku. E1-0144

Przygotowaé nauczycieli do nauczania etyki w klasach nauczania zintegrowa-
nego — poszukiwanie rozwiqzan/inspiracji, wyzbycie sie moralizowania na rzecz
nauczania postaw etycznych poprzez gry i zabawy, wyszukiwanie oraz umiejetne
wykorzystywanie wartosciowych materiatow i inspiracji jest rzeczq trudng dla
kogos, kto na co dzien nie pracuje z tak matymi dziecmi. Brak podrecznikow czy
chocby solidnej bazy merytorycznej jest wrecz ,,zachetq” do lekkiego traktowania
tych zajec. E1-1242

Przygotowac odpowiednie sciezki w trakcie studiow filozoficznych lub studia po-
dyplomowe koncentrujgce sie na metodyce nauczania etyki oraz wspdtczesnych
problemach etycznych. E1-0248

Solidnie opracowana podstawa programowa dla konkretnego etapu edukacyjnego,
przyktadowe scenariusze lekcji. Ponadto, przynajmniej dwa razy w roku konfe-
rencje metodyczne. E1-0480

Studia z zakresu etyki w bardzo niewielkim stopniu zawierajqg tematyke prze-
znaczonq dla dzieci w milodszym wieku szkolnym oraz nie pokazujq rowniez,
jak w kompetentny i interesujgcy sposob przekazac¢ wiedze mtodszym dzieciom.
Wigkszos¢ scenariuszy oraz wyktadow jest przeznaczonych dla uczniow szkdt po-
nadgimnazjalnych. E1-1192

Umiejetnosc dobierania metod i tresci do poszczegolnych etapow nauczania.
E1-0518

Zapoznac z réznorodnymi metodami i formami realizacji zaje¢ w zaleznosci od
wieku uczniow. E1-0241
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Nauczyciele oczekuja wyposazenia ich w narzedzia pracy. Solidna baza
metodyczna, materialy potrzebne do pracy na lekcjach, karty pracy, scena-
riusze lekcji, pomoc w tworzeniu programéw nauczania, a przede wszyst-
kim dobre podreczniki to niektére z wielu propozycji, jakie przedstawili
badani.

Brak jest programow, podrecznikow, pomocy dla nauczycieli. Brak informacji
o tym, czym w o0gole jest etyka i czemu ma stuzy¢. E1-0580

Dawa¢ wigcej narzedzi nauczycielom i sposobow realizacji programu. Pomoc
w tworzeniu autorskich programéw nauczania. E1-0708

Nalezy przede wszystkim zaczqc ksztatcic nauczycieli etyki w taki sposob, jak
ksztatci sie nauczycieli innych przedmiotéw. W mojej ocenie obecnie uczq etyki
nauczyciele przypadkowi. E1-0286

Doskonalenie zawodowe

Nauczyciele podkresdlali, ze koniecznie nalezy zadba¢ o ciagly rozwoj za-
wodowy nauczycieli etyki i nie ogranicza¢ oferty edukacyjnej wylacznie do
ksztalcenia i zdobywania kwalifikacji do nauczania etyki w szkotach. W ich
ocenie, niezmiernie istotna kwestig jest wsparcie, jakie otrzymuje nauczyciel
etyki w trakcie swojej pracy. Dlatego wazne jest, aby zaplanowana i reali-
zowana byla odpowiednia liczba kursoéw, szkoleri, warsztatow, konferencji
z zakresu nauczania etyki oraz by dostep do nich byt ulatwiony (nie zdefinio-
wano tego terminu).

Jestem nauczycielem nauczania zintegrowanego, nie mamy zadnych mozliwosci
doksztatcenia sig, bazuje na podstawie programowej klas mtodszych i programie
,Ludzkie Sciezki”. Materiaty szukam sama. Chetnie skorzystatabym z jakiejs for-
my doksztatcenia. E1-0744

Jestesmy na poczqtku funkcjonowania etyki w szkole. Brakuje oferty kursow,
szkoleri na 11, I1I etapie edukacyjnym. E1-0099

Korzystatam tylko z programu ORE , Etyka nie tylko dla smyka” i tego co zna-
laztam w Internecie, wiec w zasadzie ksztatcitam sie sama. Trzeba rozszerzyc
mozliwosci korzystania z réznych form doskonalenia praktycznego. Dobrq formg
doskonalenia byty warsztaty organizowane przez metodykow, ktorzy byli najbli-
zej nauczycieli, a takich z etyki nie ma - zwtaszcza warsztatow dotyczgcych budo-
wania wtasnych programow, atrakcyjnych metod prowadzenia lekcji, mozliwosci
wymiany doswiadczen. E1-0825
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Badani uwazajg, ze wraz ze wzrostem liczby szkolen i dostepnosci do nich
nalezaloby zadba¢ o poglebienie warsztatu nauczyciela z zakresu realizacji
lekcji etyki z wykorzystaniem wielorakich metod i form pracy z uczniami
w réznym wieku, prace z grupami zréznicowanymi wiekowo, a szczegdlnie
na realizacje lekgji etyki z uczniami mlodszymi.

Dodatkowe szkolenia z zakresu nauczania dla uczniow najmtodszych (kl. I-1II),
dodatkowe materialy, karty pracy dla uczniéw klas 1, ktorzy nie potrafig jeszcze
czytaé. E1-1180

Kursy doksztatcajqce z zakresu prowadzenia zajec z etyki. W pracy z uczniami po-
trzebne sq srodki dydaktyczne (podrecznik, cwiczenia, filmy, plansze itp.). E1-0284

Nalezy wprowadzic¢ kurs dla nauczycieli po studiach humanistycznych (a nie
filozofii), ktorzy nauczajq etyki. Taki kurs miatby na celu przypomniec¢ gtéwne
zagadnienia dotyczqce etyki. E1-0803

Organizowanie kursow, szkoleri majqcych na celu ukazanie réznych form i metod
nauczania tego przedmiotu. E1-0561

W wypowiedziach badanych pojawily sie takze propozycje, aby:

...organizowac co piec lat kursy doskonalqce; przeprowadzac testy, aby zminima-
lizowac liczbe 0s6b stronniczych! E1-1051

Przywroci¢ kursy kwalifikacyjne w ODN. Studia podyplomowe sq za drogie
i zbyt obcigzajace (wiele godzin praktyk, a przeciez jesteSmy juz nauczycielami
nie brak nam warsztatu, ewentualnie wiedzy). Ja od lat biore udziat w Swietnych
seminariach prowadzonych przez metodyka i to wystarcza. Szkoda, zZe nie daje
petnych uprawnien do nauczania etyki. E1-0196

Udostepni¢ mozliwos¢ doksztatcania przez Internet, konsultacje u doswiadczo-
nych nauczycieli-metodykow, stworzyc platforme do dyskusji i opracowac wiecej
programow. E1-0380

Podsumowanie

Transformacja ustrojowa na przetomie lat 80. i 90. XX wieku wywolala
zmiany spoleczne, w tym takze w zakresie postaw osobniczych. Wprowa-
dzenie przez rzad religii jako powszechnego przedmiotu nauczania, w od-
ruchu wolnosci wyboru postaw dla swoich dzieci przez miodych rodzicéw,
przymusito tenze rzad do wprowadzenia przedmiotu bedacego woweczas al-
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ternatywa dla przedmiotu religia, a stal si¢ nim przedmiot etyka (a nie, na
przykiad, nauka o religiach). System edukacyjny stanat przed dylematem: kto
powinien uczy¢ tego przedmiotu?

Metoda préb i bledéw, a czesto takze faktow dokonanych, nauczanie
etyki zrazu raczkujace zaczelo sie rozwijaé. Okazalo sig, iz w tym procesie
pojawil sie problem brakéw nauczycieli: braku tradycji zawodu nauczyciela
etyki czy braku doswiadczent w ksztalceniu adeptow tego waznego dla czlo-
wieka fragmentu jego funkcjonowania w spoteczenistwie, ksztaltowania jego
postaw, siegania do najlepszych pokladéw humanistyki i wielu innych, co
spowodowalo pewien impas, nie tylko w szkole. Przedstawione wyniki ba-
dan sktaniajg do namystu nad ksztalceniem nauczycieli etyki, a potem ich do-
skonaleniem i wspieraniem w pracy pedagogicznej, aby przedmiot nie tylko
wypelniat siatke godzin uczniowskich, ale stanowil istotny element polskiego
systemu edukacyjnego i spotecznego.

Wypowiedzi nauczycieli pokazujg, ze byli oni zgodni co do tego, ze zde-
cydowanie nalezy ugruntowac pozycje nauczyciela etyki poprzez odejscie
od przypadkowosci w powierzaniu nauczycielom prowadzenia zaje¢ z etyki
i polozenie nacisku na ksztaltowanie wysokich standardéw w zakresie wy-
mogow, jakie ma spetniac¢ nauczyciel etyki.

Nie ulega watpliwosci, Ze ksztalcenie, a pdZniej doskonalenie nauczycie-
li z jednej strony nowego, a z drugiej niszowego przedmiotu, jednoczesénie
takiego, z ktorym przyszly nauczyciel nie stykal sie wczesdniej jako uczen,
jest sporym wyzwaniem. Nauczyciele podkreélali, Zze potrzebna jest im wie-
dza na poziomie uniwersyteckim, a wszelkie uzupetnienia (wyksztalcenia)
w celu dopelnienia (etatu) nie gwarantuja sukcesu. Jednoczeénie oczekuja
oni bardzo systematycznego, planowanego i skutecznego wsparcia, przede
wszystkim metodycznego (kursy, poradniki, podreczniki), wsparcia, ktére
bedzie rzeczywiscie pomocne w jak najlepszej realizacji powierzonego im do
realizacji przedmiotu.

Profesja nauczycielska stawia wobec kazdego jej przedstawiciela, nie tyl-
ko nauczyciela etyki, szczegélne wymagania, w tym co do profesjonalizmu,
wyksztalcenia, etyki zawodu, poglebionej refleksji etycznej i wrazliwosci mo-
ralnej'*. Wsréd rozlicznych kwestii dotyczacych nauczyciela, bez wzgledu na
to, jakiego przedmiotu uczy on w szkole, nie moze zabrakna¢ zwigzanych
wlasdnie z ich przygotowaniem zawodowym i calozyciowa edukacja oraz
z etycznym wymiarem jego pracy. Problematyka ta jest szczegdlnie istotna,
zwlaszcza w stosunku do nauczycieli realizujacych przedmiot nauczania,
ktoérego historia jest wcigz stosunkowo krétka w poréwnaniu z innymi przed-
miotami w polskiej szkole.

14 J. Madaliniska-Michalak, Etyka nauczyciela, [w:] Etyka. Cze$¢ II: Filozoficzna etyka Zycia spet-
nionego, red. ks. S. Janeczek, A. Staroécic, Lublin 2016, s. 299-324.
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